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Tableau de translittération de la langue amazighe

Consonnes :
NP Point & mode d'articulation Notgtion (_B_raphie Equivalent Appellati_on
latine tifinaghe en arabe en amazighe
1 | Bilabiale occlusive sonore b (yab)
2 | Palatale occlusive sonore g (yag)
3 | Palatale occlusive sonore vélarisée g" - (yad")
4 | Dentale occlusive sourde d (yad)
5 | Dentale occlusive sourde emphatique (ya)
6 | Labiodentale spirante sourde f (yaf)
7 | Palatale occlusive sourde k (yak)
8 | Palatale occlusive sourde vélarisée K" - (yak")
9 | Laryngale spirante sourde h (yah)
10 | Pharyngale spirante sourde (ya)
11 | Pharyngale spirante sonore (ya)
12 | Vélaire spirante sourde X (yax)
13 | Ovulaire occlusive sourde q (yaq)
14 | Palatale spirante sonore i (yaj)
15 | Apicodentale latérale I (yal)
16 | Bilabiale nasale sonore m (yam)
17 | Dentale nasale sonore n (yan)
18 | Apicale vibrante sonore r (yar)
19 | Apicale vibrante sonore emphatique - yakE (ya)
20 | Vélaire spirante sourde (ya)
21 | Alvéolaire spirante sourde S (yas)
Alvéolaire spirante sourde
22 emphatique i (va)
23 | Palatale spirante sourde c (yac)
24 | Dentale occlusive sourde t (yat)
25 | Dentale occlusive sourde emphatique (ya)
26 | Alvéolaire spirante sonore z (yaz)
Alvéolaire spirante sonore
21 emphatique P i (va)
Voyelles :
28 a _
29 u | _
30 i " —
31 e # -
Semi-voyelles :
32 w
33 y

Xi




Tableau de translittération de la langue arabe

Consonnes :

N° Point & mode d’articulation Notation latine | Grap hie arabe Appellation
1 | Voyelle longue médiane alif
2 | Bilabiale occlusive sonore b b
3 | Dentale occlusive sourde t t
4 | Interdentale spirante sourde t t
5 | Prépalatale spirante sonore i jm
6 | Pharyngale spirante sourde
7 | Uvulovélaire spirante sourde X X
8 | Dentale occlusive sourde d dl
9 Interdentale spirante sonore dl
10 | Apicale vélaire r r
11 | Alvéolaire spirante sonore z zyn
12 | Alvéolaire spirante sourde S sn
13 | Prépalatale spirante sourde c cn
14 | Alvéolaire spirante sourde emphatique d
15 | Dentale occlusive sourde emphatique d
16 | Prépalatale occlusive sourde emphatique
17 | Interdentale spirante sourde emphatique
18 | Pharyngale spirante sonore ayn
19 | Uvulovélaire spirante sonore ayn
20 | Labiodentale spirante sourde f f
21 | Uvulovélaire occlusive sourde q qf
22 | Postpalatale occlusive sourde k k f
23 | Apicodentale latérale I I m
24 | Bilabiale nasale m mm
25 | Dentale nasale n nn
26 | Laryngale spirante sourde h h
27 | Semi-voyelle bilabiale w W W
28 | Semi-voyelle palatale y y
29 | Laryngale occlusive sourde hamza

Voyelles :
Voyelles courtes :
Notation latine Graphie arabe appellation
a — fat a
u — amma
i — kasra

Voyelles longues :

Notation latine

Graphie arabe

Xii




INTRODUCTION



1. Situation de départ

En tant que marocaine et amazighophone, nous auo@Pparaitre au cours de ces
dernieres années, dans le paysage urbain et daéesrits de notre pays, des formes écrites de
notre langue maternelle : 'amazighe que d’autygselent « berbére ». Nous nous sommes
vite apercue que cette visibilité de notre languestituait autant une nette avancée sur le plan
de sa reconnaissance gu’un point de conflit eotr&es les personnes concernées.

Sensibilisée a la vie des langues et aux conditiengur existence dans la société par
nos études en sciences du langage et en littérfaturgaise, il nous a paru naturel de mettre
ces connaissances au service des pratiques enghmmaati, particulierement, de I'écrit en
amazighe. En effet, on sait que le passage atl'éstriun enjeu fondamental pour toute langue
minorée dans le monde et nous nous sommes demandgarticulier si les expériences
vécues, par exemple par le corse et le catalamrgent nous aider a éclairer ce qui se passe
dans notre pays pour I'amazighe. De plus, si onméx& ce qui se passe dans le passage a
I'écrit pour cette langue dans d’autres pays contiAlgérie par exemple, on remarque que
les positions prises par les décideurs differenngiays a I'autre puisque I'Algérie laisse pour
I'instant coexister trois graphies de 'amazigharslque le Maroc a choisi la graphie tifinaghe
— nous y reviendrons (cf. Section I).

Toutes ces interrogations nous ont poussée adagaisages écrits de 'amazighe au
Maroc le theme de notre thése de doctorat. Encpdiei a une époque ou I'enseignement de
cette langue a été pris en charge par I'Etat, omt e demander comment se passe
I'institutionnalisation par I'école d’'une languespyue-la soumise a I'oral et a ses variations.

Avant d’en venir au corps de notre thése, a salaiseignement/apprentissage de
tifinaghe au Maroc, nous allons en premier liewntertualiser notre recherche en clarifiant
d’'abord les dénominations « berbére », « amazigbe etamazight ». En second lieu nous
allons présenter, la question de la standardisateoma langue amazighe et notamment, la
guestion de sa codification graphique. Et en ttoi& lieu, nous allons évoquer les critéres de
choix de la graphie tifinaghe au Maroc et le débatre défenseurs et détracteurs des
graphies : arabe, latine et tifinaghe qui s’ensesti. C’est dans cette vision du général au

particulier que notre recherche atteindra son olijghaghe et sa diffusion.



2. Contexte de la recherche

La langue amazighe est présente dans le mondefeoue de plusieurs variantes
dialectales (cf. Cartes 1 et 2, Annexes 1) maisgr@allabsence ou les difficultés
d’(inter)compréhension entre, par exemple, un aghaghone du Maroc (du Rif, de
'Atlas,...), un Kabyle et un Touareg, ces locuteus® reconnaissent en tant
gu'amazighophones parlant la méme langue : « I'eghaz». Cette conscience linguistique
émane d’'une reconnaissance identitaire malgréldsisiance de la langue sous ses différentes
variantes (cf. Carte 2, Annexes 1).

Cette variation dialectale de 'amazighe s’ajoutena variation des pratiques écrites
de cette langue dans les différents pays, pratiqueseront abordées dans ce travail, a savoir,
la France, I'Algérie et le Maroc. Ainsi, la questidu choix de la graphie pour transcrire le
« berbere » n'est pas sujet de débat jusqu’a préseRrance puisque I'Institut National des
Langues et Cultures Orientales (INALCO) a opté pesrcaractéres latins. Par contre, des
débats et des tables rondes s’organisaient aut@utacthénagement de cette graphie (cf.
Section I, Partie 1, Chapitre 1). En Algérie, p@arire «tamazight », les trois graphies
coexistent (latine, arabe et tifinaghe) mais laigu en latin prime (cf. Section I, Partie 1,
Chapitre 1) dans l'usage ordinaire. Et en parali@leMaroc, malgré la subsistance des trois
pratiques d’écriture (en latin, en arabe, en tdimg), I'Institut Royal de la Culture Amazighe
(IRCAM) en tant gu’institut chargé de la promotide la langue et de la culture amazighes, a
tranché pour le tifinaghe comme graphie officiale I'amazighe (cf. Section I, Partie 1,
Chapitre 2).

Avant de traiter de cette question de « codificagoaphique », nous allons essayer de
définir les différentes appellations attribuéesetteclangue selon le contexte de son usage a
savoir, « le berbéere » en France, « tamazight Algérie et « 'amazighe/le tamazight » au

Maroc.

2.1.La langue amazighe et ses appellations
L’'appellation « I'amazighe » que nous utilisonsslae travail pour nommer « le
berbére » dans la tradition occidentale, est parfoonsidérée comme synonyme de
« tamazight » ou « berbére », selon les documemtsuttés. Nous avons opté dans ce travail
pour la dénomination « 'amazighe » parce que d’appellation la plus frequente au Maroc
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dans les documents relatifs a I'enseignement dde c&ngue (curriculum, notes
ministérielles,...).

D’abord, selon Rainer-Enrique Hamel, la dénomimaties langues ebéxpression de
politiques linguistiques qui ont existé depuis de®e étres humains se sont organisés en
société et ont étendu leurs relations de contaéghidinge et de domination vers d’autres
sociétés culturellement et linguistiquement difiéed. Par exemple, les Espagnols nomment
leur langue « espagnol » et dans la Constitutipagsole, elle a été renommée «castillan »,
appellation qui affirme son origine comme venantadeégion de « Castille » ; elle est langue
officielle de I'Etat espagnol mais cela signifie’ijexiste d’autres langues en Espagne. Ce
fait de « politique linguistique » n’a pas d’actisar la langue en elle-méme mais sur son
appellation. Cette question de dénomination degules tente, selon Louis-Jean Cablet
revaloriser symboliqguement ces formes linguistiquds d’insister sur leur dimension
identitaire’. Alors, pourquoi cette variation « berbére », « zigtae) », « tamazight(e) » ?

Au Maroc, I'amazighe actuel es¢ que I'on nomme traditionnellement le berbére
dans la tradition dialectologique occidentale ommizighte dans la littérature linguistique et
culturelle maghrébirie Si dans I'histoire on parle de « langue berbémppellation francaise
au départ qui persiste encore en Europe et suelouErance, en Algérie, on parle de «
tamazight ». Il en va de méme au Maroc depuis gesl@nnées.

Dans les textes officiels au Maroc, on trouve pangple, dans les traductions des
discours royaux de sa Majesté le Roi Mohammed WD{22002) de l'arabe standard au
francais : « la langue amazighe » (cf. Textes 4 &t 7, Annexes 2). Cette dénomination est
présente dans la Charte d’éducation et de formatien1999 sous deux formes: «le
tamazight » et « la langue amazigh ». Aprés lesodis royaux et la création de I'lIRCAM en
2001, on parlait de «langue amazighe » dans tass téxtes officiels (circulaires
ministérielles, programmes,...). Entre ces appelatio« berbere », «amazigh(e) »,
« tamazight(e) » on a tranché, au Maroc, au pdafimot « 'amazighe » quand on parle de
cette langue en francais. Ce choix a été explipgé Ahmed Boukous (1995) avant la
publication de la Charte d’éducation et de fornmatid999) et avant la promotion de

'amazighe dans la vie sociale et la création d&kGAM (2001). Donc, préférer

Calvet L.-J., 1996 es politiques linguistique®aris, PUF, p. 58. (Coll. Que sais-je ?)

2.

id., p. 59.

®Boukous A., 1995Société, langues et cultures au Maré@culté des Lettres et des Sciences Humaines de
Rabat, p. 17. (Série : Essais et études — N° 8 -)



« 'amazighe » au « berbére » est d0 pour Ahmedk&as au fait que cette derniére
dénomination esttrangére aux communautés qui utilisent cette lehguisque dans la vie
quotidienne, on parle plutét de «tamazight» et pas de « berbére Lette initiative
(marocaine surtout) s’inscrit, selon Salem Chak&8¢)dans « I'air du temps » au Maghreb
qui est lié & la décolonisation et & la réappropiga de I'Histoire et des Sciences socidlds
s’agit pour Ahmed Boukous (1995), d'ysroduit de I'ethnocentrisme gréco-romain qui
qualifiait de barbare tout peuple, toute culturetetite civilisation marquée du sceau de la
différenc8. Et si un « homme barbare » est un « homme sauvgmmir les étrangers,
« ’homme amazighe » signifie par contre, « 'homlibee » dans sa propre langue.

Entre « le berbere », « (le) (la) tamazight(e)t>x Bamazigh(e) », un autre critere de
choix surgit : il s’agit de la forme de la dénontina a mettre en paralléle avec la forme du
nom de la langue en francaSe terme, de genre féminin ne peut étre employé datte
forme [tamazighte] en francais ou les noms de langont employés au masculin, (...) ainsi
pour dénommer en francais la langue arabe et lglenpersane, on emploie respectivement
les termes l'arabe et le persarCette conformité a la morphologie des noms deuesgn
francais a été attestée, selon Ahmed Boukous,’ipaage qui a été faite de « 'amazighe »

dans la littérature classique notamment dans te @x Awzal « Al- aw » datant du XVII &

siecle. Ce choix permet aussi, de faire la digonctentre I'amazighe langue-mere et
tamazight-dialecte spécifique de la région du Ma@entral. Mais, selon Salem Chaker
(1987), si les états marocain et algérien ont adopespectivement «langue
amazighe »/« tamazight », il ekiuteux qu’un tel usage puisse s’'imposer en franeadans
les autres langues occidentales car la dénomina&idoerbére » y est tres ancienne et bien
établi¢®. C'est pourquoi dailleurs, 'INALCO ainsi que sorentre de recherche berbére
(CRB) ont gardé l'appellation « berbére » malgr® ¢dbangements et les évolutions connus

par cette dénomination au Maroc et en Algérie. dmtnt dit, c’'est I'usager de la langue qui

%d., p. 18.

®Chaker S., 1987, « Amazb ‘(lefun) Berbére’Encyclopédie berbére |\pp. 562-568, article consulté en mai
2008. Disponible surhttp://www.centrederechercheberbere.fr/tl_files/ghmtf/amazigh.pdf

®Boukous A., 1995Société, langues et cultures au Maré@culté des Lettres et des Sciences Humaines de
Rabat, p. 18. (Série : Essais et études —N° 8 -)

‘id., p. 18.

Chaker S., 1987, « Amazb ‘(le/lun) Berbére’,Encyclopédie berbére |Vpp. 562-568. Disponible sur :
http://www.centrederechercheberbere.fr/tl_files/gmif/amazigh.pdf



fait qu'un terme est plus ou moins attesté gqu’utreauComment alors désigner ceux qui
parlent cette langue ?

Concernant l'usage de ce terme comme anthroponynpmowe eviter la variation
morphologique propre a la langue amazigben’est pas censée étre connue de ceux qui n’en
maitrisent pas la grammaire, on utilisera I'appeitam Amazighesau lieu des termes
Berberesou Berbersconsacrés dans la littérature occidentale, oneraite termdmazighen
qui est la forme du pluriel damazighe; de méme on emploieemazighecomme forme de
I'adjectif au masculin, et au féminin singulier, larme du pluriel seramazighes selon la
méme logique, les locuteurs de l'amazighe seronpelis amazighophoneset non
berbérophones ou tamazightophohe&alem Chaker ajoute que l'introduction, ces deesié
annees, dans l'usage francais, des appellatiomraziA », « Imazien », « Tamazt » par de
nombreux berbérisants maghrébins (surtout des Mare; entre autre des groupes
musicaux, remplace les appellations traditionneti®&erbére/Berbéres ». Ces derniers usages
sont jugéoffensants pour la dignité nationale (Berbéresariires)®.

Selon Marielle Rispail (2005), au sein des difféesndénominations de la langue :
« tamazight », « amazigh(e) », «tamzir », « amzigk langue amazighe #, s’agit sans
doute plus d’'une hésitation orthographique et motpbique passagére que d’une véritable
incertitude identitairé’. Elmehdi Kaddouri, lui, (2005) voit que, les apagbns
« 'amazighe » et « le berbére » sont de I'ordresgmbolique et privent les locuteurs natifs
de la langue de s’auto-désigner. Donc, pour luestc’la dénomination « tamazight » qui

représente la langue de ces locuteurs natifs.

[tamazight est] de l'ordre de Il'auto-désignationnfdionnant sur le mode de
l'iconique et de lindiciaire. Les deux autres apipgons [le berbere et
I'amazighe] sont de I'ordre du symboliqde

Boukous A., 1995Société, langues et cultures au Maré@culté des Lettres et des Sciences Humaines de
Rabat, p. 18. (Série : Essais et études — N° 8 -)

Chaker S., 1987, « Amazp ‘(le/un) Berbére’,Encyclopédie berbére |Vpp. 562-568. Disponible sur :
http://www.centrederechercheberbere.fr/tl_files/ghmtf/amazigh.pdf

YRispail M., 2005, Présentation, lmngues maternelles : contacts, variations et gmsanentlLe cas de la
langue amazigheRispail M. (sous la direction de), Tigziri N. (enllaboration avec), Paris, L’'Harmattan, p. 10.
(Coll. Espaces Discursifs)

?Kaddouri Elm., 2005 es contraintes sémiotiques de I'enseignement dlangue maternelle : le cas de
tamazight au Maroc, ihangues maternelles : contacts, variations et ems@nent,Le cas de la langue
amazigheRispail M. (sous la direction de), Tigziri N. (eallaboration avec), Paris, L'Harmattan, p. 333l(C
Espaces Discursifs)



En amazighe, je peux dire en tant que locutricev@ate la langue, qu’on dit, en nommant

notre langue parlée en famille (dans la région dff Rord du Maroc) : [thazix]

(« tamazight » au féminin). En paralléle, on ditaeabe dialectal marocain [c-@l (tachelhit,

dialecte du Sud du Maroc) tandis qu’en arabe standa nomme notre langud-[m z iya]

(« la langue amazighe »). Au Maroc, ce choix al&éé sur I'officialité puisque dans les
textes officiels (circulaires, discours,...), on adance a nommer cette langue « I'amazighe ».
Pour notre part, nous allons, dans notre textesawer I'appellation « amazighe » pour
nommer la langue-mére tandis que les dialectes ighew au Maroc et en Algérie vont
conserver leurs appellations d’origine (kabyleifitatachelhit,...) et dans les citations, nous
allons garder [l'appellation de nos auteurs-réf&enc(« berbere », «amazighe »,
« tamazight »,...).

Une fois la dénomination de la langue fixée, ainsofficiellement parlant (fait de
politique linguistique), sans exclure I'usage d@amazight » qui persiste dans la société, le
besoin d'une langue standard unifiant les diffeentariantes dialectales de I'amazighe
marocain a pris le devant dans les débats. Comnentchercheurs amazighisants

réfléchissent-ils sur cette question de « standatidin » ?

2.2.Vers une langue amazighe standard

Afin de discuter la possibilité d’'une codificatipan-berbére ou pan-amazighe, Salem
Chaker (2002) a insisté sur la possibilité d’'atleén d’abord, une langue commune. Il s’est
basé dans son analyse sur deux plans : un plandtiggie et un plan sociolinguistique.

Sur le plan linguistique, les différences entre;, gemple, le tarifit (Maroc) et le
kabyle (Algérie) sont minimes par rapport aux deéfices entre deux dialectes amazighes du
Maroc (par exemple, le tarifit et le tachelhit) entre deux dialectes ou parlers amazighes de
I'Algérie (par exemple, le kabyle de la région diss et le kabyle d’un village de la Grande
Kabylie).

Sur le plan sociolinguistique, la réalité des égasnculturels et communicatifs entre
les différentes régions amazighophones dans ldéretits pays (Maroc, Algérie, Niger,
Mali,...) montrent, selon Salem Chaker (2002a), quily a pas «une communauté
amazighophone » mais «des communautés amazighephompuisque chaque aire est

différente de l'autre (aire kabyle, aire tarifitere touareg,...).



« Normaliser », sélectionner, privilégier telle foe sur telle autre, on ne peut
guere y échapper dés que I'on s’engage dans legsss de passage a I'écrit, ne
serait-ce que parce que l'on ne pourra jamais piiogllautant d’instruments
pédagogiques qu’il y a de parlers locaux. Mais ladération et la prudence
semblent indispensables. Il faut que les aménadeentsérisants trouvent la voie
médiane entre I'attitude ultra-normalisatrice, qoouperait la langue standard
des usages réels, et la théorie du « laisser éexjrgui ramenerait la pratique de
I'écrit au niveau des premieres notations spontanglBonétiques et qui aurait
pour effet certain de bloquer le développement eibbdre et la consolidation de
son statut,

Ainsi, établir une forme standard écrite de chaque vérigigionale du berbere (« kabyle
standard », « tachelhit standard »,'# st I'objectif, pour certains, & atteindre a cdarme
puisqu’une langue amazighe standard ne peut &bgettif immeédiat de tous les travaux
d’aménagement de la langue amazighe. Objectif qut @tre envisagé a long terme par
convergence progressive entre les différentestearié

En plus, Salem Chaker, lors d’'un atelier sur I'«€aagement linguistique de la langue
berbére », organisé en octobre 1998 au CRB, aquigh se basant sur la forme régionale
dans les travaux des aménageurs, un rapprochemeémst les différents dialectes est a
envisager sur deux plans :

- au niveau de la graphie : envisager une grapsielle qui doit étre commune a tous les
dialectes a l'exception de quelques spécificitéonplogiques régionales comme le
phénomeéne de la spirantisation en tarifit.

- au niveau du lexique : envisager un travail sunéologie, sur la création lexicale qui sera
commun a tous les dialectes.

En parallele, ''lRCAM envisage une langue amazigftandard, résultat d'un
processus de standardisation, visant une languemoom entre les trois dialectes de
'amazighe du Maroc (le tarifit, le tamazight ettichelhit) et remplagant un processus de
dialectalisation qui a affecté depuis des décenldelmngue « amazighe » (cf. Section |,
Premiere partie, Chapitre 3). Cependant, la staistdion de la langue amazighe, sur le plan
graphique, lexicale,..., a fait I'objet d'un travamlinutieux au centre de recherche berbére
(CRB) de I'INALCO et au centre d’aménagement lirsgigjue (CAL) de I'IRCAM en vue
d’approcher la diffusion faite de la langue amaeigh principalement, au Maroc.

¥Chaker S., 2002a, Variation dialectale et codifizagraphique en berbére. Une notation usuellelgahére
est-elle possible ?, in Caubet®.al, Codification des langues de Frandearis, 'Harmattan, p. 349.
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2.3.La codification de la graphie

Restons a présent dans le contexte marocain. Lificadidn de la graphie était le
premier objectif de I'lRCAM, un choix qui initie utravail éminent sur le lexique et la
grammaire de la langue pour atteindre une langaedatd. Et en vue de standardiser la
langue amazighe, le conseil d’'administration d@CAM a opté, en janvier 2003 (sessions de
travail du 30 et 31), pour le tifinaghe comme giaptfficielle de la langue amazighe. Une
décision qui n'a pris effet qu'apres I'adhésion sie Majesté le Roi Mohammed VI le 10
février 2003.

Le fait d’opter pour Il'alphabet tifinaghe pour éeri officiellement, la langue
amazighe au Maroc est une tendance vers I'écriiuee langue qui a vécu, durant des
siecles, dans l'oralité. Ce passage de l'oral erit@st censé donner un nouveau souffle a la
production littéraire, surtout, en veillant surskauvegarde et la diffusion d’un patrimoine qui
a été, pendant longtemps, en possession des Ameazifghl'ancienne génération. Comment

ce passage de l'oral a I'écrit a-t-il été réfléphr les chercheurs amazighisants ?

2.4.Ecrire la langue amazighe ou le passage de I'ordlécrit
L’écriture est en usage au Maroc et en Afriqgue dud\depuis I'Antiquité, la preuve
en est un ensemble d’inscriptions qui ont été déextes, gravées sur des stéles funéraires ou
commémoratives (Boumalk A., 2002) depuis des ssed@si, écrire 'amazighe en libyque
était une réalité qui subsiste encore avec lextwes du tifinaghe. Mais, suite a un contact
avec d'autres cultures et d’autres langues, lauangmazighe s’est écrite avec d'autres
caractéres donc, son rapport avec I'écriture egérile un rapport « externe » et la langue a

baigné dans l'oralité.

Enfin le passage a I'écrit, qui n’implique pas féngent la mise a mort de
I'Oralité (source d’identité), peut fournir aux ®ig sociaux issus de la culture
orale un meilleur moyen d'affirmation de soi, vweql'écrit jouit d’'une
authenticité et d'une valorisation plus grandes gleral en raison des
possibilités, non seulement, de contrdle qu'il @ffimais aussi de spécialisations
scientifiques (...) Cohabitant en Afrique du Nordcalarabe (parlé et écrit) et le
francais, le berbere est noté en caracteres arakidatins, d’ou son rapport le
plus souvent « externe » avec |'écrittire

®Cadi K., 1991 e passage a I'écrit : de I'identité culturelle’@njeu social, indentité culturelle au Maghreb
Rabat, Publication de la Faculté des Lettres etRt@ences Humained/ol 19 p. 92. (Série : Colloques et
Séminaires)



Ce rapport « externe » avec |'écriture a fait gambzighe s’est écrit, depuis des siécles, avec
I'alphabet arabe ou latin et seuls les Touaregsose servi et se servent encore de l'alphabet
tifinaghe pour écrire leur langue maternelle quil@$angue nationale au Niger et au Mali.

Selon Abdallah Boumalk (2002),épreuve du passage du berbere a I'écrit se heurte
a deux types de problemes. Le premier concernddéx ae la graphie vu que la langue
berbéere a un rapport « externe » avec I'écriturguis I'antiquité. Les Berberes (Excepté les
Touaregs qui n'ont jamais perdu l'usage de I'éatdifinagh) ont toujours noté leur langue
dans d’autres alphabets (arabe, latin). Se posesale probleme du choix du caractere :
tifinagh, arabe ou latin ? Le second probléme eshhique : parmi ces alphabets, aucun ne
peut étre adopté tel quel, y compris les tifindgh

Pour les militants amazighes, le choix de tifinageun choix identitaire tandis que
le choix entre la graphie arabe et la graphie ¢aéist un choix idéologique, puisque les deux
caractéres ont un rapport « externe » avec la @aguazighe au moment ou le symbole de
cette langue et de la culture qu’elle véhiculeuesk » (z), une lettre de I'alphabet tifinaghe
qui est devenukembleme de la revendication de [lidentité cudlle et linguistique
amazigh&'.

Entre les défenseurs de la graphie arabe pour tiateazighe, les défenseurs de
I'alphabet latin, et les défénseurs de I'alphalfigtaghe, chaque groupe a ses arguments et les
criteres, pour effectuer tel ou tel choix, varieQtiels sont ces raisons de choix ? Nous allons

les approfondir ci-dessous.

2.5.Les critéres du choix d’'une graphie
Pour choisir un systeme d’écriture a la langue aghaz il faut que le systeme ait un
aspect pratique pour qu’il soit accessible aux esagde la langue amazighe (cf.
Benlakhdar M., 1993). Ainsi, en vue de transcrine langue, la recherche scientifique a fait
émerger deux types de notations, I'une est phamgétigt 'autre est phonologique. La
premiere tente de rester fidele a la réalisatiamciigie de la langue et la deuxiéme vise une

transcription standard en neutralisant les difféesrrégionales et non pertinentes.

®Boumalk A., 2002, L'enseignement du berbére : delité & I'écriture, irPasserellesN° 24: Tamazight face
a son avenirrevue semestrielle, France, Thionville, Publmatie PASSERELLES-ONG, Printemps-Eté, p. 73.
17
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Sur le plan de la recherche scientifique, deux swaiptions s’affrontent. La
premiere se veut phonétigue et la seconde phomplegilLa transcription
phonétique se veut fidéle a la prononciation desutileurs et la transcription
phonologiqgue cherche a adapter certains phénomélaegagiers a une
prononciation — transcription standar't

Entre une transcription phonologique ou étroiteueé transcription phonétique ou large,
certains chercheurs (Meftaha Ameur, Mohamed Beulakh.) voient que la transcription
phonétique est la plus appropriée pour noter I'aghezparce qu’elle ne s’éloigne pas trop de
la prononciation effective de la langue, surtoutsdie cas d’un travail en linguistique qui a
pour objet les sons de la langue ou le cas d'ur@sipagui est destinée a étre lue. Cette
transcription phonétique devient indispensable quuedle fournit a I'utilisateur, ou a
I'étranger, le maximum d’informations phonétiquesipune production exacte.

A l'encontre de cette position favorable a la traption phonétique, d’autres
chercheurs (Majid Alaoua,...) voient dans la traqeyn phonologique la seule alternative
pour atteindre une langue standard puisqu’il ntexaucune langue pour laguelle la version
écrite corresponde entiérement a la version paplgéér, une raison simplda langue écrite a
tendance a étre conservatrice, ce qui n'est pasakede la langue parlée qui change avec le
tempd®. Sur le plan des caractéres a utiliser pour natéarigue amazighe, une concurrence
s’est établie entre, d’abord, les deux systemesritliée qui ont inauguré une littérature
moderne et une production tres importante dan®heathe amazighe (la graphie latine et la
graphie arabe) et ensuite, entre ces deux systéniedroisieme systeme qui existait depuis
des décennies et qui est a la base de I'écrituazigime depuis I'antiquité : le tifinaghe issu

du libygue, comme nous venons de le dire.

Sur le plan des systemes d’écriture, trois grapk@st en concurrence ; a armes
inégales bien sOr. Selon les pays et les régioast €un des trois systémes qui
domine. Les trois systemes sont celui des caract@r@bes répandu au Maroc
(...) ; ensuite le systeme des caracteres lating it Kabylie et a un degré
moindre au Maroc ; enfin les tifinagh utiliséesteurt dans les pays ou le berbere
est reconnu (Niger, Mali et Burkina Fasso). Il fale méme noter que le Maroc
est le seul pays ou I'on rencontre les trois graghiTant pour les transcriptions

®Benlakhdar M., 1994, Ecrire [le] berbére, une néitésscientifique ou pratique ?, Rhonologie et notation
usuelle dans le domaine berbgractes de la table ronde internationale (INALCOrilat993), Etudes et
Documents Berbéres, N° 4. 21.

YAlaoua M., Les dialectes du tamazight et I'introtiie de la langue amazighe dans le systéme édtratiuit

de I'anglais par Ali Amaniss). Disponible sunttp://matoub.kabylie.free.fr
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que pour les graphies, il y a des défenseurs etlégacteurs. Les arguments vont
de I'idéologie a la science en passant par les codités présentées par tel ou tel
systemé.

Au Maroc, lors d'un débat sur la codification deldgue amazighe et lors du choix de
I'alphabet avec lequel la langue sera écrite, gnge et apprise, trois groupes d’intellectuels
défendaient leur point de vue pour choisir I'unes dis graphies : les défenseurs de la
graphie arabe exigeaient I'écriture de la languazaghe en caracteres arabes ; les défenseurs
de la graphie latine voyaient dans les caractéages| un outil pour diffuser la langue
amazighe dans la présence d’écrits scientifiquesaeacteres latins ; et les défenseurs de la
graphie tifinaghe, eux, tentaient de conserver datggue amazighe les caractéres dans
lesquels elle était écrite depuis I'histoire, uddetise de I'identité amazighe liée a I'alphabet

tifinaghe.

2.6.Entre la graphie arabe, la graphie latine et la gohie tifinaghe

Les Amazighes ont défendu leur langue et leur pailéin écrivant et en rédigeant des
nouvelles, des contes, des poémes,... pour proclenmeexistence. Cette proclamation s’est
maintenue avec la création du mouvement culturelzéghe et des associations amazighes
qui défendaient leur langue et leur culture emané comme symbole le «» (z), une lettre
de l'alphabet amazighe : le tifinaghe.

Vu les circonstances politiques, cette pratiqu&lanoc par exemple, a été influencée
d’abord, par la conquéte islamique, ensuite, pagolenialisme francais. Cette influence a
donné naissance a une littérature amazighe écritgaphie arabe et une littérature amazighe
écrite en caractéres latins, sans faire disparkittendance vers le maintien de la graphie

tifinaghe comme symbole de I'identité amazighe.

2.6.1La graphie arabe
Le Maroc est le seul pays qui ait connu I'écritdeel’amazighe en caracteres arabes,
une tradition initiée au Moyen-age. Le Sous owSilel du Maroc est la région ou on a

découvert des manuscrits amazighes en graphie.atabe tradition littéraire remonte au

“Benlakhdar M., 1994, Ecrire [le] berbére, une néitésscientifique ou pratique ?, Fhonologie et notation
usuelle dans le domaine berbgractes de la table ronde internationale (INALCOrilat993), Etudes et
Documents Berbéres, N° 4. 21.
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XVe siecle. C’est une production, selon Abdallah NEbuntassir (2004), essentiellement,

religieuse.

Le Sud marocain possede une tradition littérairasstorme de manuscrits, écrits
en berbere tachelhiyt, en caracteres arabes, a& tradition gi existe depuis
guatre ou cinq siécles. Dans I'ensemble des lanfedséres, c’est probablement
la tradition la plus ancienne et quantitativememplus importante.

Ces manuscrits amazighes en caracteres arabesinacsessibles et visibles que dans les
deux collections européennes : le fonds Arséne Rouix-en-Provence en France et la

bibliotheque de l'université de Leyde aux Pays-BZslon Henri Stroomer (2004), le fonds

Arséne Roux est une collection de manuscrits, sépar le berbérisant (ou amazighisant)
Arsene Roux et catalogué par Nico Van Den Boogertcatalogue est un inventaire de 192
articles entre des manuscrits complets, des fratgmé® manuscrits et méme des feuilles
libres.

La collection des manuscrits berberes du Sud marodgans la bibliothéque de
'université de Leyde est le résultat d’'une coli@ctfaite aprés l'installation des premiers
émigrés amazighophones marocains aux Pays-Bas Seori Stroomer, cette collection,
déposée au département des manuscrits orientadxirdeersité de Leyde, contient 290
numeros. Cette derniere collection sera catalogussi par Nico Van Den Boogert.

Les plus anciens textes découverts a la fin dulX\iécle et les mieux représentés
dans les collections dont parlait Henri Stroomentsd’abord, I'ceuvre d’Aznag intitulée «

» ([ gaid d-din] = les meceurs de la religiondin ensemble de quarante chapitres

traitant des sujets religieux importantSnsuite, les ceuvres d’Awzal dont «  » (['al-

aw = le bassin ou le réservoir), composé en 1thanuel, en berbére tachelhiyt versifié,
du droit malékite « » ([barud = 'océan des pleurs) composé en 170ide

admonition et traité d’eschatologiet « » (['al n-nai a] = le conseil), une éloge pour

le fondateur de la Nasiriyya : Ahmed Ibn Mohameal Nasir (cf. Stroomer H., 2004).

“IStroomer H., 2004 es trésors littéraires du Sud marocainAirtes du colloque international : La littérature
amazighe : Oralité et écriture. Spécificités et gmerctives organisé par le Centre des Etudes Artistiques, de
Expressions Littéraires et de la Production Audicelle, Rabat, 23, 24 et 25 Octobre 2003, Kichsaus$ la
direction de), Publications de I'Institut Royal tke Culture Amazighe, ElI Maarif Al Jadida, p. 89.é(® :
Collogques et Séminaires - N° 4 -)
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La diversité des sujets de ces manuscrits berle@rearactéres arabes montre I'impact
gu’avait la conquéte islamique sur les habitantsad&gion, des textes de poésie religieuse,

des ceuvres contenant des prescriptions médicalesedvres sur la magie, ....

Cette pratique littéraire en milieu des lettrésigetux ttelba est encore vivante
aujourd’hui dans le Sud marocain. Ce qu'’il faut gigr ici c’est gu'’il ne s’agit
pas exclusivement de productions d’inspirationgielise (hadits, hagiographie et
autres) comme on I'a souvent noté, mais il exisem l’autres genres assez
connus comme des textes de médecine traditionoalldes récits sur la vie
quotidienne. Mais, ces écrits, qui circulent daasnilieu restreint des lettrés, ne
connaissent pas une diffusion large et restenétai’de manuscrité

En I'absence d’une diffusion de ces documents loesbén caracteres arabes, ces manuscrits
restent inconnus chez la majorité des chercheurmagai@ms qui ne peuvent consulter ces
documents, selon Henri Stroomer, qu’en France §dxdene Roux a 'IREMAM (Institut de
Recherches et d’Etudes sur le Monde Arabe et MumWMCNRS (Centre National des
Recherches Scientifiques) a Aix-en-Provence) ouRays-Bas (département des manuscrits
orientaux a la bibliothéque de l'université de Leyd

A partir des années 70 et avec la création du Moewt Culturel Amazighe et de
plusieurs associations amazighes (AMREC,...), orssi#set on assiste encore a un nouveau
mouvement d’intellectuels amazighes qui luttentrplausauvegarde de la langue et de la
culture amazighes. C’est la naissance d’une littéeaecrite en tachelhit, en caracteres arabes
et qualifiée de littérature moderne et, particaeli@ent, dans les domaines du théatre, de la
poésie,.... Cette littérature est fondée par les ahsants de formation arabe comme Ali
Sedqi Azaykou, Brahim Akhiat, Mohamed Moustaoui,.it€dittérature écrite a pris une
ampleur considérable surtout chez les génératiansugcedent et particulierement, dans les

milieux associatifs.

Des le début des années soixante-dix, les combatsl’affirmation de I'identité
amazighe ont largement marqué la production litiéraécrite en tachelhit.
L'écrit littéraire, surtout avec la création a I'é@gue de plusieurs associations
amazighes, devient un moyen de sensibilisatioe e¢¥endication identitaire. La

22E| Mountassir A., 2004b, La littérature écrite atduestion de 'aménagement linguistique de I'agtazin
Actes du colloque international : La littérature amighe : Oralité et écriture. Spécificités et parstives
organisé par le Centre des Etudes Artistiques,Edgsessions Littéraires et de la Production Audiaeile,
Rabat, 23, 24 et 25 Octobre 2003, Kich A. (soudilaction de), Publications de I'Institut Royal @eCulture
Amazighe, EI Maarif Al Jadida, p. 140. (Série : I6ques et Séminaires - N° 4 -)
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dominance/assimilation culturelle, les droits lingfiques, la quéte de l'identité
tamagit, 'avenir de la langue et la culture amdmg, le passage a I'écrit ... sont
quelques thémes qui prédominent dans cette actibumrelle™.

Les défenseurs de la graphie arabe pour noter nguéa amazighe présentent comme
arguments a ce choix le fait que la langue amaz&yst écrite en alphabet arabe avant le
colonialisme francais et le fait que les sujetgidsaétaient liés a la religion musulmane. En
parallele, les détracteurs de cet alphabet (ModaBmudhan,...) voient que le systéme

d’écriture arabe est un systeme consonantique p@daécrire la langue amazighe. Comme
en Turguie ou on a réadapté I'écriture latine guicHicités phonétiques de la langue turque
(cf. Section Il, Partie 1, Chapitre 1), les diffiés liées a la transcription de 'amazighe en
caractéres arabes ont été repensees par les texy(6s Elmedlaoui M., 1999) et on a songé a
une réadaptation de ce systeme d’écriture en eaescarabes aux spécificités de la langue

amazighe.

2.6.2La graphie latine

Selon Mohamed Boudhan (2003), le premier texte aghazecrit en graphie latine a
été composé au XIX é siecle, plus précisément,829 par William Hodgson, un Américain
qui a réuni un ensemble de textes amazighes datigran Collection of berber songs and
tales» («collection de chansons et de contes berbgje€ette pratique s’est développée de
plus en plus avec l'intérét que les associationazighes, depuis les années 70, portaient a
cette tradition.

Les chercheurs voient que l'intérét que les mitgamlu Mouvement Culturel
Amazighe (MCA) portaient a [I'écriture de I'amazighen graphie latine est dd,
principalement, a leur contact avec les militargbykes qui ont été scolarisés dans des écoles
francaises et qui ont développé une littératureret linguistique amazighes en caracteres
latins. Cette production en caracteres latinsréstimportante et lie les différents intéressés
par la question amazighe dans leurs recherchasixade : Bensedira, Mammeri, Feraoun,
Amrouche, Boulifa,....). Actuellement, dans toutespeblications scientifiques, associatives,

littéraires kabyles, on utilise I'alphabet latin.

%id., pp. 141-142.

14



Au Niger ainsi qu’au Mali, les caractéres lating éte adoptés officiellement pour
noter le touareg depuis 1966, une langue qui estnreie comme langue nationale et une
notation a base latine proposée par 'UNESCO. laesla conférence internationale de
Bamako en 1984, ce systeme de notation adopté &P, qui est caractérisé par I'usage
de digraphes (kh, sh et gh), a vu certaines madifins pour se rapprocher de plus en plus du
systéme graphique proposé par les ateliers orgaais€RB (Nait-Zerrad K., 2002). Excepté
’Académie Berbere, créée en 1967 et qui a crééée-tifinaghe (un aménagement du
tifinaghe ancien), I'écriture amazighe en graplaink a fait 'objet de plusieurs actions de
normalisation graphique pour deux raisons: l'ense d'une importante production
scientifique amazighisante en caractéres latih$a @nscience et la revendication identitaire
qui a émerge, d’abord chez les locuteurs kabyletagsés a I'école francaise et plus tard,
chez les jeunes amazighes qui ont suivi cette ypoier contribuer a la survie et a la
reconnaissance de leur langue. (cf. Boumalk A.4200

Les défenseurs de la graphie latine pour noter daghe se basent dans leurs
arguments, principalement, sur son aspect pragtjéeonomique parce que c’est un systéeme

qui faciliterait a la langue amazighe une largéugdibn.

D’un point de vue pratique et stratégique, le sysedes caractéeres latins est le
plus attrayant. D’abord, il est économique. Il n@mpte qu’'un nombre limité de
caracteres. (...) Ensuite, et si on le vise a lommé en fonction des rapports de
force actuels et futurs, c’est le systeme qui egillis utilisé comme support de
vulgarisation du savoir, qu'il soit technologique autré”.

Depuis février 2003, une autre voie institue Iméifhe comme graphie officielle de la langue
amazighe en organisant des séminaires au CAL (Eeliménagement Linguistique), a
'RCAM sur « la standardisation de la langue arghei», sur « la structure morphologique
de la langue amazighe » (Abdallah Boumalk, Meft#meur, Ahmed Boukous, Aicha
Bouhjar,...). Ces séminaires ont interroge, prin@pant, la graphie tifinaghe-IRCAM, la

création lexicale, la morphologie amazighe,....

*Benlakhdar M., 1994, Ecrire [le] berbére, une ngitésscientifique ou pratique ?, Fhonologie et notation
usuelle dans le domaine berbgractes de la table ronde internationale (INALCOrilat993), Etudes et
Documents Berbéres, N° 4. 21.
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2.6.3La graphie tifinaghe
Ce sont les archéologues et les ethnologues quiémtuvert, en Afrique du Nord et
aux lles Canaries, des inscriptions gravées sustidss funéraires, des rochers,.... Il s’agit
d'inscriptions dites Libyct-berbéres. Ces inscriptions ont fait I'objet d’éude certains

archéologues dont des Marocains (cf. SkoungtAal.,2004).

D’aprés les documents qui ont été partiellementhd&és, il semble que les
usages de I'écriture amazighe se limiteraient adiedicaces, des nécrologies et a
la consignation de court message.

(...) La quasi-totalité des inscriptions a été exéeusur un support rocheux
(souvent du grés) qu'il s'agisse de gravures oydmtures. (...) Il est possible
que des supports périssables comme le bois, leoculie textile aient été utilisés,
mais ils ne nous sont pas parvefius

Apparues au VI e siécle avant J-C, Salem Chaké4(12002) confirme que ces inscriptions
anciennes de I'époque prouvent que les Amazighessédaient leur propre écriture
alphabétique (consonantique), une écriture attestdeépoques punique et roumaine. Ce
contact avec les Phéniciens et les Romains a fiaitcgrtaines inscriptions découvertes sont
bilingues punique/libyque, latin/libyque mais la jorédé de ces inscriptions trouvées est
monolingue : libyque (Bouhjar A., 2004). L’écrituramazighe existe encore chez les
Touaregs (Niger, Mali et Burkina-Fasso) sous le remtifinaghe Un terme qui a été lié,
par certains amazighisants, a une origine phémeiem disant que le mofinaghe [tifina ]

est un nominal féminin, dérivé de la racine EN(FNQ), et qui veut dire « les phéniciennes,

les puniques » en langue sémitique.

Cette question de l'origine de I'écriture amazighfait I'objet de plusieurs études qui
ont fait émerger, généralement, deux positionsgéfites : une position qui défend I'origine
orientale de I'écriture libyque ; et une positioni giéfend l'idée de l'autochtonie de cette
écriture. Selon Salem Chaker (1994), d’'un cétérdesemblances libyque/phénicien sont treés
minoritaires et ne concernent que six ou sept tenex parmi les vingt-quatre ou vingt-cing

lettres du systeme libyque ; l'orientation des delphabets est différente ; les formes de

“Libyque : dérive de Libye qui désigne chez les 6réafrique et les libyens sont les habitants terlque,

les ancétres des amazighes (d'aprés Bouhjar A4)200

%Skounti A. et al., 2004Tirra. Aux origines de I'écriture au Marg®abat, Publications de I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, p. 27. (Série : Etudes et Rediemre N° 1 -)

2ll et/ q/ sont, dans le systtme phonologiquedorehtal de 'amazighe, de simples variantes.
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I'écriture libyque s’inscrivent dans la lignée deames géométriques de I'art proto-historique
(peinture, gravure) nord-africain et du décor géviopée de l'art rural amazighe. Cette
derniere position est adoptée par Malika Hachid$&bunti A.et al.,2003). De I'autre cote,
la dénominationtifinaghe qui a été prise par les défenseurs de l'originénpdienne de
I'écriture amazighe pour en prouver l'origine, nflique pas, selon Salem Chaker, une
origine phénico-punique puisqu’elle peut s’expligpar le développement de l'usage
funéraire sous l'influence des pratiques punidfie®n trouve ce terme expliqué autrement
dans d’autres contextes, par la composition de tuaxes : « atif » qui signifie « découverte,
trouvaille » et « nagh » qui signifie « notre » dptifinaghe pour certains chercheurs, est
« notre trouvaille » ou « notre découverte ». Rgvue « Madarik », Novembre 2006).

Le mot tifinagh (qui est un nom féminin pluriel)sidge I'écriture berbére en
touareg, dans ses diverses formes touareguesagditsionc de la dénomination
locale d’'une tradition propre aux Touaregs. Leshalpets berbéres employés a
date antique hors de la zone touaregue sont diibyques » dans l'usage
scientifique. L’ensemble (libyque + tifinagh), démuoé « écritures libyco-
berbéres », représente la tradition d'écriture prement indigéne des berbétés

Quelle que soit son origine ou son histoire, lealde « tifinaghe » sert a dénommer toutes les
formes de I'écriture amazighe qui ne sont ni arabedatines : celle avec laquelle les
Touaregs écrivaient, celle adoptée par ’AcadénaebBre (n€o-tifinaghe) et celle adoptée au
Maroc (tifinaghe-IRCAM).

De nos jours, tifinaghe désigne toute écriture ufilise les caractéres amazighes,
abstraction faite de la variante d’ou ils proviemél’orientale, I'occidentale, la
saharienne et le touarégue). C'est ainsi que I'ang@du tifinagh marocait?.

En évoquant I'origine du terme « tifinaghe », Saléhaker (1993) parlait d’'un nom féminin
pluriel et les chercheurs de ''RCAM (Meftaha AmeAicha Bouhjar, Ahmed Boukous,...)

(2006) notent que, linguistiquement parlant, «#fihe » est un nom qui est, par analogie a la

“Chaker S., 2002c, L'écriture libyco-berbére: Etdes lieux et perspectives. Disponible sur:
http://www.inalco.fr/crb/pages_html/webdoc/libycu.

“Chaker S., 1994, Pour une notation usuelle & basmagh’, in Phonologie et notation usuelle dans le
domaine berbéreActes de la table ronde internationale (INALCQilat993), Etudes et Documents Berbéres,
N° 11, p. 32.

%Ameur M. et al, 2006¢,Graphie et orthographe de 'amazighRabat, Publications de I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, p. 8. (Série : Etudes — N° 6 -)
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dénomination des langues et des alphabets en fsaagamasculin pluriel sans singulier qui
désigne I'alphabet amazighe.

Le pluriel s’explique par la référence du mot a gburs graphémes et par
I'existence de plusieurs variantes de [l'alphabdindghe, comme le terme
amazighe tirra/tira (pluriel sans singulier) qui signe « I'écriture », du verbe
ara/ari/aru « écrire 3.

En parlant, au début de cette introduction, dedaodiination de la langue amazighe par
« I'|amazighe » au lieu de « tamazight », citonsmé&d Boukous (1995, 1998, 2005) qui avait
noté que pour ne pas confondre entre le « tamagigtaiecte et la langue-mere et puisque les
noms des langues en francais sont au masculinallditf dénommer la langue-mére
« 'amazighe ». Cependant, au niveau terminologiqueparle, maintenant, de « 'amazighe »
et de «l'alphabet tifinaghe ». Et cet alphabetps&sente en plusieurs variantes dont «la
variante « tifinaghe-IRCAM » qu’on explicitera pli@n. Ce choix de tifinaghe en tant que
graphie officielle de la langue amazighe est diprskes arguments développés par I'IRCAM,
a l'aspect historique de cette graphie qui est liépuis des décennies, a la langue amazighe,
un argument qui n'a pas été accepté par plusihgscloeurs et surtout par les associations
amazighes qui restent attachées a la graphie asake,graphie latine ou une autre des
versions du tifinaghe : celle, élaborée en 197®éaldémie Berbere de Paris. Nous allons
traiter de ces différentes réactions vis-a-vis loix de tifinaghe dans la premiére section de
ce travail et pour l'instant, nous allons défirgr questionnement qui s’est développé dans

notre recherche a propos de notre objet: tifinaghe.

3. Problématique
Notre thése a pour ambition dendre compte des conditions dans lesquelles sé son
faits et développés les choix de I'enseignement’@mazighe au Maroc et notamment, la
graphie tifinaghe Nous voulons aussi décrire la diffusion sociaéef de cette graphie
(environnement linguistique, médias,...) et interrdgeeflet de ces choix chez les acteurs les
plus concernés, en particulier les enseignantsmidéigants et les chercheurs. Enfin, nous
voulons jeter un premier regard descriptif sur d&goh dont les choix institutionnels de

politique linguistique prennent effet dans les stes

¥id., p. 7.
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Notre thése vise principalement a faire un étatliées d’'une aventure en cours : la
standardisation, a la fois linguistique et grapkigar I'école, d’une langue jusque-la orale et
minorée. Nous avons conscience d’'une part que toachons par la une « question vive »,
telle que I'a définie Alain Gardez, a savoir unesfion sociale fondamentale a I'ceuvre dans
I'actualité politique, idéologique et éthique d'ways. Par ailleurs, il faut signaler que la
dynamique actuelle de la question amazighe renc rodtjet de recherche mouvant et donc
complexe.

En effet, certaines données prises en compte aut débnotre recherche ne sont plus
valables au moment ou nous avons abordé la coonluBar ailleurs, de nouvelles données
sont apparues dont nous ne pourrons sans douteepdie compte avec exactitude. Cela
montre l'actualité brllante de notre objet de reche et souligne qu'avant méme d’étre
terminée, cette these de doctorat aura des pratoergs, au moins sur le plan scientifique.

Nous les développerons dans notre conclusion.

4. Annonce du plan

Présentons la structure de notre travail : notesdhsera structurée en trois grandes
sections. La premiere est un cadrage contextuedgjlen méme temps un prolongement de la
présente introduction, pour présenter I'enseigneéfapprentissage de I'amazighe au Maroc et
notamment, sa graphie tifinaghe, dans une visianpawative par rapport a la position de
cette langue et sa graphie en France et en Algédns la deuxieme section, on introduira
guelques concepts-clés de la sociolinguistiqueeetaddidactique pour en faire le cadrage
théorique de notre travail et éclairer ainsi lauaion de I'amazighe dans le paysage
linguistigue au Maroc ; on introduira aussi la diges de I'écrit en comparaison avec
certaines situations d’aménagement ou de changetheegtaphie, comme en Turquie et en
Chine. Cette section nous permettra de partir eéeefhple de I'enseignement/apprentissage
d’'une langue minorée qui est le corse pour enchaivec la situation des langues régionales
ou minoritaires en Frante Et dans la troisiéme et la quatriéme section, emguéte de
terrain reliera les deux premieres sections, djpext en visant I'enseignement/apprentissage

de I'amazighe et de sa graphie tifinaghe et d’apag en analysant les données, suite au

Etant donné que nous préparons notre thése enehrams avons vu intéressant de passer en regitadsion
des langues régionales ou minoritaires dans ce paysla comparer a la situation de la langue aghazau
Maroc.
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cadrage théorique de la deuxieme section. Notresiigation s’est déroulée dans plusieurs
directions :

- une grosse enquéte documentaire pour connaitsdde textes qui régissent I'officialisation
et l'institutionnalisation de 'amazighe au Maroc ;

- ’'enquéte sociale, par entretiens et observades écrits urbains, qui nous a permis de faire
le point sur la présence de I'amazighe dans laéégbeonharocaine et la fagcon dont cette langue
est percue ;

- enfin, nous avons voulu faire une enquéte dassclasses pour y déceler a la fois les

pratiques et les difficultés auxquelles se heutEnacteurs de I'école.

5. Hypothése§®

Ce triple recueil de données, dont les détails deexposés dans les chapitres
méthodologiques, a pour but de répondre, dans HErigme section, aux hypothéses
suivantes :
Hypothese 1
- linstitutionnalisation de ['écriture tifinagheuaMaroc s’est faite dans un contexte
conflictuel.
Hypothése 2
- dans le contexte scolaire, différentes opiniomexgstent a propos de I'écriture de
I'amazighe.
Hypothése 3
- malgré ce contexte difficile, on pose I'hypothégee I'enseignement/apprentissage de
tifinaghe se fait petit a petit, ce qui ne résoas pous les problémes de I'enseignement de

I'amazighe.

Ces trois grandes hypotheses seront divisées enhgpothéses, dans le chapitre que nous
allons consacrer a la problématique, aux questioenés et aux hypothéses que nous
tenterons d’élucider dans cette these (Section L8s chapitres méthodologiques font

I'intersection entre la théorie (Sections | etdt)la pratique (Section V). Et les annexes (8

annexes) fournissent au lecteur une « feuille déere pour comprendre les renvois trouvés

¥ es sous-hypothéses sont annotées dans les chiiraéogiques (cf. Section 111, Chapitre 1).
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dans le texte. De ces 4 sections, on devine lesrringuistiques, identitaires et scolaires de
notre recherche, enjeux qui ont fait de cette netteede 5 ans une aventure unique pour

nous. On espeére que le lecteur aura autant dérglaesnous a en suivre les étapes.

21



SECTION |
CADRE CONTEXTUEL : L’ECRITURE TIFINAGHE



Dans une premiere partie de cette section, noesisakn premier lieu, essayer de
préciser la place du berbére dans la Charte eunapédes langues régionales ou minoritaires
(1992) et la situation de «tamazight » en Algéke. second lieu, nous allons traiter des
questions de « standardisation convergente » eaphge usuelle a base latine » d’aprés les
chercheurs de I'INALCO de Paris. Et en troisiemeaujinous allons nous consacrer a une
définition du paysage des langues au Maroc pounidda place de I'amazighe dans ce
contexte plurilingue, en vue d’'une comparaisontrgaent a la place de «tamazight »
('amazighe) dans le systeme éducatif algérienudbst la question de « la graphie » et de
son « choix »/« non-choix ». Dans la deuxieme eati cette section, il sera question de
cerner le contexte du choix de cette graphie tfireaau Maroc et les réactions des acteurs

sociaux dont les acteurs scolaires (universitainspecteurs et enseignants).

PARTIE 1: L’AMAZIGHE ENTRE LA FRANCE, L'ALGERIE ET LE
MAROC

Cette premiere partie a pour but de rassemblerétisents souvent disjoints sur
'amazighe et son enseignement. Composée de deapiticds, elle traitera d’abord du
panorama de cette langue en France et au Maglvat, @e faire un gros plan sur ce qui se

passe au Maroc.

Chapitre 1 : Le berbére en France et tamazight en Algérie : engmement et

graphie

Le premier chapitre de cette partie sera centréassituation de 'amazighe en France
(berbere) et en Algérie (tamazight). Il traiteratbrd, de la place de cette langue dans la
Charte européenne des langues régionales ou mainesitet la position de la France surtout,
vis-a-vis de son enseignement. Ensuite, un panorsumasa situation en Algérie nous
permettra d’ouvrir un débat sur son enseignemens da pays a densité amazighophone et

surtout, la question de la graphie.
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1. Le berbére : langue de France

Comme nous avons noté dans lintroduction de c#itse, la question de la
dénomination de ce qu'on nomme dans ce travammdzighe » differe d'un pays a l'autre.
Ainsi, si au Maroc c’est « 'amazighe » qui circuda Algérie, nous avons « tamazight » et en
France, la dénomination «le berbere » continuister en tant que telle. Dans ces
paragraphes consacrés a la situation de 'amaaghErance, nous allons garder donc la
dénomination « berbere ».

Dans le cadre de son étude sur la compatibilittadeharte européenne des langues
régionales ou minoritaires en France (1992), Guc&sonng (10 juillet 1998) note que la
langue arabe et la langue berbére sont a consiclémane des langues « non-territoriales » en
France. Et puisqu’il s’agit de «langues d'immigrat», il ne les a pas introduites dans
linventaire des langues de France. Par contre,ssmeesseur Bernard Cerquigthi{avril
1999) considére ces deux langues (I'arabe dialettéd berbére) comme des « langues de
France ». Salem Chaker (2003) dansQ@servations sur la Charte européenne des langues
régionales ou minoritairesouligne qu’a coté de lintroduction, dans lepa en question,
du berbére (ou lI'amazighe) dans la liste nominaties langues de France, Bernard
Cerquiglini hésitait sur la place a accorder aalar dialectal.

Nous allons essayer dans ce qui suit de clafidigvosition accordée au berbére
dans le paysage des langues de France en défindsdiord sa place dans la Charte
européenne des langues régionales ou minorit&resiite, I'intérét accordé a cette langue —
le berbére — dans les enseignements assurés N&LCO constituera un point de départ
pour nous en vue de définir la question de la geapimazighe dans ce contexte européen.

1.1.Le berbére et I'arabe et leurs places dans la Claduropéenne des langues
régionales ou minoritaires
D’aprés la Charte, les langues régionales sonteselfjui sont pratiquées
traditionnellement sur un territoiré et qui sont ainsi liées d’une part, & des locistepri

soientressortissants de cet Etat pratiquées par des locuteurs dont le nombrenfsieur

Professeur de droit public a I'université ParisdX Nanterre et I'un des rapporteurs sur « Les lasigie
France ».

Expert linguiste, professeur a l'université Pari$ & directeur de I'Institut National de la Lang&eancaise
(INALF), Nancy. Il est le troisieme rapporteur sukes langues de France » aprés Guy Carcassonne.
*®Article 1%, Charte européenne des langues régionales ou nt@i@s Disponible  sur
http://www.cddp66.fr/catalan
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(minoritaire) par rapport au reste de la populatibrautre part, ces langues doivent étre
difféerentes de la langue officielle de I'Etat qustele francais. Ainsi, les langues des
ressortissants de I'Etat peuvent étre considém@asne des langues de France.

Dans son expertise, Guy Carcassonne (10 juillet8Ll@®nsidere le berbere ou
'amazighe comme étagbnjointement avec le francais, la langue matemdiéritée de
centaines de milliers d’entre nous, mais n’'est langfficielle nulle part, pas méme au
Maroc, tandis qu’'il est combattu dans la région geagphique d’Algérie ou il est majoritaire,
la Kabylie, qui, de surcroit, appartient longtempaun département francais Par contre,
I'arabe, selon 'auteun’est pas menacé de disparaitre, et le nombre sléoseiteurs francais
est plus un signe de santé de cette langue qu'dicerpouvant faire craindre son ouljli
Donc, pour Guy Carcassonne, tant que la langue igheest une langue menacée, elle doit
étre considérée comme une langue de la France mmemiau I'un des soucis de la Charte
européenne des langues régionales ou minoritairegli a probablement méme été a son
origine, est celui de la menace de disparition, pése sur certains éléments du patrimoine
culturef®. Par contre, pour la langue arabe méme si ellpagsti les langues couramment
pratiguées en France, par un nombre significatifrdes compatriotes, doivent étre écartées
de la protection comme langues minoritaires, atetde notre pays, outre celles qui sont
officielles ailleurs, celles aussi dont la survig assurée, voire prise en charge, par les pays
d'ou elles sont issués

Selon Salem Chaker (2003), la position de Guy Gaamane vis-a-vis de la langue
arabe n’est fondée qeel’on pose qu'il n'y a qu’un seul arabe et quarhbe maghrébin (dit
"dialectal") n’est qu'une variante de l'arabe, lang unique... C'est, comme l'on sait, la
position officielle des Etats arabes, de la Liguabe et de I'idéologie nationaliste arabe.
Mais pour I'observateur scientifique, linguiste sociolinguiste, c’est la une thése qui est loin

d'étre évident®. Ainsi,au plan purement linguistique, les deux systémes

%’Rapport de Guy Carcassonne sur « Les langues eresilrégionales », septembre 1998. Disponible sur
?Sttp:llwww.Iadocumentationfrancaise.fr/rapports-ﬂjuh/984001697/

g

“d.

“IChaker S., 2003, Observations sur la Charte eunmgédes langues régionales ou minoritaires. Unceoeer
pratique de glottopolitique, iMélanges David Cohen (Etudes sur le langage, leguas, les dialectes, les
littératures offertes par ses éléves, ses collegaes amis, présentés a I'occasion de son quatgtieime
anniversaire) Lentin J. et Lonnet A. (textes réunis par), Ravlaisonneuve&Larose, pp. 149-158. Disponible
sur : http://www.tamazgha.fr/Quelques-observations-suGlaarte-europeenne-des-langues-regionales-ou-
minoritaires,1019.html
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("classique"/"dialectal") sont nettement distin@sle dialectal ne peut en aucune maniere
étre analysé comme la réalisation locale (géo-leotesociale (socio-lecte) du classique : ce
sont bien deux langues, avec des systemes spésifigux plans phonologique, grammatical
et lexical, méme s’il y a entre elles une relatida parenté étroite et des contacts
permanent¥. Et, au niveau sociolinguistique, il est clair qu’'un &@phone n'ayant pas
appris le "classique" dans un cadre scolaire - e¢g @st et sera de plus en plus le cas de
'immense majorité des arabophones de France -ed pas comprendre I'arabe classique
ni communiquer avec un locuteur du classique. lbeses sont encore plus nettes si I'on se
situe au niveau des productions culturelles (changbéatre etc.) : il y a bien un espace
culturel de langue arabe maghrébine, totalementéeasible & partir de I'arabe classidftie

En avril 1999, le linguiste Bernard Cerquigliniedigé un autre rapport ou il a note,
entre autre, quée nombreux citoyens des départements francaisigu&f du Nord parlaient
I'arabe ou le berbére. Certains, pour des raisowsiales, économiques ou politiques (en
particulier les harkis) se sont installés en Frantgtropolitaine, sans cesser d'étre des
ressortissants francais, ils vivent encore, et @atrlleurs langues, ou bien leurs descendants
ont conservé une pratique bilinddePar conséquent, devenus des ressortissants francais
certains amazighophones (berbérophones) ainsi guaires arabophones sont des citoyens
francais dont les langues parlées peuvent figuasis da liste des langues de France dont
la situation semble correspondre exactement a celelalegues régionales ou minoritaires
visées par la Charfé La position de Bernard Cerquiglini est une positite linguiste donc,
il a été sans doutplus sensible aux réalités linguistiques et soomlistiques qu’aux
contraintes et considérations juridiques et géatjmples®. Tandis que Guy Carcassonne a
rédigé son rapport en fonction de sa position destgr Autrement dit, si d'une part, la
position de Bernard Cerquiglini de reconnaitredtse maghrébin comme langue de la France,

était acceptée, d’autre packla signifierait que la France décide de légiféesr matiere de

“3d.
“id.
“Rapport de Bernard Cerquiglini sur «Les langues dErance ». Disponible  sur:
?Sttp://WWW.cuIture.gouv.fr/cuIture/dglf/garde.htm

id.
““Chaker S., 2003, Observations sur la Charte eunmgédes langues régionales ou minoritaires. Unceoeer
pratique de glottopolitique, iMélanges David Cohen (Etudes sur le langage, leguas, les dialectes, les
littératures offertes par ses éléves, ses collegaes amis, présentés a I'occasion de son quatgtieime
anniversaire) Lentin J. et Lonnet A. (textes réunis par), Ravlaisonneuve&Larose, pp. 149-158. Disponible
sur : http://www.tamazgha.fr/Quelques-observations-su€larte-europeenne-des-langues-regionales-ou-
minoritaires,1019.html
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langue arabe en reconnaissant I'arabe dialectal owdistinct de I'arabe classique ! Ce qui,
évidemment ne serait pas sans soulever de tresusgoroblémes diplomatiques avec les pays
arabes et, sans doute aussi, de sérieuses résestalecla part de la profession des arabisants
de France, plutdt hostiles au dialectal et bien\snt acquis aux théses linguistiques du
nationalisme arab¥. Par conséquent| parait difficile que I'Etat francais reconnaisse
berbére sans prendre en compte également I'arabe&ala aurait un effet d’exclusion et de
stigmatisation des populations arabophones parigtament dangereux. On notera
cependant que B. Cerquiglini, tout en intégrantdlae dialectal dans la liste des langues de
France, reste prudent quant au traitement conctéil gonviendrait de lui appliquer dans le
cadre de la ratification de la Charte européenne particulier en matiére d’enseignem&ht

Et pour éviter de déclarer I'arabe maghrébin panlé-rance comme une langue a part entiere,
Bernard Cerquiglini voit dans la situation de cédiegue une autre situation proche, celle de

I'alsacien dans son rapport avec I'allemand étaiidque parlée/langue écrite).

Ainsi, de méme que l'alsacien a pour forme écritgé gcolaire) I'allemand

standard, on peut étre amené a penser que l'arabkedal parlé en France a
pour correspondant I'arabe écrit commun (celui de presse, des radio et
télévision), qui n'est la langue maternelle de perss®.

Puisque la langue berbere a été prise, dans lenage Bernard Cerquiglini, comme langue
minorée ou menacée a laquelle les dispositiona dghbrte peuvent s’'appliquer, la France,
dans le cadre de la protection de son patrimoiniema et dans le cadre de «le berbére-
langue de France », s’est engagée dans un pra@esalgnement de cette langue. Ce projet
sera initié par I'INALCO en collaboration avec lanistere de I'éducation nationale et au

niveau du secondaire.

1.2.L’enseignement du berbére en France, état des lieux
Selon Gilles Delouche (2006), I'ex-président d&NALCO, «les langues O% [les

langues orientales] est la premiére institution @& reconnu que le berbere, les langues

“id

g,

“Rapport de Bernard Cerquiglini sur «Les langues derance ». Disponible  sur
http://www.culture.gouv.fr/culture/dglf/garde.htm
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berbéres, étaient des langues a part entiére etpamnune espéce de dial€fteCet intérét
porté a la langue berbére (ou langues berbéeredg edsultat de la déclaration de la langue
comme «langue de la France ». Ainsi, depuis 189%erbere est devenu parmi les 27
langues qui, ne faisant pas partie d’objet d’enmsmigent au lycée francais, peuvent étre
présentées par les candidats en matiere supplénecauiabaccalauréat. Cette nouvelle donne
pour I'enseignement du berbere en France est enisgharge par le Ministére de I'Education
Nationale et a fait objet d'une convention a sigmgraque année, entre la Direction de
'Enseignement Scolaire (DESCO) et I'INALCO concanh la préparation et la correction

des épreuves de Bac dans les langues berberes.

C’est depuis 1995 que, pour les langues facultatene Bac — il y en a encore
vingt sept — la DESCO passe une convention avlALLCO tous les ans pour
la préparation des sujets et pour la correction éeseuves. Ce qui veut dire que
le chleuh, le tarifit et le kabyle font partie desclangues dites facultatives au

Bacl

D’aprés Salem Chaker (2005), I'épreuve de berbstr@myanisée sur le plan national par le
Ministere de I'Education Nationale et depuis sarpege intégration parmi les épreuves du
Bac, le nombre de candidats a passé de 1350 enal2250 en 2004. Les sujets proposés a
chaque session correspondent aux trois variétémnadgs du berbere les plus représentées en
France : le kabyle (Algérie), le tachelhit ou ldett (Sud du Maroc) et le tarifit (Nord du
Maroc). Si la premiére année, la demande de p#épeeuve du Bac en langue berbéere était
majoritairement kabyle (70%)a partir de 1998, les proportions respectives setso
progressivement modifiées au bénéfice des dialentescains dont I'ensemble représente
désormais environ 65% des copies (en 2004 : chitedi®%, tarifit = 25%, kabyle = 35%6F.

Au sein de ce projet d’enseignement du berbere ao, BINALCO se charge de la
préparation des sujets des épreuves ainsi que aerkection des copies. Tandis que, pour la
préparation a cette épreuve, il n’existe aucuneipiisé dans les lycées francais, en dehors

de quelques initiatives locales et aléatoires lgda volonté du chef de I'établissement. Le

*Delouche G., 2006, Place et enseignement des lartgerbéres : la France doit-elle faire plaisir apays
étranger ?, Ferkal M. et Chemakh S. (propos rdugiar). Disponible surhttp://www.tamazgha.fr/Place-et-
enseignement-des-langues-berberes-la-France-deitfaire-plaisir-a-un-pays-etranger,1584.html#nb4
5L

id.
*Chaker S., 2005, « Le berbére au Bac et dansclendaire » : (mise au point provisoire). Disponibie :
http://www.tamazgha.fr/L-epreuve-de-berbere-au-Bagju-en-pense-Salem-Chaker,1283.html

27



seul soutien pédagogique présenté a ces candalditaite dans les cours organisés par les
associations culturelles berberes en France ebrgolure d’information mise en ligne sur le
site de 'INALCO en collaboration avec I'associatibamazgha

L'INALCO enseigne donc le berbére depuis 1913 divide ainsi tous les diplomes
nationaux de berbére : Licence, Maitrise, DEA ettbmt. Mais, en dehors des problémes
qui s'imposent au niveau de la correction des aypie fait de charger Hocine Satldu
dossier de I'enseignement du berbére au secondailéclenché des probléemes d'un autre
ordre. Alors, si en 2004, le ministere de I'EdugatNationale a justifié cette nomination par
le fait que la personne en question est un « locuberbére reconnu », 'INALCO en la
personne de I'ex-président de l'institut Gilles @athe a souligné la nécessité d'une base
académique pour se spécialiser en langue berbgreuetprendre en charge le dossier de

I'enseignement de cette langue.

Le "locuteur berbére reconnu” - mais, d’abord qires que ca veut dire
"locuteur berbere" ? Quel berbére parle-t-il ? Cas Kabyle ? Donc il parle le
kabyle ! Il n’a en tous cas fabriqué aucun sujeéx@men puisque les sujets
d’examen qui ont été utilisés le 23 mars 2004 gsied sujets de rechange,
lesquels avaient été élaborés par Salem Chakeortésjuipe il y a quelques
années. Et nous avons ensuite appris que la DES@D & la recherche de
correcteurs parce qu’elle n'en avait pas... Et qaillait corriger? Ou ?
Comment ? Des membres d’associations peut-étre guebes associations ? A
quel titre ? Avec quel grade universitaire ? Aveelgniveau de connaissance de
langue ? C’était non seulement un fiasco mais, phtore, un scandale

La nomination en question a évolué vers d’autreses a caractere politique, touchant les
relations politiques entre la France et I'Algérie le poids exercé par le gouvernement
algérien sur l'avenir de l'enseignement du berbere France. Cet état des lieux de
I'enseignement du berbere en France nous emmeéelararuestion primordiale de notre

thése : la question de la graphie.

*3Chargé de mission pour le berbére auprés du DESCO.

*Delouche G., 2006, Place et enseignement des lartyerdéres : la France doit-elle faire plaisir apays
étranger ?, Ferkal M. et Chemakh S. (propos rdueihr). Disponible sur http://www.tamazgha.fr/Place-et-
enseignement-des-langues-berberes-la-France-deitfaire-plaisir-a-un-pays-etranger,1584.html#nb4
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1.3.Le berbére, entre variation et unité : 'émergende la question de la graphie

Pour Salem Chaker (1998), depuis la fin du contimlinguistique berbere en Afrique
du Nord (depuis prés de dix sieclgs),) les dialectes berbéres actuels évoluent de émani
séparée et constituent des communautés socioliigues distinctes depuis pres de dix
siecles! De plus, chaque dialecte véhicule uneitiad culturelle, une littérature qui lui est
propre : une norme linguistique pan-berbére couteéramédiatement les berbérophones de
ce patrimoine culturel et ferait du berbere une velle « langue de bois », sans ancrage
social réel et sans dynamique culturglléour lui,dans I'environnement actuel de la langue
berbere, le passage a I'écrit, la standardisatiom ld langue sont des conditions absolues,
non seulement pour le développement de la langugeen culture berbéres, mais tout
simplement pour leur survie Ainsi, pour éviter le déclin de la langue berbéte pjonge
dans l'oralité, il faut penser a maintenir cettagae dans la vie sociale en veillant sur sa
diffusion et surtout a I'école. Salem Chaker seeplas méme question que ses colléegues
algériens et marocains. Il affirme quey un plan général, on rappellera que la divergtéda
variation sont une donnée inhérente a toute commménanguistique, et méme a tout systeme
linguistique”.

A I'INALCO, les travaux sur la standardisation de langue berbere ont écarté le
projet, & court terme, d’une langue amazighe standammune aux pays de Tamazijha
L’objectif était d’éviter une situation diglossiqusi cet amazighe standard ou classique

s’opposera aux réalisations régionales au Marea dtlgérie.

La question du « berbére commun xloit étre traitée dans cet esprit.
L'élaboration d’'un standard berbére commun ne pétre considérée comme
objectif immédiat. Il faut éviter de constituer dde champ berbére une nouvelle
situation diglossique du type de celle de l'aralb@ssique/arabe dialectal, qui
serait tout a fait contre-productive par rapportl'abjectif de promotion de la

*Chaker S., 1998, I. Orientations générales poundaagement de la langue berbére : urgence etméalis
synthése de I'ateliexk Aménagement linguistique de la langue berbémrganisé au CRB (centre de recherche
berbere) de 'INALCO (Institut national des langustscultures orientales) de Paris, du 5 au 9 oetdi®98.
5Deisponible sur http://www.inalco.fr/crb/docs_pdflamenage1998.pdf

i

%8crest un néologisme utilisé par les militants beiés pour désigner le "monde berbére", c'estéch qui
constitue selon eux la patrie historique du pelngebére. Il comprend I'ensemble de 5 pays (Mardgerfe,
Tunisie, Libye et Mauritanie), et partiellementutras pays (nord du Mali, nord du Niger, une pattéd'Ouest
de I'Egypte, les territoires espagnoles de Melllayta et les lles Canaries). Informations dispesikur le Site
Web de I'encyclopédie librévikipédia: http://fr.wikipedia.org
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langue berbére notamment a sa généralisation. Maiseparticulierement
dangereux d’élaborer un monstre normatif suppléieat un « berbére
classique », qui serait nécessairement trés elotgntous les usages réels, sous le
prétexte qu'il faudrait aussi une langue « unifiéaux Berbeéres.

L’objectif primordial de 'INALCO, sous la plume d8alem Chaker, a été&aborerune
forme standard (écrite) de chaque variété régionaleourt terme tandis qu’un projet d’'une
langue pan-amazighest & élaborer & long terrffe Autrement ditdans I'immédiat, et sans
doute pour plusieurs décennies, on visera a étabie forme standard (écrite) de chaque
variété régionaledu berbére (kabyle standard, tachelhit standartt,.)e L'objectif d’'un
standard pan-berbére ne sera envisagé que sur mgue durée, par accoutumance et
convergence progressive entre les différentes téaffé Se pose alors la question de la base
graphique pour la langue amazighe en France. Le&esanl 994, 1996, 1998, 2001,... sont des
dates importantes dans I'histoire de 'aménagerderia langue amazighe. Il s'agit de tables
rondes et d’ateliers, organisés au Centre de Relvhdrerbere (CRB) de I'INALCO (Paris),
pour définir une notation a la langue amazigheoer pravailler sur la standardisation de cette
langue et sur la création lexicale.

Si le débat au Maroc — avant l'officialisation @dedraphie tifinaghe-IRCAM —, a été
réparti, comme nous avons vu dans l'introductionceite these, entre les défenseurs de la
graphie arabe, les défenseurs de la graphie latites défenseurs de la graphie tifinaghe, a
I'INALCO de Paris, on avait opté pour la graphiéia. Ce systéme a fait I'objet des ateliers
organisés au CRB (INALCO, Paris) depuis 1994 (Safeimaker, Kamal Nait-Zerrad,...) ;
d’'une réunion a Utrecht (Pays-Bas) sur la notation tarifit en 1996 (Mena Lefkioui,
Abderrahmane Al Aissati,...) ; des colloques orgais&r le HCA en Algérie en 2002, 2006,
2007,... ; d'un colloque a la Maison des Langues &@&ane (Catalogne, Espagne) en 2007
sur :la standardisation de la langue amazighe : la gneplatine (Mohand Tilmatine, Carles
Castellanos,...),.... Ces différents colloques et etelorganisés en Algérie, aux Pays-Bas, et
en Espagne, se référaient aux résultats des ateliganisés au centre de recherche berbere

(CRB) de I'INALCO. Par exemple, l'objectif du coliae organisé en avril 2007 par

*Chaker S., 1998 Orientations générales pour 'aménagement diarigue berbére : urgence et réalisme,
synthése de I'ateliex Aménagement linguistique de la langue berbgm@ganisé au CRB (centre de recherche
berbere) de 'INALCO (Institut national des langustscultures orientales) de Paris, du 5 au 9 oetdi®98.
Disponible sur http://www.inalco.fr/crb/docs_pdflamenage1998.pdf
60;
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I'université autonome de Barcelone, a la maisonldegues (Barcelone), était déviser et
mettre & jour les propositions issues des ateltersus & I'INALCO entre 1993 et 1988
Salem Chaker et Kamal Nait-Zerrad ont noté a plusieeprises (1996, 1998, 2002,...) que
ce colloque organisé en avril 2007 a Barcelone ddarpriorité a I'élaboration de standards
régionaux, en se basant sur un systeme de tramgergommun a tous les dialectes, d'ou la
distinction d’'un discours sur la graphie et d’'usadiurs sur la langue basée sur des variantes
et blocs régionaux (cf. Tilmatine M., mai 2007).tt€enotation usuelle en graphie latine doit,
selon Mohand Tilmatine (mai 2007) en éliminantVasiations contextuelles et phonétiques,
viser la simplicité et la stabilité et, en privilal les formes les plus répandues, viser la
représentativitéOn le voit, les tenants de 'amazighe en Fraresensont pas dirigés par les

mémes voies que ceux d’Algérie et du Maroc :

On parle ainsi souvent de tamazight comme si ltait én présence d’'une réalité
linguistique homogene, ce qui est loin d’étre le asque I'on observe la réalité
des usages. Le tamazight vu du HCA et celui VUREAM ne désignent pas la
méme réalité, sauf si la perspective envisagéenmon I'entend ici et 14, est la
création d'une variété standard a laquelle devraisa conformer et se référer les
imazighens ! (...) Le choix de la graphie tifinagh Blaroc et I'hésitation
algérienne a ce niveau (...) illustrent ces choixédénts sur une question aussi
fondamental®’,

Si a 'NALCO, le berbére est écrit en caractémmb, dans certaines associations en France,
on retrouve a c6té de cette écriture en graphieelatécriture de I'amazighe en tifinaghe
dans ses deux versions : néo-tifinaghe de I'’Acaddrerbéere ou tifinaghe-IRCAM (exemple
de l'assoiation tiwizi 59 de Lille). Cette variati@pparait méme dans les dénominations ou
on retrouve « amazigh(e) » ou « tamazight » au dieu< berbére » puisque ces associations
représentent les amazighophones du Maroc. Etdatgih en Algérie est différente puisqu’il
existe des pratiques d’écriture de «tamazightmsdas trois graphies (tifinaghe, latine et

arabe) comme nous allons le traiter succinctermiem¢ssous.

®Tilmatine M., Mai 2007, Standardisation de la lam@mazighe : la graphie latine, Synthése des tradau
colloque organisé a la maison des langues de Baeelu 26-28 Avril 2007, document inédit.

®Smail H., 2005, Enseignement du berbére : situations diverses, ctilsjedivers, outils et stratégies
pédagogiques diverses, rangues maternelles : contacts, variations et grenentlLe cas de la langue
amazigheRispail M. (sous la direction de) et Tigziri Nn(eollaboration avec), Paris, 'Harmattan, p. &Zol(.
Espaces Discursifs)
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2. Tamazight en Algérie, graphie et enseignement de langue
D’apres Yehya Bellil (2010), inspecteur de I'ens@iment de tamazight an Algérie,
les programmes scolaires soulignent qu’il faut, sdéienseignement de tamazight, tenir
compte des 5 variantes de la langue : le kabylendeabite, le chenoui, le chaoui et le
touareg. Mais, méme a ce niveau (corpus), tamazjgtde une certaine variation puisque
chaque dialecte est enseigné dans la région @i paglé et chaque enseignant enseigne sa
langue (le kabyle en Kabylie, le mozabite au Mza},sur le plan du statut, la langue a été
constitutionnalisée depuis le 8 avril 2002 en t@re langue nationale. Nous allons traiter ci-
dessous des conséquences de cette variation dadael et de sa constitutionnalisation en
faisant d’abord, un panorama sur I'enseignementatte langue, son état des lieux et la

question de la graphie.

2.1.Apercu sur I'introduction de tamazight & I'école

Parmi les dates phares dans I'enseignement de igimhan Algérie, I'année 1980.
C’est au mois de mars 1980 qu’une conférence spoésie kabyle du militant Mouloud
Mammeri a été programmeée a l'université Tizi Ouziri Béjaia. Cette conférence a été
annulée par le pouvoir et la répression des éttgli@n20 avril 1980 a inauguré I'épisode
connue sous le nom « printemps berbére ». C’estalasance du Mouvement Culturel
Berbére (MCB) dont les revendications ont aboutieaseignement de tamazight et a la
création du Haut Commissariat a I'’Amazighité (HCRAes revendications prennent deux
dimensions : « tamazight » langue nationale etieffe et « tamazight » a I'école. Et c’est
grace a ces revendications et au boycott des étisdem 1995 que I'Etat a conclu un accord
avec le mouvement (MCB). Cet accord consiste damsoduction de tamazight a I'école et
dans la création du HCA. Ce dernier — HCA — a é&&e csuite a l'article 4 du décret
présidentiel N° 95 publié dans le Journal Offidigl 29 du 28 mai 1995. C’est un organisme
rattaché a la présidence dont la mission princigalta réhabilitation et la promotion de
I'amazighité en tant que I'un des fondements dgelfitité nationale ; I'introduction de la
langue amazighe dans les systémes de I'enseignendetla communicati6h Et suite au

décret 96-57 du 27 janvier 1996 portant I'orgamigainterne de son administration, le HCA

®Article 4 du décret N° 95 publié, en Algérie, damslournal Officiel N° 29 du 28 mai 1995, cité fRuitout
M., 2007,Paysage linguistique et enseignement des langudsaaghreb : Des origines a nos jours, I'amazighe,
I'arabe et le francais au Maroc, en Algérie, et Tai@ et en Libyel’Harmattan, p. 118. (Coll. Europe-Maghreb)
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a, comme I'IRCAM, deux structures : une structudemistrative (secrétariat général et
direction de I'administration générale) et une cee scientifique (trois directions : une
direction de I'enseignement et de la rechercherosga en sous-direction de I'enseignement
et de la recherche et sous-direction de la reckeethde I'évaluation ; une direction de la
communication fonctionnant en sous-direction dafdimation et des médias et sous-
direction de la réhabilitation et de I'environnerhenlturel ; et une direction de la promotion
culturelle organisée en une sous-direction du sowil’action culturelle et une sous-direction
de la valorisation et la promotion du patrimoffie)e travail de Iinstitution consiste entre
autre, a veiller sur l'intégration de tamazightécdle en collaboration avec le MEN. Cette
intégration nécessite d’abord la fixation d’'unemergraphique et la définition de la « langue

a enseigner ».

2.2.L’enseignement de tamazight et la question de lagtie

L’enseignement de tamazight a débuté officielleimam 1992, avec la création de
deux instituts dédiés a la recherche en berbémleiga la formation berbérisante (cf. Quitout
M. et Rispail M., 2010). Et apres la création duAj@e nouveaux horizons se sont ouverts
pour I'enseignement de tamazight mais avec deeitnants différents du dossier et avec des
retombées sur I'enseignement de cette langue ®tusda question de la graphie. Au niveau
des cycles concernés par cet enseignement, le H@l#\éles colléges puis les lycées dans 10
wilayas (selon les données officielles du site Tstitut), depuis 1996, I'enseignement
primaire a vu l'intégration de cette langue, d’unaniére sporadique, selon Zahir Mek&&m
depuis 2005-2006 dans le cadre d'une généralisaiogressive visant tous les cycles de
'enseignement. En plus, deux départements de &amglculture amazighes ont été crées,
avant méme la création du HCA, l'un a l'universdé Tizi-Ouzou en 1990 et l'autre a
'université de Béjaia (Bougie) en 1991. Ces dé&paents ont été promus en 1997 en
permettant aux étudiants de préparer des licencdangue amazighe et actuellement des
masters de langue amazighe ainsi que des theskxeat.

D’aprés Yehya Bellil (2010), le MEN ouvre en 199896 des classes pilotes de

tamazight dans les 16 départements ou le HCA spmcde la formation des enseignants et le

®Informations recueillies sur le Site Web du Hautn@®ussariat & I’Amazighité. Disponible sur :
http://hcamazighite-dz.org

®MEKSEM Z., 2007 Pour une sociodidactique de la langue amazighepraghe textuellethése de doctorat,
préparée sous la direction de Marielle Rispailtsoue au laboratoire LIDILEM (Grenoble 3).
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MEN s’attache au suivi de ce projet apres la coéati’'une commission mixte MEN/HCA
dont l'objectif et de faire le suivi. Aprés I'échele cette commission di a la divergence
MEN/HCA dans la gestion du dossier de I'enseigndrdertamazight et apres la pression des
associations des enseignants de tamazight, une issmam tripartite s’est constituée a
laquelle participe le MEN, le HCA, et les représens des associations des enseignants de
tamazight. Parmi les circulaires qui organisenind@gnement de tamazight dans ces
départements, la circulaire ministérielle N° 9387dactobre 1995 destinée aux directeurs des
16 départements Voici les recommandations notées dans laditeikine :
- sur le plan de 'organisation : les directeurpatéementaux de I'éducation doivent accueillir
les éleves autorisés par leurs parents a suivreales de tamazight ; ouvrir des classes avec
un horaire ameénageé ; affecter les enseignants sngtablissements ou la demande est
exprimée ; charger des inspecteurs en poste dudsiliopération.
- sur le plan pédagogique : ces directeurs doiveitier a I’horaire hebdomadaire imparti qui
est de 3 heures par classe ; I'unité didactiquestittore la pédagogie officiellement retenue ;
les enseignants sont appelés a constituer eux-mi@nesntenus d’enseignement (cf. Bellil
Y., 2010).
Cette circulaire définit selon Rabah Kahlouch déypes d'activitées pédagogiques : Les
activités d'apprentissage linguistique et les &ésv dites socioculturellesLes taches
d'apprentissage visent l'acquisition par [|'élévee“dcompétences qui lui permettent la
compréhension orale et écrite, I'écriture de ladae amazighe et la rédaction”. Le but
assigné aux activités socioculturelles est outreel&forcement de la maitrise de la langue.
L'unification de langue amazighe par le rapprochatmele ses variantes régionales,
I'élaboration d'une terminologie moderne commundéghergence d'une graphie commune
également parmi les trois en usage, et ce au maojgrhanges et d'intercompréhension
qu'elles permettront entre les apprenants des deservariétés”. Ces activités socio-
culturelles consistent en la collecte du patrimdittéraire oral sous ses différentes formes et
dans les différents dialectés

Dans la facon dont le ministére a traité le dosde I'enseignement de tamazight,

nous pouvons parler de 2 phases d’expérimentatiate € stratégies (cf. Bellil Y., 2010 ;

®7| es départements correspondent aux académies aéggaiéducation et de formation au Maroc.

%8 ahlouch R., L'enseignement de la langue amazigh Adgiérie : apercu sur l'expérience algérienne.
Disponible sur :http://www.kabyle.com/forum/salon-discussions-gales/18801-lenseignement-de-la-langue-
amazigh-en-algerie-apercu-sur-lexperience-algerehtml
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Kahlouch R., 2010) : dans la™ stratégie suivie par le ministére en 1995, il iSsajt
d’introduire tamazight en®8®AF (™ année du collége ou brevet) et ER°AS (F™ année

du secondaire ou baccalauréat). D’aprés Rabah Kelfnldes observateurs voyaient dans cette
initiative une visée du ministére d’introduire ugpreuve de tamazight aux épreuves du
brevet et du baccalauréat en 1996 et I'évaluaties pedagogues du ministére d’'une année
d’enseignement a conclu a un échec attribué au HI@Ax causes surgissent en évoquant cet
eéchec d’abord, le fait de lancer I'opération firiah995 alors que le ministere avait achevé la
préparation pour lI'année scolaire d'ou l'absence dbeumentation. Ensuite, aprés les
examens du brevet et du baccalauréat, les élevesemaen seconde ou a l'université,
doublent ou sont orientés vers la vie active ddegpérience ne peut continuer avec ces
mémes éléves (probléme de discontinuité). Dans®8askratégie, le ministére, aprés la
publication de la circulaire N° 887 d'octobre 1996 introduit, & moyenne échéance,
tamazight en ¥"° AF (1°"® année du collége) a partir de 1997 et sur uneeddeé3 ans pour
passer a I'épreuve de tamazight au brevet en 2@longue échéance, le ministére vise
poursuivre I'expérience erftAS (seconde) sur une durée de 3 ans pour passgreuve

de tamazight au baccalauréat en 2004.

C’est le 13 mai 2000 qu’'une commission pour la méf® du systéme éducatif s’est
créée (CNRSE : Commission Nationale de Réformeyditege Educatif) dont I'objectif est
de proposer un projet définissant les éléments carigtt d’'une nouvelle politique
linguistique En mars 2001, un rapport général a été soumigoawvernement, a la base
duquel il y a eu la promulgation d’une loi d’oriatibn sur I'’éducation nationale. Par rapport
a I'enseignement de tamazight, on stipule, sééoplan d’action de mise en ceuvre de la
réforme du systéme éductifes points suivants :

- « mettre a disposition tous les moyens orgamsagls, humains, matériels et pédagogiques
en vue de rendre effectif son enseignement » ;

- « introduire I'enseignement de tamazight désdbud de I'école de base en tant qu’activité
d’éveil puis en tant que matiére dés 3% nnée primaire » ;

- « prendre en charge la dimension culturelle aghezidans les programmes des sciences

sociales et humaines » ;

*Disponible sur http://www.oasisfle.com/documents/reforme_du_syst-@lg.htm
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- « enseigner le tamazight et/ou en tamazight wduie dans certaines filieres universitaires
(sociologie, anthropologie...) » ;

- « créer un centre de linguistique ou, a moyemégrune académie de langue et de culture
amazighes chargée de la recherche et de I'harmimmgiu lexique ».

D’apres la loi N° 04-08 du 23 janvier 2008 portéwitd’orientation sur I'éducation
nationale, publiée dans le JO N° 4 (Algérie), I'éalion a pour finalités, entre autres,
d’affermir la conscience, a la fois individuelle atllective, de l'identité nationale, ciment de
la cohésion sociale, par la promotion des valeunsrapport avec l'islamité, I'arabité et
I'amazighité’®. Cette reconnaissance de la dimension amazighe mteplalation algérienne a
été reprise dans l'article 34 ou la loi stipule deaseignement de la langue tamazight est
introduit dans le systeme éducatif pour répondria @emande exprimée sur le territoire
national .

Pour atteindre ses objectifs en matiére d’enseignérde tamazight, le ministére a
contribuer avec le HCA a la formation des enseitp@h au recyclage des enseignants en
exercice (les enseignants convertis au Maroc) l&aboration de manuels scolaires. Mais,
selon Rabah Kahlouch, aucun enseignant n'a étééfatapuis la promotion du HCA et
aucune épreuve en brevet ou en baccalauréat riauelEt concernant les manuels scolaires,
le ministére a publié un recueil de textes écrssdes 3 graphies (arabe, latine et tifinaghe).
Les enseignants ont rejeté ce document et contirueravailler avec leurs propres outils
didactiques.

Dans une visée didactique du « quoi enseignerl® ministéere et le HCA visent
I'unification des dialectes en enseignant d’abadlialecte local et en intégrant ensuite les
autre dialectes. L’objectif serait d’enseigner/apupire le dialecte au college et
d’enseigner/apprendre tous les dialectes au lytéa @énalité serait une langue unifiée.
D’aprés Rabah Kahlouch (2010), les tenants de ceftmme pan-amazighe ou pan-berbére

songent a «une diglossie arabe » parcélsgy’ voient un berbére commun réservé aux

®Article 2, Titre Premier : Des fondements de I'éalgérienne, Chapitre 1 : Des finalités de I'édioca Loi
N° 04-08 du 23 janvier 2008 portant loi d’orientati sur I'éducation nationalggubliée dans le JO N° 04 le 27
janvier 2008. Disponible suthttp://www.joradp.dz/J02000/2008/004/F pag.htm

"Article 34, Titre Premier : Des fondements de llécalgérienne, Chapitre 1 : Des finalités de I'étian, Loi
N° 04-08 du 23 janvier 2008 portant loi d’orientati sur I'éducation nationalgqubliée dans le JO N° 04 le 27
janvier 2008jd.
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communications formelles et divers dialectes quitiooeraient a assurer I'expression de la
vie quotidienn&.

Concernant la question de la graphie et dans lfatesd’une décision officielle sur la
graphie capable de prendre en charge I'enseignenertamazight, le HCA a retenu la
graphie latine, un choix qui est selon Michel Quit(2007) «provisoire» puisque 4e débat
est toujours ouvers.

D’aprés Rabah Kahloucle conflit graphique n'est en fait qu'une des nmestdtions
d'un conflit civilisationnel, d'un désaccord surdhoix d'un projet de société. Les partisans
de I'écriture arabe souhaitent, par cette optioanforcer I'appartenance de I'Algérie et le
Maghreb de maniére général a la sphére civilisatigiie arabo-musulmane appartenance
contestée; a tout le moins dans ce qu'elle a diesxcpar les adeptes des caracteres latins.
Ces derniers préferent regarder vers la rive nored kh Méditerranée, symbole de la
modernité et de la laicifé¢ La variation des positions prises par les difiéseacteurs sociaux
— y compris les acteurs scolaires — est claire tepratiques d’enseignement de la langue
tamazight puisque en Kabylie, dans l'algérois &ha&nchéla, on trouve les caractéres latins
stipulés des recommandations de I'INALCO (1996-)998 Tamenrasset, on enseigne
tamazight en caracteres tifinaghes aménagés Batré, on trouve les caracteres arabes (cf.
Bellil Y., 2010).

De ces questions de « langue a enseigner » egoEphkie a utiliser », on peut retirer
guelques points qui vont nous aider par la suitepraprendre la situation de I'amazighe au
Maroc. D’abord, relativement a la langue tamazagknseigner, il faut identifier le processus
a suivre pour unifier les dialectes. Comme I'a nB8@em Chaker plus-haut (sous-partie
consacrée au berbere en France) et comme l'a iRphiah Kahlouch (2010), il faut aménager
chaque dialecte ou groupes de dialectes tres ppdodépendamment des autres. L'objectif
serait de ne pas détacher le tamazight de sessulemg@x sinon, une norme pan-amazighe ou
pan-berbere éloignée des dialectes serait privéd'irispensable ancrage social pour
survivre. Dans ce cas, on peut se demander si igihhan Algérie et 'amazighe au Maroc

comme langues enseignées a I'école vont étre ingdardans la société. Nous allons traiter

"?Kahlouch R., L'enseignement de la langue amazighlgérie : apercu sur I'expérience algérienne. Disple
sur : http://www.kabyle.com/forum/salon-discussions-geles/18801-lenseignement-de-la-langue-amazigh-en-
algerie-apercu-sur-lexperience-algerienne.html
73
id.
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ci-dessous du concept de «vitalité » de la langiuee sa nécessité pour qu'une langue
minorée comme tamazight/'amazighe puisse survfefe Section 1, Partie 1, Chapitre 2).
Ensuite, la gestion de la variation intra-dialeetal inter-dialectale surgit pour se demander si
le dialecte kabyle enseigné en classe par exeraptésente tous les parlers. Dans ce cadre, le
travail d’Ourida Aissou (2010) sur « L’enseignemethie la variation linguistique en
tamazight : le cas de tasaflit’®> montre que la langue enseignée a I'école et péepdans le
manuel (en Kabylie) présente un écart par rappdet langue premiére des apprenants (cf.
Aisso O., 2010). Cet écart lexical, morphologiquesgntaxique déclenche des questions
relatives l'identification de la langue enseignée ib faut distinguer tamazight-langue
premiére et tamazight-langue seconde. Ces questivemts vont nous servir dans le
traitement de la situation de I'amazighe au Marocles questions relatives a la langue
enseignée et la position prise au Maroc vis-a-wslal graphie (choix de tifinaghe) qui
s'oppose a la position non prise en Algérie (emsmigdans les trois graphies selon les
régions). Nous allons ci-dessous présenter latgtuaes langues au Maroc pour définir la

place de 'amazighe dans ce paysage linguistique.

"Tasahlit = un parler kabyle.

cf. Aissou O., 2010 (sous presskp Revue des deux rives de la méditerranée : Euktpghreb, N° 6 :
L’enseignement de la langue amazighe au Maroc étlgérie : pratiques e évaluatioiraris, 'Harmattan, pp.
25-38.
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Chapitre 2 : L’'amazighe au Maroc

L’histoire des langues au Maroc témoigne d'une @voh importante aprés
I'indépendance du pays. Ainsi, la domination dunges lors du protectorat (1912-1956) a été
remplacée aprés lI'indépendance (novembre 195&)mmdomination de I'arabe ou la langue
amazighe a été marginalisée. Cette marginalisati@é dépassée a compter de 1994, en
raison de l'intégration de 'amazighe dans les mgdit de son introduction dans le systéme
éducatif en 2003. Nous allons ci-dessous présdatpaysage linguistigue au Maroc pour
arriver a définir la place de I'amazighe dans cgspge et I'histoire de son évolution et de sa

graphie tifinaghe.

1. Paysage des langues au Maroc

Avec la présence successive et souvent simultaegeAcabes, des Francais et des
Espagnols (cf. Carte 1, Annexes 1), le paysagelategies au Maroc a changé au fil des
temps et a pris la forme d’'une concurrence, lorpridectorat (1912-1956) entre le francais,
'espagnol, l'arabe et l'amazighe. Cette concureere subsisté apres lindépendance
(novembre 1956) ou on a tenté de remplacer le d&iangt son usage dans les différents
domaines par I'arabe standard. Cet objectif a t&na par la décision d’arabiser le systeme
éducatif ainsi que l'administration marocaine. ek I'état a créé, pour cette raison,
I'institut d’études et de recherches pour l'aratiisa(l.E.R.A.) en 1960 dont I'objectif était la
promotion et la réalisation de la politigue dasstion de I'enseignement et de
'administration. Ensuite, le texte de MohammedJabiri (1973) sur I'arabisation, intitulé
Lumiéres sur le probléme de I'enseignement au M&racpris une grande place : le meilleur
chemin a suivre pour se débarrasser des lienslavemlonialisme francais était d’appliquer
une arabisation totale du pays, surtout au niveasod systeme éducatif. Durant cette période
(apres 1956), les autorités éducatives ont suivie ypolitique d’unification, de
« marocanisation », comme I'a baptisée Jan JadRpuier (2006).

Lors de l'arabisation de I'enseignement, la premiétape a été de remplacer les
professeurs francais, qui étaient chargés d’enseitps langues et les sciences lors du

protectorat, par d’autres professeurs venant daher@rient. L’'objectif de cette intervention

®Al-Jabiri M., 1973, , Cité par De Ruiter J. J., 2006es jeunes Marocains et leurs
langues Paris, 'Harmattan.
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sur les acteurs scolaires était de faire parvees dnseignants du Proche-Orient pour
enseigner la/en langue arabe et remplacer ainsemsgignements assurés jusque-la en
francais. Mais plusieurs contraintes sont appardassituation des écoles, le manque de
matériel pédagogique, les tendances pédagogiquesnetuvaise formation des professeurs, a
cause de la disparité des dialectes arabes puisgalee marocain comme nous allons le voir
plus loin, differe de I'arabe algérien, tunisientc.eCette étape a été vouée a I'échec mais le
processus d’arabisation a continué en arabisantl980, les quatre premiéres années de
I'école élémentaire (cf. De Ruiter J.J., 2006). 1290, I'école élémentaire a été totalement
arabisée et le francais a été introduit en tantmagére a part entiére depuis f'%3année et,
actuellement, cette langue est introduite &ff @nnée du cycle primaire (cf. Charte nationale
d’éducation et de formation, 1999). En parallékndeignement secondaire et I'enseignement
supérieur ont été arabisés en 1990, mais certbraghes scientifiques et techniques dans
les universités et dans les écoles de formatiofegsmnnelle sont enseignées en francgais. En
plus, les diplomes aussi ont été arabisés. Alo&snenen suivant des études de littérature ou
de linguistique francaise a l'université marocailes étudiants obtiennent un dipléme en
langue arabe. Actuellement, le passage du secendaitiecrement arabisé, a l'université et
surtout vers les branches scientifiques est difipour les étudiants parce qu'’ils n'ont pas un
niveau acceptable en francais, qui devient la lardjanseignement dans certaines branches.
L’école privée, quant a elle, assure des coursduikes depuis la maternelle et maintenant,
avec 'amazighe, les éléves, & I'école publique mend I'école privé€, apprennent trois
langues (I'arabe, 'amazighe et le francais).

Le Maroc donc est un pays plurilingue ou seuleateglie arabe posséde un statut de
langue officielle, attribué par la constitution meaine tandis que le francais, I'espagnol et
I'anglais sont désignées comme langues étrangéresaduites dans I'enseignement comme
telles. Par contre, la langue amazighe, qui étatlangue vernaculaire, a été promue depuis
2003 « langue a enseigner a I'’école marocaineégega son statut de « langue nationale »
défini dans le curriculum de la langue amazighelécEivre blang les notes ministérielles N°
108 N° 13Q N° 133 ...). Ainsi, on peut essayer de présenter le pudetelangues présentes
au Maroc, selon le type de chaque langue et sel@oinaine ou on la trouve en usage : la

société et I'école.

"’enseignement de I'amazighe & I'école privée comeecertaines écoles seulement et le projet de cet
enseignement dans les secteurs privé et publigse pas encore généralisé.

40



2. Typologiser 'amazighe face aux autres langues

En 1968, William Stewart a défini quatre attribptsur pouvoir identifier le type de
langues qui existent dans un pays. Ahmed Boukossi alest servi de ces attributs pour
donner une définition claire des types de langueésngtrouve sur le territoire marocain. |l
s’agit des concepts de « standardisation », @HGHE », « autonomie » et « vitalité ». Ces
quatre attributs ont été implantés dans les travuXVilliam Stewart et, sans ignorer cette
origine, nous allons aborder ces concepts teldsqorit été abordés par Ahmed Boukous dans
ses textes de 1995, de 1998 et de 2005.

2.1.La standardisation

Selon Ahmed Boukou$a standardisation est la codification d’'un idiomgar
I'explicitation de ses normes a la fois linguistguet sociales, la reconnaissance de leur
légitimité et leur imposition par le moyen des igions, dont principalement I'école et
I'administration’®. Elle est, pour lui(...) un facteur essentiel dans la valorisation degjlies
sur le marché linguistiqU® Par conséquenta standardisation est (...) la conséquence
d’'une décision institutionnelle et non une quaiit&inseque des langues, en elles-mémes et
par elles-mémé&8

Cependant, nous pouvons parler d'un «langage atdisé » quand celui-1&...)
bénéficie de mesures de normalisation de sa graphidu bon usage de ses structures
phoniques, morphologiques, lexicales et syntaxigues normes linguistiques sont alors
explicitées dans les ouvrages de grammaire normagivdans les dictionnair¥s Si on
appligue cette définition aux langues en présenceMaroc, seuls I'arabe et I'amazighe
peuvent y répondre. L’'arabe standard est une lastaredardisée depuis des siecles déja.
L’amazighe était une langue vernaculfirerésente au Maroc par trois variantes (tarifit,
tamazight et tachelhit) ; elle est devenue, depmitervention de I'état (discours royaux, la

Charte d’éducation et de formation,...), et surtqutea la création de l'institut royal de la

®Boukous A., 2005a, Dynamique d’une situation lisgigue : le marché linguistique au Maroc. Dispamiglr :
http://www.rdh50.ma/fr/pdf/contributions/GT9-5.pdf
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id.
%%d.
8id.
8pour dissiper le flou de la notion, je proposerdisréserver I'appellation de langue vernaculairarie langue
utilisée dans le cadre des échanges informels gmtvehes du méme groupe, comme par exemple daasie
familial, quelle que soit sa diffusion a I'extériede ce cadre (qu’elle soit ou non véhiculair®oreau M.-L.
(coordonné par), 1998ociolinguistique, les concepts de haderre Mardaga (éd.), p. 291.
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culture amazighe (IRCAM), une langue a intégrersdims systemes éducatif et médiatique.
Cette intégration nécessite la standardisatioradarigue amazighe, projet pris en charge par
'IRCAM. Cette standardisation progressivevise une généralisation a long terme qui
consiste a enseigner 'amazighe a I'école en tlawhiau fur et a mesure sur une langue
standard qui part des spécificités des trois veggpour atteindre une forme unique.

La standardisation s’effectue donc sur le planatpus, en aménageant la langue pour
atteindre une langue enseignable, et sur le plaatdif*, en intégrant cette langue dans la vie

sociale et surtout dans I'enseignement et dansézhas.

Les préoccupations d’'aménageurs opérant la stanidation d’'une langue sont
donc aussi, et concurremment aux Iinterventions sl& corpus
(instrumentalisation), d’ordre sociolinguistique identification des besoins,
évaluation de la fonctionnalité des formes, dansddre social ou la langue est
utilisée. Reste le plus difficile en matiere dendtdisation : I'implantation, dans
les pratiques des locuteurs, du corpus élaborél@aitinguiste?.

L’implantation de la langue standard ou en courst@dardisation dans les pratiques des
locuteurs de cette langue demeure en suspens puiggunécessite une étude longitudinale

sur I'évolution de ces pratiques dans le temps.

2.2.L’historicité
Selon Ahmed Boukous (2005a), I'attributdiistoricité » est relatif a la genése non
artificielle des langues ; c’est ainsi que les laeg douées d'historicité sont celles qui ont
une origine naturel®. Pour lui, cet attribus’applique positivement & I'arabe standard, a
'arabe dialectal et a 'amazighe, dans la mesune les trois variétés sont des langues
naturelles qui se sont développées dans un espsfod dt au sein de communautés bien
déterminée¥. En outre, il ne s’agit pas de langues crééessuite d’'un contact entre des

communautés usant didiomes différents et qui iteety par conséquent, une langue

A I'encontre du projet de standardisation progressivede 'amazighe a 'lRCAM qui consiste a élabaner
amazighe marocain standard, Salem Chaker (2005AL@D) a avancé un projet de standardisation
convergente» qui, lui, consiste a établir un standard tarifit standard kabyle,....
#Statut = status.
#Moreau M.-L. (coordonné par), 199ociolinguistique, les concepts de haRierre Mardaga (éd.), p. 267.
8Boukous A., 2005a, Dynamique d’une situation listigue : le marché linguistique au Maroc. Dispomislr :
gttp://www.rdh50.ma/fr/pdf/contributions/GT9—5.pMis a jour le 22/12/2005.

id.
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véhiculaire pour communiquer comme : le pidfide sabif®,... L'arabe standard, I'arabe

marocain et 'amazighe sont donc des langues Igsies, naturelles et non artificielles.

2.3.L’autonomie

Selon Ahmed Boukous (2005d)autonomie est une spécification des langues
reconnues comme geneétiquement distinctes d’auteétés linguistiques, c’est-a-dire des
langues uniques et indépendantes sur le plan ds smuctures et de leurs fonctioAsEn
parlant de I'autonomie d’'une langue, deux plang sodistinguer lors de I'analyse : un plan
linguistique et un plan sociolinguistique : surplan linguistique, I'arabe standard et I'arabe
marocain appartiennent a la méme famille sémitigiudérivent de la méme langue-mére :
'arabe. Tandis que, 'amazighe est une langue ditare et sur le plan sociolinguistique,
I'arabe standard et I'arabe marocain sont hétérasopuisqu’ils sont en rapport diglossique,
ce sont des langues complémentaires. Tandis qamarighe est distinct, dans ses fonctions
sociolinguistiques. Donc, c’est une langue autonome

Selon Salem Chaker (2003), I'arabe dialectal egguistiquement parlant, une langue
différente de I'arabe classiqu€’est évidemment une position qui n’est fondée sju®n
pose gu’il n’y a qu'un seul arabe et que l'arabe gheébin (dit "dialectal") n’est qu’une
variante de l'arabe, langue unique (...) pour l'obgmeur scientifique, linguiste ou
sociolinguiste, c’est la une these qui est lointr@@&vidente. Au plan purement linguistique,
les deux systéemes ("classique”/"dialectal”) soritemeent distincts (...) ce sont bien deux
langues, avec des systemes spécifiques, aux plam®lpgique, grammatical et lexical,
méme s'il y a entre elles une relation de parentsité et des contacts permanehts

¥pidgin : Variété de langue, a lexique et grammaire rédujisrmettant d'assurer des communications
minimales et/ou spécialisées (commerce) entre meslacuteurs qui conservent par ailleurs, danstésules
autre situations, l'usage de leurs langues prophkésreau M.-L. (coordonné par), 1993pociolinguistique, les
concepts de bas®ierre Mardaga (éd.), p. 227.

89sabir : Comme le pidgin, sabir a été, par extension, @tilour désigner des variétés rudimentaires de
langues, mais souvent avec une connotation péjaat pour qualifier une variété individuelle dénangue
particulierement incorrecte. A cet égard, le terma pas connu la méme fortune que pidgin ou linfraaca.

id., p. 257.

Boukous A., 2005a, Dynamique d’une situation lisgjgue : le marché linguistique au Maroc. Dispamiglir :
http://www.rdh50.ma/fr/pdf/contributions/GT9-5.pdf

IChaker S., 2003, Observations sur la Charte eunmgédes langues régionales ou minoritaires. Unceeer
pratique de glottopolitique, iMélanges David Cohen (Etudes sur le langage, leguas, les dialectes, les
littératures offertes par ses éléves, ses collegaes amis, présentés a I'occasion de son quatgtieime
anniversaire) Lentin J. et Lonnet A. (textes réunis par), Pavilaisonneuve & Larose, pp. 149-158. Disponible
sur : http://www.tamazgha.fr/Quelques-observations-su€larte-europeenne-des-langues-regionales-ou-
minoritaires,1019.html
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C’est vrai que l'arabe et 'amazighe appartienneénta famille chamito-sémitique mais, au
niveau sociolinguistique, en se basant sur limdnitdes locuteurs amazighophones et
arabophones, Ahmed Boukous (2005a) voit qu’il yna grande différence entre I'arabe et

I'amazighe.

2.4.La vitalité
En 1962, William Stewatrt liait le concept de « kita» au nombre de locuteurs d’'une
langue donnée. Cetterce numérique d’'une communauté parlant la méngueest I'un des
criteres pour dire d’'une langue qu’elle est vitdlm 1967, Heinz Kloss propose un autre
critere «la diffusion de la langue, qui permet de définir une langue écrite, stedidée et
diffusée dans les différents domaines de la vieacomme étant une langue vitale :

Quand un parler devient langue écrite standardidéajombre de ses fonctions
potentielles (son statut) s’éleve en conséqueneas klest la réalisation de ce
potentiel qui renforce sa vitalité. C’est ainsi daevitalité d’'une langue est liée a
son développement et & sa diffusfon

Si on transpose ces deux criteres sur les langus$qyees au Maroc, on trouve que
I'amazighe et I'arabe marocain sont deux langutses parce gu’elles sont pratiquées dans
la vie quotidienne (" critére : fonctions sociolinguistiques ou diffuside la langue) et
parce qu’elles sont utilisées par le plus grandlmende locuteurs {icritére : 'amazighe est
parlé par une population entre 45 et 55% et I'adibéectal par une population entre 70 et
80% (Boukous A., 1998 ; 2005a)). Par contre, l'araftandard ne dispose pas d'une
communauté de locuteurs natifs. Cette langue septe en tant que langue enseignée et en
usage dans les situations formelles donc, c’estangie diffusée dans différents domaines.

Cependant, la vitalité de la langue amazighe etatabe marocain s’oppose a la
vitalité ou la non-vitalité de I'arabe standard quuie, dans les deux premieres langues, le
nombre de locuteurs et la diffusion de la langusunt cette vitalité. Par contre, I'arabe
standard ne jouit pas d’'un nombre important dettams (I'arabe standard est parlé par une
population scolarisée entre 10 et 20% (Boukoud.998 ; 2005a) et pourtant, cette langue est
diffusée énormément dans la vie sociale (enseigngmpeesse, medias,...).

La situation de I'arabe standard est comparablella de la langue amazighe parce

que cette derniere acquiert la vitalité a traveradmbre de locuteurs des différents dialectes

“Moreau M.-L. (coordonné par), 199ociolinguistique, les concepts de haierre Mardaga (éd.), p. 295.
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amazighes (tarifit, tamazight et tachelhit) etavérs sa diffusion dans les médias et a I'école.
Mais, depuis 2003-2004, une langue amazighe stdnctanmence a s’élaborer, I'un des
objectifs de 'IRCAM. Cette langue standard ou «enrs de standardisation » est diffusée,
actuellement, par I'’école marocaine, les médiaprdase,...mais, on ne sait pas encore si elle
peut avoir des locuteurs ou elle sera spécifigua &ranche scolarisée de la population
marocaine.

Dans son ouvrage de 1996, Louis-Jean Calvet argéesa récapitulatif des quatre
attributs de William Stewart afin de dresser unpotggie des langues existantes sur un

territoire déterminé. Ce récapitulatif est préseta@és le tableau suivant :

Attributs
Standardisation Autonomie Historicité Vitalité Types de langues
+ + + + Standard
+ + + - Classique
+ + - - Artificiel
- + + + Vernaculaire
- - + + Dialecte
- - - + Créole
- - - - Pidgin

Tableau 1 : Typologie des langues selon les attributs de WillBtewart-

En appliguant ces données aux langues en présentéaic, nous pouvons dire que la
langue amazighe qui était une langue vernaculameatighe-dialecte) vitale, historique,
autonome et non standard, est devenue une langegeée et en cours de standardisation et
gue la graphie tifinaghe ou la codification graplagle la langue est la premiére preuve de la
standardisation. L’arabe standard, par contreuestlangue autonome, historique, standard
mais dont la vitalité est liee aux Marocains sae&s. En paralléle, 'arabe marocain est un
dialecte gu’Ahmed Boukous qualifie de « géolectel’deabe-mére » qui englobe I'arabe
standard et I'arabe dialectal. Cet arabe dialezdalhétéronome et en complémentarité avec
I'arabe standard, dans un rapport diglossique.

Dans une application des concepts de William Stewax langues présentes au
Maroc, Ahmed Boukous évoque le type des trois laagurincipales que nous trouvons au

Maroc, ce que nous représentons dans le tableaansui

%Calvet L.-J., 1996l.es politiques linguistique®aris, PUF, p. 29. (Coll. Que sais-je ?)
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Attributs
Langues Standardisation Autonomie Historicité Vitalté
Amazighe (+,9) + + (+,-)
Arabe Standard + + + (+,9)
Arabe Dialectal - + +

Tableau 2 : Typologie des langues au Maroc (d’aprés Ahmed Bosk2005a)

Cette typologie des langues, basée sur des prodidd@sstiques et sociolinguistiques, ne
jouit pas d’'une grande place dans la définitiotusé@re des langues concernées, parce que la
politique linguistique du Maroc en choisissant dlae standard comme langue officielle du
royaume, n'a pas tenu compte, par exemple, du rerdérlocuteurs qui pratiquent cette
langue. Et comme souligne Louise Dabene (1964)criteres qui peuvent jouer dans le
choix, par un Etat, de sa langue officielle reldvate considérations tres vari€es:
idéologiques, politiques, sociales, voire éconoragjlet le linguistique n’y occupe qu’une
part trés restreint&. Cependant, si I'arabe standard est une langiseli, reste a définir le
statut de 'amazighe et de l'arabe dialectal, l@sgmaternelles d’'une grande partie de la

population marocaine.

3. Le statut des langues avant et apres l'indépendanda spécificité de 'amazighe

Lors du protectorat francais (1912-1956), le fram@ I'espagnol étaient les deux
langues officielles du Maroc (le francgais a I'oydstspagnol au nord et au sud du pays) (cf.
Carte 3, Annexes 1) mais, aprés l'indépendancianigue arabe est devenue la seule langue
officielle du pays. Cependant, 'arabe standard uest langue dgure tandis que I'arabe
marocain est un dialecte, une langue maternelNemtaculaire pour les arabophones et une
langue veéhiculaire pour les amazighophones dams simmunications avec les arabophones
ou avec les amazighophones d’autres régions diddsct Pourtant, aucun statut n'a été
accorde, dans la constitution, a I'arabe marocain.

Apres l'indépendance, le frangais est devenu,@Il&marocaine, la premiére langue
étrangere, I'espagnol et I'anglais, la deuxiemeglenétrangere en option. Pour I'amazighe,
aucun statut défini ne lui a été attribué puisegediscours royaux, la Charte d’éducation et
de formation et le dahft scellant la création de 'IRCAM, n'ont évoqué dagpromotion de

la langue et de la culture amazighes en l'intégdamis le systéeme éducatif et en consolidant

“Dabéne L., 1994Repéres sociolinguistiques pour I'enseignementategues Paris, Hachette, p. 42.
®Dahir = décret.
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sa place dans les médias en tant que partie dimpate national (cf. Charte d’éducation et
de formation, 1999 ; Discours Royaux, 1994 ; 2022Q2).

Lors du protectorat, un dahir berbere a été publis mai 1930 (cf. Texte 1, Annexes
2). Ce document a été vu sous deux angles de vVideedis : d’'un coté positif, c'était le
premier document qui reconnait aux Amazighes |& doutumier et d'un cbété négatif, il se
basait sur la distinction un Arabe/un Amazighe t€dtstinction est vue, par certains, comme
un découpage politique dont a parlé Salem Chakerdétoupage qui peut étre rapproché,
plus ou moins, duécoupage politique de I'Afrique noire [qui] résailt’'un partage colonial
lors du Congrés de Berlin (1884-1885)Le principe de ce découpage était, selon Salem
Chaker (2003),de servir les intéréts des puissances coloniales!'@oque en divisant
arbitrairement les ethnies entre plusieurs Etatsref, il suffisait de diviser pour mieux
régner”’. Cette tentative de division menée par le coldaisafrancais lors du protectorat et
exprimée dans le dahir berbere de 1930 a poussaragighophones et les arabophones a
s’'unir dans le mouvement national a la recherche I'elépendance du pays (cf.
Moukhlis M., 2004). Dans le cadre du projet colbrd&enseigner la langue amazighe (le
berbére de I'époque), le régime francais a batil@29 un college a Azrou (cf. Carte 8,
Annexes 1) nommé « le college berbére » pour assi@® cours de langue amazighe, une
Ecole Supérieure de Langue Arabe et des DialectbéBes créée en 1912 et qui sera
remplacée en 1920 par un Institut des Hautes EtM@escaines (IHEM) dont I'objectif est
d’assurer une formation en langue francaise, egulararabe et en langue amazighe (cf.
Boukhris F., 2009a). Cette initiative de I'enseigmemt de I'amazighe, lors de la présence
francaise sur le territoire marocain, a donné maiss a des fascicules, des études de
grammaire et de lexique,.... Mais la premiere réactoe ['élite au pouvoir, apres
'indépendance, a été d’annuler les cours de lamgumazighe (cf. Moukhlis M., 2004).
L’enseignement de cette langue a été repris ajmegpendance du pays, et dans le cadre du

travail associatif, visant la « promotion de lagaa et de la culture amazighes ». Et ce travall

*Chaker S., 2003, Observations sur la Charte eunmgédes langues régionales ou minoritaires. Unceeer
pratique de glottopolitique, iMélanges David Cohen (Etudes sur le langage, leguas, les dialectes, les
littératures offertes par ses éléves, ses collégaes amis, présentés a I'occasion de son quab@tieime
anniversaire) Lentin J. et Lonnet A. (textes réunis par), Ravlaisonneuve&Larose, pp. 149-158. Disponible

sur : http://www.tamazgha.fr/Quelques-observations-su€larte-europeenne-des-langues-regionales-ou-
minoritaires,1019.html
%id.
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associatif a été inauguré avec la création de I'mAR(I'Association Marocaine pour la
Recherche et 'Echange Culturel) en 1967.

Les revendications des militants amazighes dareadiee associatif avaient comme
objectifs 'enseignement de 'amazighe et surtbafficialisation et la constitutionnalisation
de la langue. (cf. Charte d’Agadir, 1991 (cf. TeteAnnexes 2) ; Manifeste Berbere, 2000
(cf. Texte 3, Annexes 2)). Le résultat de ces rdigations a vu le jour aprés le discours de sa
Majesté le Roi feu Hassan II, du 20 aolt 1994, ittt I'enseignement des « dialectes
amazighes » et surtout aprés les discours de sasMdp Roi Mohammed VI (2001 ; 2002)
inaugurant I'enseignement et la diffusion médiagiggdiune « langue amazighe standard ».

La politique linguistique du Maroc depuis les disioroyaux (1994 ; 2001 ; 2002) et
la publication de la Charte nationale d’éducatibdeeformation (1999) a marqué un énorme
progres en diffusant, sur les chaines nationaleshulletin d’'informations en « dialectes »
amazighes et en introduisant 'amazighe dans ligneenent en septembre 2003. Cette
nouvelle politique linguistique revendique le plimguisme du Maroc et contredit ainsi le

projet d’arabisation lancé aprés I'indépendanceaits.

4. Les langues dans la société et a I'école

Dans les usages sociaux des langues au Maroc, Zighea et I'arabe marocain
permettent la communication entre amazighophoresdlzighe) et entre arabophones (arabe
marocain). Pour ces derniers, quand ils se retrduee contact avec des amazighophones,
c’est 'arabe marocain qui prédomine (langue védhioe). Cet arabe marocain est aussi la
langue qui permet a des amazighophones issus densédifférentes et qui parlent des
dialectes différents, de s’inter-comprendre. Le¢ads et 'espagnol sont aussi présents dans
la société généralement, en tant que langues degee

Selon la réforme éducative instituée par la Chadtonale de I'éducation et de la
formation de 1999, le systéme éducatif marocaitéaaeeénagé afin d’instituer une certaine
cohérence et une continuité entre les différentéesyde I'enseignement. Ainsi, au niveau de
I'organisation pédagogique, la Charte a introdd@ns sa partie consacrée augspaces de
rénovation et leviers de changementun levier our réorganiser le systeme éducatif et
articuler entre les cycles d’enseignemeritevier 4). Ce levier réorganise le systeme atific
marocain en un enseignement primaire, un enseigmeserondaire et un enseignement

supérieur.
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En vue de lier les cycles de I'enseignement prienatrde I'enseignement secondaire,
le Ministére de I'Education Nationale, de I'enseaigrent supérieur, de la formation des
cadres et de la recherche scientifique, a pro@édéux articulations : dans la premiére
articulation, I'enseignement préscolaire sera imédans l'enseignement primaire pour
constituer un socle d’enseignement intitulé « phiema. Ce socle sera organisé en deux
cycles : un cycle de base et un cycle intermédaorg le passage se fera en huit ans. Le cycle
de base est composé des deux ans du préscolaftesetleux ans du premier cycle du
primaire. Il accueille les enfants agés de quaiseet qui font le passage de ce cycle en quatre
ans pour accéder au cycle intermédiaire a I'agehuie ans. Le cycle intermédiaire est
composé du deuxiéme cycle du primaire. |l accuddte éleves qui réussissent le cycle de
base, a I'dge de huit ans et qui vont, ensuitersiles quatre ans du cycle intermédiaire pour
obtenir un certificat d’études primaires qui leermettra, par conséquent, d’accéder au cycle
secondaire a I'age de douze ans. Dans sa deuxigim@adion, I'enseignement collégial et
I'enseignement secondaire sont intégrés dans ule galucatif intitulé « secondaire ». Ce
socle est composé de deux cycles: un cycle seigendallégial et un cycle secondaire
qualifiant. L’éleve qui réeussi son passage du pirenau secondaire, fait le passage des deux
cycles du secondaire en six ans a raison de tr@sdans chaque cycle. Par conséquent, il
obtient un brevet d’enseignement collégial (BEC)baut des trois ans du premier cycle
(cycle d’enseignement secondaire collégial) qupkrimet de choisir, au niveau du deuxieme
cycle (cycle d’enseignement secondaire qualifiagmire deux filieres : une filiere de
I'enseignement technologique et professionnelnetfiliere de I'enseignement général.

Si I'éléve a choisi la filiere de I'enseignementhaologique et professionnel, il a le
choix entre deux orientations : faire le premiecleydu tronc commun, d’une durée d’'une
année et obtenir un dipléme de qualification pref@snelle (DQP) ; ou faire les deux cycles,
d’'une durée de 3 ans et obtenir, par conséqueriiaccalauréat d’enseignement technique et
professionnel (BETP). Par contre, s'il a choisfilig@re de I'enseignement général, il obtient
au terme des deux cycles et au bout de trois anfaacalauréat d’enseignement général
(BEG). Et, quel que soit le choix effectue, I'élevaprés I'obtention du dipléme qu’il a
préparé au secondaire, a droit d’accéder a I'enseignt supérieur qui inclut les universités,
les instituts supérieurs, les écoles d’ingénieurs,...

L'université marocaine est composée de trois cycldke accueille, d'abord, les

titulaires d’'un BETP (baccalauréat d’enseignemenhnique et professionnel) et d'un BEG
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(baccalauréat d’enseignement général) pour leseigrau bout de trois ans, a obtenir et selon
'option choisie: un DEUP (diplome d’enseignemeamtiversitaire professionnel) pour
accéder directement au marché du travail ou ungliplome d’enseignement universitaire
fondamental). Ensuite, les étudiants qui ont récsgremier cycle ont droit, selon leurs pré-
requis, a préparer en cing semestres un deuxiewie ppur obtenir une maitrise qui leur
permet, par la suite, d’accéder au cycle des étoe®rales. Ce cycle d’études doctorales est
composé d'une année d'études approfondies sanégorpar le dipléme des études
supérieures approfondies et de trois ou quatresamstionnées par un doctorat. Par exemple,
I'enseignement primaire concerné par lintroductide I'amazighe, présente certaines
spécificités. Alors, si avant la réforme éducatie1999, I'accés des enfants a I'école a été
fixé a 'age de sept ans, actuellement, ses apgpsages commencent a 'adge de quatre ans
pour le pré-scolaire et a I'age de six ans pourimaire. Ces deux cycles « pré-scolaire » et
« primaire » qui constituent le socle « primaireselpon la nouvelle organisation présentée par
la Charte seront analysés, dans cette sectionnstida des objectifs a atteindre dans chaque
cycle.

Le socle du primaire est composé de deux enseigriemeun enseignement
préscolaire et un enseignement primaire. Les daent; en principe, 'acquisition par I'éléve
de certains principes relatifs a sa personnalitésaaculture, .... D’aprés la Charte,
'enseignement préscolaire doit viser la facildati chez I'enfant, de I'épanouissement
physique, cognitif et affectif, le développement sten autonomie et sa socialisation, en
suscitant chez Iui les habiletés sensori-motricepatio-temporelles, sémiologiques,
imaginatives et expressives. En plus, cet enseignepréscolaire initie 'enfant aux valeurs
éthiques, civigues et religieuses de base et gréspissage de la lecture et de I'écriture en
langue arabe et notamment, a travers la maitrissadangue orale ou sa langue maternelle
(arabe dialectal, amazighe) et ce en I'exercantiesractivités pratiques comme le dessin, le
modelage,... L'appui, donc, sur les langues matersalbt nécessaire pour que I'enseignant
puisse atteindre I'enfant. Et a la fin de I'enseigrent préscolaire, les éléves atteignent I'age
de six ans et accedent, par conséquent, au pregaker du primaire pour composer le cycle
de base du primaire. En paralléle, I'enseignemenigire est composé de deux cycles : un
premier cycle qui fait partie du cycle de baset& ciu préscolaire et un deuxieme cycle d’'une
durée de quatre ans qui compose le cycle interinédiae premier cycle accueille, sur la

période de deux ans, les éleves ages de six amseeprincipalement...) la consolidation
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et I'extension des apprentissages du préscolaimyr ffaire acquérir a tous les enfants
marocains, arrivant a 'age de huis ans, un soadenmun et harmonieux d’instruction et de
socialisation, les préparant a poursuivre, avec maximum d’égalité des chances, leurs
apprentissages aux niveaux d'enseignement ultéfielin plus du renforcement des acquis
du préscolaire, on vise chez I'éléve l'acquisitides connaissances et aptitudes de base de
compréhension et d’expression orale et écrite rgul@ arabe ; l'initiation a I'apprentissage
d’'une premiére langue étrangére (le francais quitrsduit au niveau de 1a®?° année) ;
I'acquisition des notions de base de préventiointaiam et de protection de I'environnement ;
I'épanouissement des capacités iconiques, graphigtidudiques ; l'initiation aux notions
d’ordre (sérier, classer des objets concrets,..t)'appropriation des régles de socialisation
(solidarité, coopération,...). A 'age de huit anseatréussissant ce cycle, I'éleve accede au
second cycle pour approfondir ses connaissances.

Le deuxiéme cycle ou le cycle intermédiaire actaidiéleve sur la période de quatre
ans, de huit a douze ans pour le renforcementpaifiouissement des acquis du cycle de
base ; pour le développement des habiletés de ébmpsion et de production en langue
arabe ; pour I'apprentissage de la lecture, deili@ge et de I'expression dans la premiere
langue étrangere (le francais); pour le dévelompendes activités pratiques (calcul,
numeération,...) ; pour la découverte des notionsate ket des techniques de base appliquées
a I'environnement naturel, social et culturel denfant; pour linitiation aux techniques
d’'information et de communication ; et pour l'imition (centrée sur sa familiarisation orale et
phonétique) a une deuxieme langue étrangére (Bpspaou I'anglais). Et a I'age de douze
ans, I'éleve qui réussi les deux cycles obtientemificat d’études primaires qui lui permettra
d’accéder au cycle secondaire.

Cependant, a I'école primaire, trois langues sonprésence, I'éleve apprend depuis
2003-2004, en plus de l'arabe et des matieres tdfa@es, I'amazighe (généralisation
progressive). Au niveau de I8 année, le francais s’integre dans le cursus sedat6té de
'arabe et de I'amazighe. Au secondaire (collegdyeée), la langue amazighe n’est pas

%Charte Nationale d’Education et de Formation, 198yaume du Maroc, Ministére e 'Education Natienal
de I'enseignement supérieur, de la formation desesaet de la recherche scientifique, Commissioéciaje
Education et Formation (COSEF). Disponible sur ;
http://www.194.204.205.38/MEN/Rubiques/Réforme+atue/Charte+Education+-+Formation.htm
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encore introduite dans les curSbst deux langues font leur apparition en optidandlais et
I'espagnol.

A l'université marocaine, I'arabe est présent et tpe langue d’enseignement quand
il s’agit de matiéres de littérature ou linguisegarabes ou d’études islamiques ou juridiques
et en tant que langue enseignée dans la filiereétletes arabes (ou langue et littérature
arabes). Le francais est présent a l'universiténdué s’agit des spécialités scientifiques,
techniques, juridiques et économiques en tant qugue d’enseignement et en tant que
langue enseignée ou matiére intégrée dans lesaifés filieres (en tant que premiére langue
étrangere), et en tant que spécialité dans leésddid’études francaises ou les départements de
langue et littérature francaises.

L’amazighe, a l'université, avant 2007-2008, a lgé un choix personnel quand il
s’agissait de préparer un mémoire ou une théseabeaen francais ou en anglais, sur la
langue ou la culture amazighes et, dernierement, ssu didactique. Les enseignants
universitaires organisent parfois des cours damsel'des trois langues (arabe, francais ou
anglais) sur 'amazighe, sa linguistique et sargture. A compter de I'année universitaire
2007-2008, I'amazighe a été intégré en tant querdil« études amazighes » a l'université de
Fes, celle d’Agadir et celle d’Oujda. L'objectiftede former des étudiants en matiére de
graphie, poésie,...amazighes, en leur permettantefion au bout de trois ans (pour la
préparation d’'une licence) ou deux (pour la prépamad’un master), pour la premiére fois au
Maroc, d’une licence ou d’'un master dans les «adugimazighes ». Donc, qu’'on soit au
primaire ou a l'université, on retrouve 3 langues plus dont le francais, l'arabe et
I'amazighe, ce qui implique des contacts entrediéérentes langues, surtout entre 'arabe et

I'amazighe.

5. L’arabe et 'amazighe et leurs contacts a I'école
Comme nous I'avons souligné au début de cettedntition, nous consacrons notre
thése a l'enseignement/apprentissage de I'amazghsurtout aux pratiques faites de sa
graphie tifinaghe. Aussi, avant de présenter lgguanamazighe, nous allons d'abord,

présenter la langue arabe avec laquelle I'enfahsém entrée dans I'écrit a I'école pour se

“Dans le cadre de la généralisation progressivéadeakighe sur le plan vertical, cette langue agétééralisé
au niveau du primaire en visant les six annéesdgycle et son introduction dans le cycle secordzst prévue
pour les années a venir.
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poser la question sur l'influence que peut avoirgtaphie arabe sur I'apprentissage de
I'amazighe et surtout, sur sa graphie tifinaghe.

5.1.L’arabe et ses variantes
Selon les données de Jan Jaap De Ruiter (2006)edBoukous (1995, 2005a) et
Fouad Laroussi (1993), la langue arabe est subtemtiétre présente, au Maroc, par quatre
variétés : I'arabe standard, I'arabe littérairemeiderne, I'arabe dialectal et I'arabe médian.
Mais on parle le plus souvent de deux variétéscypates : I'arabe standard et l'arabe

dialectal.

5.1.11 'arabe standard
L’'arabe standard est la langue du Coran et dé@té&alture. Arrivé au Maroc avec
I'lslam, il est la langue des pratiques religieusesles usages formels qui a une grammaire
fixe et qui possede un héritage littéraire tresartgmt. En revanche, un arabe moderne
eémerge dans le domaine des médias présentangppart a I'arabe standard, des différences

notables au niveau lexical comme au niveau morpitagigue.

5.1.21'arabe marocain

L’arabe dialectal marocain est la langue de la emation quotidienne et de la vie
courante des Marocains. Il se distingue nettemeliiadabe standard et de I'arabe moderne au
niveau lexical (présence de plusieurs termes c@ésnobmme d’origine étrangére, surtout
d’origine francaise,...) et au niveau morphosyntagiqeimplification du paradigme de la
conjugaison,...).

En synthétisant les travaux d’Ahmed Boukous (199®8a, 2005a) et de Jan Jaap de
Ruiter (2006), on peut dire qu’il y a cinq variétls|'arabe marocain :
- le parlercitadin (dit mdini) qu’on trouve dans les villes traditionnelles coenia ville de Fés
(cf. Carte 8, Annexes 1) et qui est marqué pacadesctéristiques des parlers andalous ;
- le parlermontagnard(dit jebli) qu’on trouve dans le nord-ouest et dans la ddleranger, la

ville de Tétouan,... (cf. Carte 8, Annexes 1) ;
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-le parlerbédouin(dit rubi) qu'on trouve chez les communautés des plainestajles,

parler localisé surtout dans la ville de Casabladeas la ville de Marrakech, dans la ville de
Settat,... (cf. Carte 8, Annexes 1) ;

- le parler ditbedwiqu’on trouve au Maroc Oriental et surtout dansviless d’Oujda, Jerada,
Figuig,... (cf. Carte 8, Annexes 1) ;

- et le parlerhassaniqu’on trouve dans les régions sahariennes, a lisgdBmara,... (cf.
Carte 8, Annexes 1). L'intercompréhension entre ltesiteurs des différents parlers est
possible parce que les différences peuvent seelirbitdes différences phonétiques, lexicales
et méme grammaticales.

Entre le standard, le moderne et le dialectalatelie arabe a fait émerger une autre
variété : I'arabe médian ou intermédiaire. C'est wariété de l'arabe qui, selon Ahmed
Boukous emprunte grosso modo son systéme phonologique gthalogique a l'arabe
dialectal citadin et son lexique & I'arabe stand¥fd Et selon Fouad Laroussi (1993), cet
arabe médian n'a pas fait objet d’enquétes maislesent de constatations souvent
personnelles de certains auteurs : sa terminologéelian, moderne, intermédiaire,...) en est
la preuve. De plus, c’est une variété que les st tunisiens considerent comme le parler
des intellectuels« une forme élevée » et/ou « ajustée » de I'araheernet®’. Sur le plan de
I'écrit, on peut trouver certaines personnes quivént en arabe marocain surtout dans les
poésies. Donc, on peut écrire dans une langueathedmme on peut écrire dans une variété
dialectale puisqu’il faut seulement que le codénali@tique utilisé par I'usager soit accessible

au lecteur. Voyons les variétés de la langue arhazig leurs spécificités.

5.2.L’amazighe et ses variantes
La langue amazighe, on la rencontre sous diffésemppellations dont les plus
utilisées dans le monde et particulierement, emderaet en Algérie: «le berbere » et
« tamazight ». Elle se caractérise par sa grangg®n géographique (cf. Carte 1, Annexes
1), ce qui fait que son contact avec les autremrids a entrainé une dialectalisation de la
langue qui se réalise sous plusieurs variétés woist qu'on trouve au Maroc : le tarifit, le

tamazight et le tachelhit (cf. Carte 2, Annexes 1).

19Boukous A., 1998a, La situation sociolinguistiqueNaroc, inPlurilinguismes N° 16 Décembre, Université
René Descartes, p. 12.

194 aroussi F., 1993, Processus de minoration linguistau Maghreb, ilCahiers de linguistique Socialdl®
22 : Minoration linguistique au MaghrehlLaroussi F. (sous la direction de), UniversitéRieien, p. 48.
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5.2.11 es locuteurs amazighophones en chiffre

Statistiguement parlant, Ahmed Boukous (1995 ; 4998005a) estime que le degré
d’'usage de la langue amazighe au Maroc est entret $5%. Salem Chaker, de son coéte,
parle d’'une population entre 40 a 45%. Fouad Laio@$993) l'estime a 40% de la
population marocaine. Et le mouvement associatihaghe, selon le rapport du FIDH
(fédération Internationale des Ligues des Droits'demme) de mars 2003, évoque une
proportion de 60% dont pres de 40% se trouvaiens dies centres urbains tandis glaes
certaines zones rurales, cette proportion se siitemntre 80% et 100982 Selon le rapport
du FIDH (Fédération Internationale des Ligues egitBrde 'Homme) (mars 2003), avancer
des chiffres précis, traitant de I'importance nuoég de la population amazighophone au
Maroc, est difficile a faire. Et selon Fouad Larsiytes statistiques qui touchent la population
amazighophone ne sont que des estimations etepediabsence de politiques de
recensements linguistiques qui, on le sait, s’exglipar des raisons idéologiqu®s

Apreés lintroduction de la langue amazighe dansyisteme éducatif marocain depuis
2003-2004, on estime que l'usage de cette langaedseplus en plus important, au niveau de
la réception et de la production, a l'oral commel'&crit, surtout depuis que son
enseignement/apprentissage est obligatoire. Deaite lés amazighophones ainsi que les
arabophones seront ciblés par cet enseignement.

5.2.2Les variantes de 'amazighe au Maroc
Comme nous avons noté ci-dessus, I'amazighe au dMesb représenté par trois

variantes dont le tarifit, le tamazight et le tdbltgcf. Carte 2, Annexes 1).

5.2.2.1. Le tarifit

Comme la carte montre (cf. Carte 2, Annexes 1)afiit est localisé au nord-est du

Maroc en général, et plus particulierement, sucHaine du Rif. Le Rif est composé de
plusieurs tribus et, par conséquent, le tarifitréalise en différents parlers entre lesquels
I'intercompréhension est possible (les differenaadre les différents parlers peuvent

concerner la phonétique, le lexique ou la gramraire

1927 |DH (Fédération Internationale des Ligues des ®rdé 'Homme), 2003, Le Maroc et la question amglag;
59éme session du comité pour I'élimination de sxdimination raciale, Mars, 15 p.

193 aroussi F., 1993, Processus de minoration linguistau Maghreb, iCahiers de linguistique Socialdl®
22 : Minoration linguistique au MaghrehlLaroussi F. (sous la direction de), UniversitéRirien, p. 48
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Si on parle des tribus du Rif, on cite: Ayt Warlgaj Tamsamane, lbeqqoyen,

Iger iyyen, Ayt Touzine, Ayt Oulichek...localisées dans leilles du Nord, surtout, Al

Hoceima, Nador, Tanger,... (cf. Carte 8, Annexes 1).

5.2.2.2. Le tamazight

Cette variété est localisée au Maroc central efuadest du pays (cf. Carte 2, Annexes

1). On trouve les locuteurs de cette variété deasvilles d’Azrou, Goulmime, Khénifra,...
(cf. Carte 8, Annexes 1). Elle est, comme le tardfomposée de plusieurs parlers présents
chez les locuteurs de différentes tribus: Ayt MduiZemmour, Ayt Youssi,

L’intercompréhension entre les locuteurs des dfiés parlers est possible.

5.2.2.3. Le tachelhit

Cette variété est présente dans les provincesdldisiMaroc et surtout dans les villes

de : Taroudant, Ouarzazate, Agadir, Tiznit,... (cart€ 8, Annexes 1). Elle concerne un
certain nombre de tribus qui utilisent différentarlers: Ayt Ouaouzguite, Indouzal,
Igedmiwen,.... Les locuteurs de ces différents parderivent a se comprendre.

Il faut ajouter les villes ou les locuteurs de défrentes variétés (tarifit, tamazight et
tachelhit) ont immigré (I'immigration interne ouekode rural) comme : Casablanca,
Marrakech, Meknes,... (cf. Carte 8, Annexes 1). Reuqui est de I'immigration externe, une
grande population amazighophone est présente esp&wt surtout en France, en Espagne,
en Allemagne, en Hollande, en Belgique....

En évoquant les trois variétés dialectales derlgua amazighe, nous avons souligné
la possibilité d’intercompréhension entre les défés parlers de chaque groupement dialectal
(niveau intra-dialectal) mais la possibilité d’umeercompréhension entre les trois dialectes

(niveau inter-dialectal) demeure en suspens.

5.2.3Vers une intercompréhension inter-dialectale en zigiee
Les études dialectologiques qui ont été effectugiasles dialectes de I'amazighe
marocain, sur le tarifit, sur le tamazight et sutdchelhit, ont montré, selon ElI Mehdi lazzi

(1998), une certaine diversité sur les plans phonétet lexical.
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Sur le plan phonétique, des divergences entredesdialectes peuvent étre observées
a travers une diversité dans la prononciation des.sPar exemple, la spirantisation et
I'occlusion sont présentes a des degrés divers claapue zone (Nord, Centre et Sud). Et sur
le plan lexical, les divergences sont plus impdgsan

Selon Miloud Taifi (1994), la langue amazighe esktamodéle abstrait qui englobe
les différents dialectes et parlers au Maroc, epéAé, au Niger,..., bref, dans les pays de
Tamazgha. Ce modele abstrait était, selon les hgges de Miloud Taifi (1994), a un
moment de son histoire, une langue homogéne gte, ules évolutions historiques, a connu
des ruptures qui ont donné, par conséquent, |ésrelites réalisations en dialectes (tarifit,
tamazight, tachelhit, kabyle,...) et en parlers @ades Ayt Waryaghel, parler des Ayt

Youssi,...) :

On peut en effet supposer que le berbére qui rdagiurd’hui qu’un modele

abstrait, était & une époque de son histoire uriesys linguistique homogene,
uniforme et réel. Des ruptures sont intervenuesiesch I'évolution historique de
la langue — et ont produit cet éclatement et cditersité qui caractérisent la
langue berbére aujourd’htf*

En fait, la situation de la langue amazighe peahgre une forme pyramidale dont la base est
constituée des différents parlers amazighes ebriareet est réservé a la langue amazighe a
laquelle certains chercheurs tentent de trouver hwmmogénéité. Donc, le processus de

dialectalisation effectué, sur la langue amazigleguis des décennies, est a remplacer par un
processus de standardisation. De ce fait, ce dgrroeessus — la standardisation — s’effectue
du bas vers le haut de la pyramide, c’est-a-die mpus partons des parlers amazighes (la
base de la pyramide) pour atteindre la langue athagie sommet de la pyramide) en passant
par les dialectes. Tandis que le premier procesdasdialectalisation — a été effectué sur la

langue amazighe, depuis des décennies, dans lensense, de haut en bas.

19Taifi M., 1994, Unité et Diversité du berbére : Brénination des lieux linguistiques d'intercomprésien, in
Etudes et Documents Berbérb$ 12 pp. 120-21.
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Figure 1: Les processus de dialectalisation et de starstgtidn effectués sur 'amazighe (inspirée de Miloud
Taifi, 1994).

Cette figure résume les idées estimant qu’'on penger a une standardisation, ou
plutét a la réélaboration d’'une langue amazighadstad puisqu’on estime que cette langue
existait auparavant et ou elle a été soumise aagepsus de dialectalisation. Ce processus de
standardisation pourra s’effectuer au niveau de tesi parlers, au niveau de tous les dialectes
avant d’y parvenir a une langue standard. Maisproget est susceptible de s’effectuer au
niveau de tous les dialectes de 'amazighe au Meootme en Algérie comme au Niger,....
De ce fait, on peut se demander si le projet d¢diadardisation tel qu’il est mené a 'IRCAM
vise un amazighe standard marocain ou un amazighdasd commun pour tous les pays de
Tamazgha.

C’est en vue d’aménager 'amazighe marocain quRCGAM a lancé un projet de
standardisation pour atteindre une langue amazgghedard, en partant des réalisations
dialectales de cette langue au Maroc (tarifit, zgia et tachelhit). Les dialectes de la langue
amazighe au Maroc englobent des réalisations sowusef de parlers, un niveau (intra-
dialectal) ou I'intercompréhension n’est pas imass Pour mieux comprendre la situation
de ces positions, un historique de la situatiofavazighe au Maroc, et les travaux qui ont
été menés dans le domaine de la langue et de sémagement, devient indispensable. En
effet, méme si le projet a été construit par urstitition étatique (IRCAM), le militantisme
joue un grand réle dans l'histoire de I'amazighert@ut en ce qui concerne I'écriture

amazighe et le choix de la graphie.

1%%Exemples : tarifit, tamazight, tachelhit, ....
1% xemples : parler des Ayt Waryaghel, parler desPouzine, ....
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6. La question amazighe, affaire de militants et d’instution

Depuis I'émergence des associations amazighesdiexsamt la cause amazighe dans
les années 70-80, les questions de 'amazigheetiseet de I'amazighe-langue standard ont
fait 'objet de plusieurs travaux mais, méme si essociations défendaient une langue
amazighe de base, ses militants enseignaient, ldaredre associatif, leurs dialectes. Pour
cette raison, la graphie utilisée differe d’'unecagation a une autre, selon les convictions de
ses militants et selon leur formation. Cette siturah changé aprés la création de 'RCAM en
octobre 2001 et surtout aprés I'adoption de tifr@gomme graphie officielle de la langue en
janvier/février 2003 et lintroduction de l'amazigha I'école dans le cadre d'une
standardisation et d’une généralisation progreS¥ive

Si la langue amazighe est devenue une questioiutisinelle avec la création de
'IRCAM, cette langue, familiale et vernaculairest @levenue aussi, apres son introduction a
I’école marocaine, une langue a usage scolairmdigré les critiques adressées a I'lIRCAM a
propos de la langue mise en ceuvre a I'école etadgraphie adoptée, ce passage de
'amazighe a I'école a réalisé I'un des objectifssdassociations marocaines défendant
I'amazighe. Ces objectifs émanent de la Charte dtg(1991), du Manifeste berbere (2000)
et des différentes revendications militantes erdiad’abord, de I'enseignement obligatoire
de 'amazighe et ensuite, en faveur de son ingtiingalisation (acces de I'amazighe a I'école,
I'administration) et puis de sa constitutionnalisat('amazighe, langue officielle).

Si le tissu associatif amazighe défend I'identit@aaighe du peuple marocain dans un
cadre militant, I'état a changé la situation enngeant de politique linguistique vis-a-vis de
I'amazighe et en créant l'institut qui a pris eraide la promotion de la langue amazighe et
des composantes de son identité. Pour les miligtniss chercheurs de I'IRCAM, I'objectif
primordial de cette action militante et académicpste la promotion de I'amazighe, langue et
culture.

En partant du fait que les militants amazighessagt dans un cadre associatif soumis
aux contraintes du pouvoir politique et que lesdaczgiciens de 'IRCAM agissent dans un
cadre institutionnel, émanant du pouvoir consultad I'institut, la défense de I'amazighe

varie-t-elle d’'une action a une autre ? Et commMi#RCAM, nouvellement crée, méenage-t-il

197 'enseignement de I'amazighe consiste & introdlailangue progressivement sur le plan horizontadilelant
toutes les écoles marocaines et sur le plan veditampliquant tous les niveaux scolaires deaannée CP
jusqu’au secondaire (collégial et qualifiant).
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ce réseau associatif amazighe datant depuis pld® das ? Et est-ce que leurs objectifs se
croisent ? S'opposent ? S’ignorent ?

6.1.La force du militantisme

En diffusant leurs activités et leurs actions pawevendication de la cause amazighe,
les associations amazighes au Maroc, qui ne rgséasntiétachées des autres associations dans
le monde défendant la question amazighe, éclainemqtaysage d’action militante divulguant
et représentant, plus ou moins, les revendicatidasla population amazighe pour la
reconnaissance de la langue et de la culture ahexigDepuis les années 70-80, un
militantisme amazighe s’est constitué au Maroc poéfendre la question amazighe. Le
Mouvement Culturel Amazighe (MCA) ainsi que les casations amazighes exigeaient
I'officialisation et la constitutionnalisation dea llangue amazighe. Il — le MCA — s’est
constitué au Maroc sur une longue période, entid lrovembre 1967 et le 5 aolt 1991 pour
des raisons, selon ElI Houssain Ouazzi (2006), éuoapms, sociales, politiques et
idéologiques, relatives a la fondation d’'un paysderoe, aprés la signature du traité du
protectorat en 1912 et la « marocanisation » deat’Bpres I'indépendance du Maroc le 18
novembre 1956. Entre 1967 et 1991, un cadre asgoomportant s'est élaboré avec la
création, en 1967, de I’Association Marocaine ptarRecherche et I'Echange culturel
(AMREC). En 1980, les membres de I'’Association de I'Ursité d’Eté d’Agadir (AUEA)
ont organisé leur premiere session de travail daul81 aolt 1980, sous le therha culture
populaire : l'unité dans la diversité Si les militants de ces associations, généraleme
comme I'a noté Michel Quitout (2007) étaient destitateurs, des étudiants,... disons des
intellectuels, l'objectif primordial de ces assdiias amazighes était de promouvoir la
culture amazighe en veillant sur la reconnaissaiffieielle de l'identité amazighe comme
composante de l'identité marocaine. Cet objedtifresté a I'époque (les années 70), loin du
pouvoir politique. L'intitulé de I'association needait pas contenir le mot « berbére », cela
expligue le choix de I'Association Marocaine poar Recherche et I'Echange Culturel
(AMREC). Si ces associations amazighes dans legean0 eévitaient «les foudres du

pouvoir » en ne faisant pas figurer le mot « berbeou « amazighe » dans l'intitulé de leur

198s5j pour certains militants et chercheurs, TAMRES & £ association amazighe au Maroc, pour d’autres,
c’est I'association des anciens éléves d'Azrou ajdité créée en juillet 1942. Cette associationnisgd les
éléves du collége berbére crée par les francaslloprotectorat.
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groupement associatif, le 25 novembre 1980 a &édate importante puisque Mohammed
Chafik, « Mouloud Mammeri marocain » selon MichaliQut (2007), a évoqué la question
amazighe devant les membres de I'académie royalac,0e droit a parler de berbérité ou
d’amazighité est devenu national. La méme anné80(1une association nouvellement
fondée a été autorisée a utiliser le mot « amazigti@ns son intitulé, il s’agit de I'association
culturelle amazighe et le 28 mars 1980, le jourpaitidien « Le Matin du Sahara » évoque
dans son éditorial la naissance d’'une revue frammopAmazigh Ces activités en faveur de
I'amazighité se sont enchainées avec d’autresractitais cette dynamique ne va pas durer
longtemps avec, surtout, I'interdiction de la déume session de I'association de l'université
d’Agadir qui devait avoir lieu en 1982 et la digg@n de la revumazigh Et malgré tous
les obstacles, les militants amazighes n’ont pasddnné leurs revendications vis-a-vis de
leur identité amazighe, puisqu’ils ont vécu la sarxe et 'adoption par Mohammed Chafik
de la Charte d’Agadir du 5 aolt 1991 (cf. TextA@nexes 2) et I'édition le®1mars 2000 du

« Manifeste berbére » (cf. Texte 3, Annexes 2).s @ates, qui ne sont que des flashs, ont
marqué la question de 'amazighe et I'action milieaqui revendique ['officialisation de la
langue maternelle pour une tranche tres importdatéa population marocaine. Et comme
nous I'avons souligné auparavant, les militantszaghes qui diffusaient leurs revendications
a travers des documents (Charte, Manifeste) anddistn du gouvernement marocain et du
Roi, se sont servi aussi des médias pour diffumasipoints de vue a travers des émissions
télévisées, radiodiffusées et surtout a traversites Internet et la presse écrite.

Les actions militantes au Maroc ainsi que les émdmts algériens (la gréve du
cartable, la création du Haut Commissariat a I'Aiglaizé (HCA) en 1996,...) ont amené
I'Etat marocain a réfléchir a la situation amazagtans le pays, en évoquant la question de
son enseignement dans la Charte d’éducation eirdetfion et en créant, 'IRCAM, linstitut
qui se chargera de réorienter la destination dpiéstion amazighe, d’'une question militante

vers une guestion institutionnelle.

6.2.L’amazighe et I'institutionnel au Maroc : I''RCAM
L'IRCAM est une institution qui est composée de xdesructures : une structure
administrative et une structure académique quitsrge de promouvoir 'amazighe et de

veiller, en collaboration avec le conseil admimstr (structure administrative) et les
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structures gouvernementales concernées (MEN, ..r)l'istégration de I'amazighe dans
I'enseignement et dans les médias.

Selon le premier bulletin d’information de I'ingtit édité en mai 2003, les missions de
I'IRCAM visent les plans national, nord-africainieternational. Ce choix est lié a I'existence
d’institutions scientifiques qui s'occupent de laegtion amazighe en Europe comme au Nord
de I'Afrique et, principalement, au Maroc et en &ig. On prend en compte la présence
d’'une communauté amazighophone importante danpdgs européens (France, Espagne,
Pays-Bas,...) et dans les pays du Maghreb (Maro&r&&gTunisie,...).

L'IRCAM bénéficie des travaux scientifiques menésansl les institutions
internationales, en créant des partenariats avedndgitutions de la recherche comme par
exemple, avec I'Institut National des Langues &t @altures Orientales (INALCO) a Paris ou
un centre de recherche vise, principalement, lanptmn de la langue et de la culture
amazighes (CRB). Depuis le début de ses travalRCAM a organisé une panoplie de
séminaires et de conférences pour atteindre soectifoprincipal «da codification de la
graphie amazighe comme sa Majesté I'a souligné dans le dahiiastda création de cette

institution (cf. Texte 5, Annexes 2).

Convaincu que la codification de la graphie de lamighe facilitera son
enseignement, son apprentissage et sa diffusioantgea I'égalité des chances
de tous les enfants de notre pays dans I'accésamairset consolidera I'unité
nationalé®,

L’'objectif primordial de la graphie amazighe est ndpo de faciliter
I'enseignement/apprentissage et la diffusion den&aighe. Cette graphie tifinaghe a été
adoptée, en 2003, comme graphie officielle dengua amazighe et ce, suite a un long débat
sur le choix entre trois graphies : graphie argb&phie latine et graphie tifinaghe et aprés la
proposition du conseil d’administration de I'lRCAMRN janvier 2003, lors de sa réunion du
30-31 janvier 2003. Cette proposition n’est devedofiigielle qu’'apres la consultation de sa
Majesté le Roi Mohammed VI qui I'a approuvée lefé@rier 2003. L'IRCAM vise a la fois,

un aménagement du corpus qui prend en chargendastiisation et surtout la codification de

19%Dahir portant création de I'Institut Royal de laltDre Amazighe (IRCAM) (17 octobre 2001). Disposibl
sur :http://imww.IRCAM.ma/indexfr.asp?rd=351
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la graphie et un aménagement du statut qui s'ocdepgénsertion de 'amazighe dans la vie
sociale et surtout dans le systéme éducatif et lgagysteme médiatique.

Cependant, notre recherche est basée essentiellesuenes travaux du centre
d’aménagement linguistique (CAL) et le centre deslgherche didactique et des programmes
pédagogiques (CRDPP) dont le premier se chargeétiager la langue et le second s’occupe
de la diffusion de cette langue dans les écoleseaares en publiant des manuels scolaires et
des supports didactiques et en s’occupant de laaftbon des acteurs scolaires concernés
(inspecteurs, enseignants, directeurs,...).

Pour définir le cheminement du choix de la graghileaghe pour écrire 'amazighe,
nous allons présenter la structure de ''RCAM daes deux composantes : la composante

administrative et la composante académique.

6.2.1L'IRCAM, présentation
Comme le montre I'organigramme ci-dessous, I'IRCAddt composé au niveau
administratif, d’'un conseil d’administration, uncterat, un secrétariat général, deux

départements et différents services.

Organigramme 1*°: La structure administrative de 'lRCAM
Sous la direction du recteur, la structure acadéenide 'lRCAM est présentée par un
secrétariat général, une commission scientifiqusept centres de recherche présentés dans

I'organigramme ci-dessous :

“9Djisponible sur http://mww.IRCAM.ma/fr/index.php?soc=IRCAM&rd=4
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Organigramme 2'**: La structure académique de I'lRCAM
Parmi les fonctions que les chercheurs de 'lRCARbsignent, nous avons des fonctions
liées a la recherche sur 'amazighe en tant qugunen tant que culture, en tant que
patrimoine culturel, ..., ainsi que des fonctions fdemation ciblant des cadres dans
I'enseignement (enseignants, inspecteurs,...) etcdelses dans les médias (journalistes,
animateurs,...).

Lors de notre enquéte documentaire, Nnous nous senmtEFessée en principe, aux
travaux du CAL qui réuni un ensemble de chercheuiss’organisent en deux unités de
recherche : une unité d’études et de recherchexigle » (UER : Lexique) et une unité
d’études et de recherche « Grammaire » (UER : Grireinet aux activités du CRDPP qui
est organisé en deux unités de recherche : « Dudect (UER : Didactique) et « Pédagogie »
(UER : Pédagogie). Ce dernier — CRDPP — est chargée autre, de I'élaboration des
programmes pédagogiques de la langue amazighe Viatnoduction de cette langue dans le
systéme éducatif. On peut se demander si ces wamanés a I'lRCAM font la continuité des

actions menées ou traitées par les associationsgmes.

6.2.2L'IRCAM et les associations amazighes : I'instibatnel et le militantisme
Lors d'un entretien pour la revudgraw Amazigh, en juillet 2005, Meryem

Demnatt'? a noté quén ce qui concerne les relations de 'lIRCAM avearleuvement

Wig,
“2vilitante amazighe et chercheuse & 'NRCAM.

64



amazigh, (...) [les décideurs de I'lIRCAM ont] entaavéc un grand nombre d’associations
amazighes, un partenariat ol régne la confianceusile et la transparenc®. De ce fait,
plusieurs associations, depuis 2007-2008, ont b@é@ddt bénéficient encore du financement
de I'IRCAM et de sessions de formation pour veiiar le rayonnement de la langue et de la
culture amazighes et sur le développement socialtraf&ers ses rencontres avec ces
associations dont l'une a eu lieu les 14 et 15 miéce 2007, 'IRCAM, d'aprés le
communiqué de presse mis en ligne le 15 décemk®& &0r son site, a pour objectif de
renforcer son partenariat avec ces associationss dabservance des principes
d’'indépendance, de transparence et de respect mudgs rencontres ont été consacrées a
la réalité et aux perspectives du partenariat ains gles ateliers centrés sur 'amazighe dans
I'enseignement et dans les médias, le réle de laghe dans le développement humain et les
modalités de coopération entre I''RCAM et les aggams™® Selon le bilan de ces
rencontres, présenté par I'lRCAM en décembre 200dm(muniqué de presse), 198
associations, relevant de différentes régions duobjeont bénéficié d’'un partenariat avec
l'institut et donc 332 projets ont été mis en pladepuis 2003 dans les domaines
prioritaires [I'enseignement de l'alphabet tifinaghe, des regtethographiques et de la
langue, la lutte contre l'analphabétisme en amaegjgkes activités culturelles liées au
développement humain, la promotion des arts amasgigh les activités dédiées a I'enfant et
a la femme
Selon Myriam Demnati (2005), 'lRCAM défend les mé&sn principes que le

mouvement amazighe défendait depuis sa création: don
- l'officialisation de la langue amazighe ;

'enseignement de cette langue a tous les Mamscaans exception qu’ils soient
amazighophones ou arabophones ;
- sa généralisation au niveau de tous les cycClgsprentissage, du préscolaire jusqu’au
Baccalauréat a raison de trois heures par semaine ;

- sa standardisation, principe incontournable sguiera progressivement ;

“3pemnati M., 2005, De nos jours, la ligne de fraete se situe pas entre I'lslam et I'Occident rbis entre

les intégristes de toutes les religions et les muosies de tous les horizons, croyants et non otsy&ntretien

avec la Revue Agraw Amazigh en juillet 2005. Disponible sur ;
http://sd606.sivit.org/asays/article.php3?id_aréeb21

Disponible sur www.ircam.ma
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- et l'intégration de cette langue dans les unités<st les Centres de formation (CFI : Centre
de formation des instituteurs, CPR : Centre pédagegrégional, ENS : Ecole nationale
supérieure) pour permettre aux enseignants de ibiméd’'une formation initiale en langue
amazighe.

Cet accord ne signifie pas que le militantismeesstomplicité avec I'IRCAM parce
gue plusieurs associations amazighes contredigestitlt et revendiquent la cause amazighe
en soulignant I'intérét de mener I'action amazighe les associations et non pas via une
institution étatique, donnée recueillie, comme nallens le voir plus loin, chez I'un de nos
enquétés. Et 'une des manifestations de ce déshesd le refus de certaines associations
adhérant a la graphie tifinaghe, de noter la laregugfinaghe-IRCAM (version aménagée par
'IRCAM et adoptée officiellement au Maroc). Et daoe cadre, ''RCAM a été critiqué, a
plusieurs reprises, et surtout par les militantddwvement Culturel Amazighe (MCA) parce
que le gros handicap de l'institwtst, selon Myriam Demnati (juillet 2005) c’ept’il s’agit
seulement d’une institution consultative [doncpl®cessus de décision se [situe] au niveau
du Palais mais les maitres d’'ceuvre [sont] les Bffié&s ministéres dominés par les partis
politiques arabo-islamisté¥’. De ce fait, I'IRCAM ne peut pas prendre des déns
décisives comme celle de I'officialisation de ladae amazighe qu’en revenant au pouvoir
décisionnel présenté par le roi et au pouvoir etequis en charge par les différentes
structures gouvernementales. Pour les associatiorezighes, I'IRCAM doit revendiquer
aussi la constitutionnalisation de la langue antezigt a ce propos, Ahmed Boukous, le
recteur de linstitut, a souligné a maintes reige’il faut d’abord standardiser la langue
avant de revendiquer son officialisation (cf. BaunfA., 2003).

Parmi les actions menées par 'IRCAM en internécgurconcernant la publication de
manuels scolaires, le manuel de & année de I'enseignement primaire publié en sepemb
2003 a éteé critiqué par certains chercheurs etamif amazighes (cf. Antara M., 2006). Pour
eux, il s'agit de trois manuels scolaires & detiinades éléves de I£"Lannéé® (2003) et
répartis selon la région amazighophone ciblée (NGahtre ou Sud) et par conséquent, selon
le dialecte parlé (tarifit, tamazight ou tachelhi®n tant que recteur de I'lRCAM, Ahmed

“Demnati M., 2005, De nos jours, la ligne de fraete se situe pas entre I'lslam et I'Occident rbis entre
les intégristes de toutes les religions et les musies de tous les horizons, croyants et non ctsy@ntretien
avec la Revue Agraw Amazigh en juillet 2005. Disponible sur ;
http://sd606.sivit.org/asays/article.php3?id_aréeb21 )

Il est & signaler gu’a compter de 'année scolad87-2008, les enseignants d& année doivent travailler
avec l'un des deux manuels publiés en septembreé @80s le cadre de la libération du marché du bedaire.
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Boukous a répondu a cette revendication en souligaiil s’agit de trois versions d’'un seul
manuel plutdt que de trois manuels distincts. Aa@et dit, il s'agit du méme contenu du
manuel mais présenté dans les trois dialectes ghemien vue d'une standardisation
progressive. D’autres critiques ont été avancdd4R@AM surtout concernant le choix de la
graphie tifinaghe et le contenu du manuel scolgirieprivilégie — pour certains — un dialecte
sur un autre. Autrement dit, la notion de « stadidation progressive » mise en ceuvre par
l'institut a été mise en question a plusieurs wE®i Nous allons revenir sur cette question et
sur la question de la graphie tifinaghe dans ssiametifinaghe-IRCAM plus loin.

Si les militants défendent la cause amazighe dareadre associatif et si 'IRCAM le
fait dans un cadre institutionnel, l'universitéeelintervient dans le domaine de la recherche
scientifique. Et en tant qu’institut de recherchi®®CAM est amené, sur le plan national, a

nouer des relations avec les universités marocaines

6.2.3L'IRCAM, l'université, et la recherche sur 'amabig

Depuis I'année universitaire 2007-2008, des fiked® « études amazighes » ont été
mises en place aupres des universités marocaimesl'daiversité d’Oujda, l'université
d’Agadir et l'université de Fes. Cette nouvelleusture universitaire vise la formation et
I'initiation des étudiants marocains a la recherehksur I'amazighe.

Lors d'un entretien avec le recteur de I''RCAM, pébdans le quotidien
« Aujourd’hui, Le Maroc », N°1686 du jeudi 5 jui®@3, Ahmed Boukous note gui niveau
des études supérieures, des filieres et masteran@arigh ont été mis en place dans des
universités d'Oujda, Fés, Agadir et Tétouan. Cela permettre de former des cadres
supérieurs qui pourront a leur tour participer a Frmation d’enseignants aux niveaux
secondaire et supérieur ou travailler dans la tratlon, les médias, le tourisme ou encore
dans les départements économiques et sociauxyalides lacunes & comblet?’.

Dans le cadre d’'une recherche sur les représemsatie tifinaghe, nous nous sommes
intéressée a voir la place qu'occupe cette gragémes le paysage universitaire. De ce fait, en
prenant I'exemple de la filiere créée a Oujda, nausns noté le fait que les étudiants
bénéficient d’'un atelier « tifinaghe » pour apprendsurtout, a lire et a écrire en tifinaghe

mais en se posant la question sur la version ibagiie dont il s’agit. Lors de notre entretien

1"Boukous A., 20084d,’enseignement de I'amazigh a réalisé des avanitgpsrtantes, entretien réalisé par
Amine HarmachAujourd’hui, Le Maro¢gN° 1686 5 juin 2008, p.11.
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avec I'enseignant chargé de I'atelier en questici teavers les notes de I'un des étudiants de
la filiere et la fiche d’observation de I'un desues, nous avons constaté que le systéme
d’écriture tifinaghe mis en ceuvre est composé deaBacteres (cf. Tableau 7, Annexes 3).

Donc, deux caracteres ont été ajoutés a la listeipale tifinaghe-IRCAM présentée en 33

caractéres (cf. Tableau 7, Annexes 3). Il s'agitlééres : « » ([A"9) et « x » (). Eten

posant la question a I'enseignant chargé de l&telkpensez-vous qu’on peut réaménager le
tifinaghe ou aménager le tifinaghe-IRCAM 2l a répondu en disant peurquoi pas .

Nous avons tenté de chercher une autre réponsésadjppm autre chercheur et lors
d’'une émission radiophonique qui passait chaqudi gur les ondes de la radio amazighe, un
chercheur qui est aussi un concepteur de manuelaires en amazighe a noté que les
militants amazighes militent encore pour I'ajous dkeux caractéres en question a I'alphabet
tifinaghe-IRCAM.

Cependant, nous ne pouvons pas définir les rappotte 'IRCAM et les universités
marocaines en prenant seulement I'exemple de Kusité d’Oujda. Par contre, vu les
étudiants visés par ces cours : un public hétémgénon trouve les locuteurs des différents
dialectes amazighes (tarifit, tamazight,...) sanstoméa variation intradialectale, nous nous
sommes poseée des questions sur le contenu des: @ues amazighe est enseigné ? S’agit-il
d’'un amazighe standard ? Selon I'enseigniarfgut prendre en considération toutes les
variétés intra et inter dialectales pour enseigiiamazighealors, on peut se demander si on
peut trouver un lien entre I'amazighe standard ignge dans les écoles primaires et
I'amazighe qui prévaut la variété enseignée a Versité. Question a laquelle nous n’avons
pas trouvé de réponse, dans nos enquétes, maisugiamene a une ouverture sur ce conflit
entre I'IRCAM et l'université marocaine. Un conflitevancé par un autre conflit, soulevé
précédemment, avec quelques associations amazhbes.traiterons ci-dessous de I'un des
points sur lesquels convergent certaines assocaid certains acteurs sociaux et surtout

scolaires avec I'lRCAM : la question de la graphie.

“80ur certains chercheurs en amazighe, c’est ungmhemandis que pour les chercheurs de 'lRCAMeil'ai

pas, une raison pour laquelle, la lettre a étérsmge de I'alphabet tifinaghe-IRCAM.
119
id.
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PARTIE 2 : LECRITURE TIFINAGHE, UN CHOIX CONTROVER SE

Cette partie est consacrée au tifinaghe et a soi eh tant que graphie officielle pour
noter 'amazighe au Maroc. Nous allons dans un meahapitre traiter de I'histoire de cette
graphie et de son évolution des caracteres anaietiinaghe-IRCAM. Et dans le chapitre 2,
nous allons nous baser sur nos données documenédisir les entretiens pour relever les

avis des acteurs sociaux et surtout les acteulsiesy sur cette graphie.

Chapitre 1 : L’évolution de I'écriture tifinaghe, des caractéres anciens au
tifinaghe-IRCAM

Nous avons consacré ce chapitre a [I'historique aegilaphie tifinaghe pour
comprendre son évolution du tifinaghe ancien juaqiinaghe-IRCAM.

1. Les variantes de l'alphabet tifinaghe

L’alphabet tifinaghe varie d'un alphabet ancien a alphabet moderne. Cet
aménagement de I'alphabet est di au fait que Iénageurs cherchaient a adapter le systeme
d’écriture aux spécificités de leur dialecte. AjnsAcadémie Berbére a crée en 1970 une
dizaine de nouveaux caracteres pour adapter I'efthtéifinaghe au kabyle pour avoir ce
qu’on nomme : le néo-tifinaghe.

En cherchant a codifier la langue amazighe en akadliffuser dans la vie sociale,
les chercheurs de 'IRCAM ont aménagé les diffé@entariantes de I'écriture tifinaghe pour
atteindre Il'alphabet tifinaghe-IRCAM dont les cdees sont historiguement liés aux
caractéres anciens dont le tifinaghe-touaréguelaestontinuité de l'une des variantes
anciennes (le saharien ancien) ainsi qu’'aux carectictuels dont les différentes variantes du
néo-tifinaghe font partieNous allons présenter ci-dessous les difféerentegantas de

I'alphabet tifinaghe, des variantes anciennes jaslguvariante tifinaghe-IRCAM.
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1.1.Les variantes anciennes
Selon les chercheurs du CAL (2006), les tifinaghoks?° s’accordent sur le fait que
le libyque-tifinaghe est une unité qui désigne ¥ysté&me d’écriture unique a la langue
amazighe et que depuis l'antiquité, il existaitidrgariantes a cet alphabet (cf. Tableau 1,
Annexes 3) dont: la variante orientale, la vaeantcidentale et la variante saharienne
ancienne. Les deux premieres variantes (I'orierdgal®ccidentale) sont éteintes tandis que la
troisieme (la saharienne ancienne) est la seulantarqui a continué, dans le temps, chez les

Touarégues sous une forme actualisée nomméefinsmgtie ».

(...) des trois variantes de I'écriture libyque-tdighe (I'orientale, I'occidentale et
la saharienne), seule la variante saharienne préseame continuité dans le
temps. Elle est encore utilisée de nos jours parTleuaregues sous sa forme
actuelle et ces usagers I'appellent « tifinagh&.»

Ces variantes anciennes (orientale, occidentalsabarienne ancienne) (cf. Tableau 1,
Annexes 3) ont été soumises a l'analyse des chacltei CAL (Meftaha Ameur, Ahmed
Boukous, Aicha Bouhjar,...) (2006) pour arriver ad@gager certaines ressemblances : les
trois sont consonantiques, les voyelles ne sorédesotu’a la fin des mots, aucune variante
n'est cursive, quelques lettres sont identiqueset.certaines dissemblances : la morphologie
de certaines lettres, la valeur phonétique de iosrtearacteres,... (cf. Ameur Met al,
2006¢).

Historiquement parlant, les Touarégues sont laks s&mazighes a conserver l'usage
de l'alphabet tifinaghe dans sa variante nhommeée $aharien actuel ». Et en évoquant
'usage qui a été fait de cet alphabet, a partextetiong intitulé «le petit prince » dont
'auteur reste inconnu, le tifinaghe-touarégue @ sbuvent utilisé pour écrire des petits
messages ou pour écrire des inscriptions sur dessdbijoux, tapis,...), ce qui fait que cet
alphabet comprend plusieurs variantes régionalest :dé\haggar, Ghat, Adrar, Ayer,
Iwelmaden et Tanslemt. Ces variantes ont été ng@esoucault en 1920 et par Prasse en
1972 (cf. Tableau 2, Annexes 3).

120Ceux qui étudient les caractéres de I'alphabetaifhe.
24d., p. 19.
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1.2.Les variantes actuelles (le néo-tifinaghe)

A la fin des années 60, une autre variante deatifie a été développée, il s’agit du
néo-tifinaghe élaboré par ’Académie Berbere (Agilavazighen) en 1970 en se basant sur
les variantes touaregues et en I'adaptant au kabB@eal Nait-Zerrad (2002) qualifie cet
alphabet de « la version kabylisée » du tifinaghe.

Le systeme néo-tifinaghe de I'’Académie Berbére Tebleau 3, Annexes 3) a été
adopté par les militants kabyles ainsi que pamégants rifains dont les cadres associatifs.
Dailleurs, les dialectes tarifit et kabyle sontraztérisés par certaines particularités
phonétiques mises en ceuvre dans le néo-tifinagheré&mt une dizaines de caracteres
nouveaux pour noter les réalisations dialectaleskaloyle (surtout les spirantes). Salem
Chaker qualifie I'alphabet néo-tifinagheud’ systeme de notation phonétique du kabyle a
base d'alphabet tifinagh&. En vue de corriger certaines imperfections dépliabet de
I’Académie Berbere, d’autres variantes sont apmamtequi sont englobées dans le néo-
tifinaghe, il s’agit de plusieurs variantes dorg fus connues : Fus deg wfus (cf. Tableau 4,
Annexes 3) et Arabia Ware Benelux. Les chercheurSAIL (cf. Ameur M.et al, 2006c) ont
élaboré une étude comparative entre les différardgantes du « néo-tifinaghe » pour rester
dans la lignée de I'écriture amazighe et de soeld@pement depuis I'antiquité.

En 1989, Salem Chaker a proposé lors d’'une cordgéran’université de Tizi-Ouzou
en Algérie, un alphabet usuel « libyco-tifinaghdéveloppé et explicité en 1994 (cf. Tableau
5, Annexes 3). Cette version de I'écriture amazigbebasée sur une notation strictement
phonologique en éliminant toutes les particularipd®nétiques dialectales qu’on trouve,
spécialement, chez les Kabyles.

A T'encontre de I’Académie Berbére, Salem Chak& pas introduit, dans son
alphabet usuel, de nouveaux caracteres, il a arddaagaracteres de la variante orientale du
libyque et du tifinaghe des Touaregues en vue ditsb@ un systéme qui sera facilement
reconnu par les usagers. Et en vue de rester fad&Eenotation phonologique, il a supprimé
toute notation du schwa (ou le ‘e’ muet) qui n'E@mais noté dans les traditions graphiques
de I'amazighe qu’elles soient libyques ou touargégdais, pour rester ouvert a toutes les

utilisations éventuelles y compris scientifiqudsa iévoqué la nécessité de deux ensembles

'#Chaker S., 1994, « Pour une notation usuelle a fFafseagh’ », in Phonologie et notation usuellendale
domaine berbére », Actes de la table ronde intemat (INALCO avril 1993)Etudes et Documents Berbéres
N° 11, p. 32.
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graphiques (au niveau des polices des caractéfesnatiques) dont I'un est un alphabet
standard basé sur une notation phonologique dtd’aun alphabet adapté aux spécificités de
chaque région dialectale donc, en se basant sunatagon phonétique qui est mise en ceuvre
dans la notation a base latine en y ajoutant destspsur/sous la lettre pour noter la

spirantisation, la pharyngalisation,....

Pour rester cependant ouvert a toutes les utilsaiéventuelles, y compris
scientifiques, l'alphabet (et les polices de cagaes informatiques) devra en fait
comprendre deux ensembles graphiques :

a- une liste de caractéres de base, suffisante pouaotation usuelle normalisée
(alphabet standard),

b- une liste complémentaire, propre a chaque zoneediale, pour noter

éventuellement certaines caractéristiques spéafiquPour représenter ces
variantes phonétiques, on utilisera un certain noentle diacritées, sur/sous la

Iettre,ztgn employant chaque fois que cela est ples&s mémes qu’en notation

latine'?,
Cette version de I'écriture de la langue amazigleégn Salem Chaker (1994), a été adoptée
par l'université de Tizi-Ouzou pour les enseignéielles a I'entrée du centre universitaire
et du Département de Langue et Culture Berberes.

En partant des différentes variantes de [I'écrittifnaghe, depuis les anciens
caractéres (la variante orientale, la variante dmtiale et la variante saharienne ancienne)
jusqu’aux caracteres modernes (le tifinaghe sahmaauel dans ses différentes variantes
touarégues, le néo-tifinaghe dans ses différentatantes), le Centre d’Aménagement
Linguistique (CAL) de I'IRCAM a diffusé en janvi&d003 un nouveau alphabet basé sur les
différents alphabets qui ont précédé nommeé :ileetihe-IRCAM.

1.3.Le tifinaghe-IRCAM
En février 2003, le tifinaghe-IRCAM (cf. TableauAnexes 3) a été approuvé par sa
Majesté le Roi Mohammed VI en vue d'étre adoptésdes manuels scolaires qui ont
inauguré I'entrée de la langue amazighe a I'écalmare en septembre 2003. Cet alphabet
qui est devenu la graphie officielle de 'amazigheMaroc a été reconnu par le Consortium
unicode qui dépend de I'Organisation Internationdée Standardisation (ISO). Il a été

enregistré au répertoire de I'ISO/CEI 10646 apr&siraenregistré l'acceptation des

*3d., p. 35.
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délégations des différents pays participants aawatrx de I'lSO qui ont eu lieu entre le 21 et
le 25 juin & Markam & Toronto (Canada). (cf. « Beijon d’addition de Tifinaghe-IRCAM
au répertoire de 'ISO/CEI 10646 », in Ameur &al., 2006c, pp. 129-152)

Le tifinaghe-IRCAM est composé de trente-trois carges dont, quatre voyelles («

» (a, i, U, e)), deux semi-consonnes (« » (w, y)), vingt consonnes simples («

»(b,s,d, f,g,h, Kk, I,mn,cx 2zt ,rq,

i), 5 emphatiques (« ! » ( )) et 2 labio-vélaires (& # » (K", g")) (cf.
Ameur M. et al, 2004b, 2006c ; Boukhris F., 2008). Cet alphahesit sSnspiré des caracteres
anciens de [|'écriture libyque, du tifinaghe-touaregt du néo-tifinaghe dans ses différentes
variantes dont la variante de I’Académie Berberab(@au 3, Annexes 3), la variante de
I'association afus deg ufus (cf. Tableau 4, AnneXgs.. Comme les variantes modernes du
néo-tifinaghe ont visé I'amélioration et 'adaptatides variantes anciennes aux spécificités
phonétiques des différentes variétés linguistigdesla langue amazighe (comme le néo-
tifinaghe de I’Académie Berbére adapté au kabyedifinaghe-IRCAM est une amélioration
de I'alphabet tifinaghe qui vise (CAL, IRCAM) d’afth en maintenant un lien solidaire avec
les différentes variantes du tifinaghe, en laissentrecours a la création de nouveaux
symboles un dernier choix (comme le cas de I'AcadéBerbere qui a créée une dizaine de
nouveaux caracteres pour répondre a son objedtiiopdial : adapter le tifinaghe au dialecte
kabyle) et en adaptant le nouvel alphabet aux tstres de 'amazighe standard qui nécessite
parfois I'introduction de quelques modificationsngdur M.et al, 2006c).

De ce fait, les chercheurs du CAL chargés de I'aagément de la graphie amazighe
se sont basés, dans leur travail d’aménagementifothaghe, sur quatre principes :
I'historicité, la simplicité, I'univocité du signet I'économie.

1- I'historicité : I'alphabet tifinaghe choisi doiémoigner de son appartenance a une écriture
amazighe ancienne dans ses différentes variaatesiiante orientale, la variante occidentale
et la variante saharienne ancienne).

2- la simplicité : les graphémes choisis doivent éineples et sans signe additionnel. Donc,
les lettres composées comme en francais (ch, kiet.lusage des diacritiques comme en
arabe ou comme en alphabet phonétique (les tiratsiuant la spirantisation et les points

marquant 'emphase) sont a éviter.
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3- 'univocité du signe : les caracteres du tifinagloévent faciliter la lecture/écriture. Ainsi,
ces caractéres doivent assurer la correspondainaeue entre un son et un graphéme, ce qui
évite d’écrire les digraphes (comme le « ph » andais qui se prononce /f/) et de noter les
bi-consonnes ou les ligatures qui peuvent corredigosl deux phonémes différents.

4- I'’économie : tous les phonémes de base de l'athaziggandard sont a noter par les
graphémes correspondants, exception faite du s¢hwa (€)) notant la voyelle neutre qui
méme s’il a une valeur phonétique, il peut, dandaoe cas, avoir une fonction de
démarcateur graphique pour séparer les suitesote donsonnes et en faciliter la lecture
(I'éducation de I'ceil). Le tifinaghe-IRCAM est a dm phonologique (sauf pour le schwa)
parce gu'il neutralise toutes les spécificités elitdles en vue d’atteindre la standardisation.
Au niveau de l'orientation de I'écriture, il s’éck le tifinaghe-IRCAM — a 'horizontal de
gauche a droite comme le francais. Cette oriemtad® I'écriture, qui était parmi les quatre
sens de I'écriture amazighe ancienne (a I'horidateagauche a droite et de droite a gauche,
au vertical de haut en bas et de bas en haut)agstis adoptée pour I'écriture amazighe
moderne.

Comme l'alphabet arabe, le tifinaghe-IRCAM ne comg@as de majuscule, d'une
part, parce qu’une partie des fonctions de la ncajespeut étre remplie par les signes de
ponctuation et, d’autre part, pour ne pas confolelke » (a) avec le « » (r) dont la forme
géomeétrique est la méme (un cercle) et seulesriasndions de chaque grapheme distinguent
la voyelle « » (@) qui s’écrit entre deux intercales des autegacteres y compris le «» (r)
qui s’écrivent entre trois intercales. Voici un ledu présentant les différentes lettres de
I'alphabet tifinaghe, onrganisées selon leur fog@emétrique :

Petites
Grandes

Formes circulaires

Formes avec des courbes

Formes rectilignes (angulaires)

*

Qo

Formes composées

Tableau 3 :Présentation des graphémes selon leur forme géiquet(d’aprés Abdeslam khalafi, CRDPP,
IRCAM)

Et pour que I'écriture amazighe soit normée, lesraieurs du CAL ont fixés en 2006 les

regles orthographiques de la langue.
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2. L'orthographe amazighe, bref apercu

D’aprés les travaux effectués par les chercheurCAu (IRCAM) en matiere de
graphie, orthographe et grammaire de I'amazigheAjfeur M., 2006c ; Boukhris F., 2008),
I'orthographe de la langue amazighe a été élabswéda base de deux principes généraux
dont « l'identification du mot graphique » et «dagmentation de la chaine parlée ». En
amazighe, le mot graphique peut étre présenté eseuh grapheme comme il peut étre
présenté en une seéquence de graphémes délimitéslepar blancs ou deux espaces
typographiques. Autrement dit, est un mot graphique
- le substantif avec ses marques obligatoires :
+de genre, exemple : dans « » (arba = le garcon)/ « » (tarbat = la fille), le «+++

» (t----t) est la marque du féminin (forme marquee fait partie du mot graphique.

+de nombre, exemple : dans «  » (irban = les garcons) et « » (tirbatin = les
filles) qui sont respectivement, les pluriels de « » (arba = le gargon) et de « »
(tarbat = la fille), les marques du nombret«+» (i---n) et « +++ » (ti---in) constituent
avec le nom, un seul mot graphique.
+d’état, par exemple : dans les 2 phrases suivantes » (ism n urba = le nom du
garcon) et « » (ism n trbat = le nom de la fille) les formes « » (urba) et
« » (trbat) sont en état d’annexion dont lex(u) dans le premier cas et I'effacement
de la voyelle « » (a) dans le deuxieme cas en sont les marquesogstituent un seul mot
graphique. Par contre, les éléments grammaticauxagoompagnent le substantif s’en
détachent au niveau graphique, exemples : « » (abrid nn = notre chemin),
« » (abrid a = ce chemin), .... Sauf que seuls lessndenparenté qui forment, avec
les éléments possessifs qui les déterminent, urle satité graphique, exemples : « »
(babas = son pere), « » (babatsn = leur pere),...

- le nom de qualité avec ses marques :

+de genre, exemple : « » (awra = jaune) / « » (tawrat = jaune).
+de nombre, exemple : « » (iwra n = jaunes) / « » (tiwra in = jaunes).
+d’état, exemple : « » (uwra) / « » (twrat).

- le verbe avec :
+ses indices de personne, exemple&: « » (ddu = je suis parti » (le « » () est l'indice
de la £" personne du singulier),...
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+ses morphémes dérivationnels causatifs, exemptes : » (ssidf = fait (re)ntrer),

« » (ssuf = fait sortir), ... réciproques, exemples: « » (myussan = se
connaitre), « » (msifi = se dire Adieu), ... et passif, exemples: « »
(ttwakks = étre enleve), « » (ttuyissn = étre connu),...

+ses marques d'aspect préfixées, exemples : « » (ttawi = en train d’apporter, le verbe
« » (awi = apporter) a I'inaccompli), «  » (ttini = en train de dire, le verbe « » a
I'inaccompli), ... ou infixées, exemples: « » (zdd = entrain d’habiter, le verbe
« » a linaccompli), « » (ssa = entrain dacheter, le verbe « » a
'inaccompli),... Et le verbe est séparé par un bléymographique de tous les éléments
grammaticaux qui constituent eux-mémes des motghgraes autonomes, exemples : les
compléments pronominaux (antéposés ou postpoeség)alticules d’orientation, de négation,
d’interrogation,....

- le participe avec :

+ses morphémes dérivationnels causatif, reciprogfugassif, ses marques d’aspect préfixées
on infixées et ses marques d’'accord (en genre atoembre). Constituent aussi des mots
graphiques : les pronoms d’objet direct et indirdes pronoms autonomes ; les démonstratifs
de proximité, d’éloignement ou d’absence ; la ps#fjm (elle est isolée du nom qu’elle régit
mais elle peut constituer un seul mot graphiquec aa@ complément pronominal) ; les
adverbes ; les conjonctions ; les interrogatifs, plrticule de négation; les particules
d’aspect ; les particules d’orientation antéposgepostposées ; la particule prédicative ; les
vocatifs ; les présentatifs ; tout syntagme lexséalsur la base d'un adjectiveur ; les
qualificateurs et les compléments pronominaux. Acheur M. et al, 2006c ; Boukhris F.,
2008) L'objectif de cet apercu sur I'orthographeaaighe est de pouvoir analyser les écrits
des éleves sur la base de ces regles d’'orthogsapt®ut qu’'une remarque a été faite a ce
propos et qui fait obstacle a certains élévesdetitification du mot graphique. Cette
identification a des retombées sur la segmentaliola chaine parlée.

D’aprés Myriam Demnati (2006), didactiquement patla’éleve d'une part, se
retrouvera face a trois graphies : écrire le fremed I'anglais en latin, écrire I'arabe en
araméen et écrire I'amazighe en tifinaghe. Et dé&udart, il sera confronté a l'une des
faiblesses pédagogiques de I'écriture tifinagheegtiisa non-cursivité puisqu’il doit lever sa

main apres le dessin de chaque lettre.
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Graphiguement parlant, le dessin de la lettre pfené droite et la complexité du
dessin de chaque lettre de l'alphabet tifinaghéevdiune lettre a une autre selon sa forme
géomeétrique. Par exemple, observons les figurdessous (point = point de départ ; fleche =

point d’arrivée) :

Figl:« »(g) Fig2:« »() Fig3:« »() Fig4:« »(d) Fig5:« »(a) Fig.6: & » (k")

Comme les figures montrent, pour dessiner uneelelrtifinaghe, on peut lever la main une
seule fois pour dessiner par exemple le»«(a) (cf. Figure 5 ci-dessus), le « (g) (cf.
Figure 1 ci-dessus) et le «» (d) (cf. Figure 4 ci-dessus), 2 fois en desdipan exemple le «

» () (cf. Figure 3 ci-dessus) ou 3 fois comme par glemle « » () (cf. Figure 2 ci-

dessus). Seule une étude approfondie nous pernuettralever la vitesse de I'écriture en
tifinaghe chez les enfants. C’est a cause de egti@mve pédagogique causée par I'écriture
tifinaghe que certains acteurs sociaux ont refig#option du systéme d’écriture tifinaghe
pour transcrire 'amazighe. C’est ce que nous alleoir dans le chapitre suivant ou nous
allons rapprocher entre les points de vue des @csmeciaux et des acteurs scolaires vis-a-vis

de I'écriture tifinaghe et surtout dans sa versidiiinaghe-IRCAM ».
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Chapitre 2 : Avant et aprés le choix de tifinaghe les réactions des acteurs

sociaux

Nous nous sommes référée dans ce chapitre a nagedocumentaires pour relever
les avis des différents acteurs sociaux (militambditiciens,...) sur le tifinaghe. Et pour ce qui
est des acteurs scolaires, nous avons soumis eraiseignants et certains inspecteurs,
comme nous allons le mieux définir dans nos choéthmdologiques (Section Ill), a un
entretien semi-directif ou ils étaient amenés aiengr, d'une part, leur apport sur I'écriture
de 'amazighe et ensuite, leurs contacts avecatifie et les représentations qu’ils font de

cette graphie et surtout dans sa version officidilenaghe-IRCAM.

1. Militants et politiciens : quelles positions vis-avis de tifinaghe ?

Pour revenir sur les difféerentes positions qui ét# prises vis-a-vis de la graphie
tifinaghe et de son adoption pour transcrire l'aigiag au Maroc, nous avons réparti les
différentes opinions en trois groupes en fonctienalgraphie défendue par chaque groupe.
Ainsi, nous nous sommes intéressée a la fois aerclburs universitaires, aux politiciens et
aux militants amazighes :

- pour certains militants amazighes (Brahim Akhiali, Sedqi Azaykou, ...), le choix de
tifinaghe est un choix « Iégal » pour les Amazighéstte graphie est pour le président de
I’Association Marocaine de la Recherche et de latge Culturel (AMREC) Brahim Akhiat
(2006)la colonne vertébralée l'identité amazighe. Donc, pour ces militatgschoix d’une
graphie pour transcrire la langue amazighe ne tigpas étre soumis au vote puisque le
tifinaghe est la graphie « naturelle » de cettgu@n Selon Brahim Akhiat (2006) si on choisit
une graphie autre que tifinaghe, on sera exposéeux disques: d’abord, le MCA
(Mouvement Culturel Amazighe) militera toujours potifinaghe, seul alphabet pour
euxremplissant les conditions techniques et ideng®irequisesEnsuite, le choix du latin ou
de l'arabe pour écrire 'amazighe sera lié a I'adop de la Charte d’éducation et de
formation de 1999 suscitant I'ouverture sur la lam@mazighe. Cette ouverture est selon les
militants amazighes, une mise de I'amazighe auicerde la langue arabe pour faciliter

I'apprentissage de cette derniere (cf. Charte natéod’éducation et de formation, 1999).
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Selon le militant amazighe Hassan Id Belkassem GRO@ choix du latin ou de
I'arabe est lié a la formation dont ses défensentshénéficie. Par contre, les défenseurs de
tifinaghe s’attachent a ces caractéres comme Bsfahdements de l'identité amazighe. Pour
lui, le rapport entre le tifinaghe et 'amazigh¢ es rapporinaturel Et le choix est difficile a
faire entre le tifinaghe et le latin puisque lapji@ arabe est a écarter tant qu’elle ne permette
pas de noter toutes les spécificités phonétiguekadmzighe. Par contre, pour la militante
amazighe Myriam Demnati (2006), le choix de tifihagpour écrire I'amazighe est a
fondement politique tandis que le latin est plusiéaet permet des résultats pédagogiques
positifs grace aux publications scientifiques #mitdes questions relatives a cette langue
écrite en graphie latine et grace aux rechercheseseau niveau international (Canada,
Algérie, Paris,...). Pour elle, le tifinaghe est adga comme un « trésor culturel » seulement
parce que l'une des faiblesses de la graphie gifiaaest son historicité d’ou la nécessité de sa
codification/son aménagement. Par contre, le Egin< mondial ».

Selon le militant amazighe llyas EI Omari (200®),choix de la graphie arabe est a

base idéologique ; le choix du latin est a basensifique ; et le choix de tifinaghe est par
rapport a son lien naturel avec la langue amazi§ewr lui,la graphie est la guerre de
I'existence de l'identité amazighe
- les chercheurs universitaires avaient différeatis a ce propos : pour Mohamed Chami
(2006) par exemple, il faut prévaloir les critesegentifiques en choisissant la graphie notant
les spécificités phonétiques de I'amazighe et emammt en considération les usagers de la
langue qui sont liés psychologiguement a leur lengaternelle. Donc, pour lui, il faut rester
lié au tifinaghe-symbole de l'identité amazighe.
- les islamistes marocains par contre disent dalit transcrire 'amazighe en caracteres
arabes vu la sacralité de cette langue (langue @@any et vu que les premiers textes
amazighes parus au Sous étaient écrits en arabgarghele, le choix de tifinaghe est, pour
eux, un choix politique qui s’'oppose a ce caracserentifique et culturel qui est le caractére
arabe (cf. Al Otmani S.-E., 2006).

Pour le politicien Saad-Eddine Al Otmani (2006)ectiture de I'amazighe en
caractéres latins entrainera une scission aveanigue et la culture amazighes mais, il n'est
pas contre le choix de tifinaghe tandis qu’il pagie les caractéres arabes parce que, pour lui,
le tifinaghe obligera les Marocains a s’alphabétiers, les publications faites en caractéres

tifinaghe ne connaitront pas les mémes ventes gjles @crites en caracteres arabes.
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Selon le politicien Ali Mkasso (2006), si on opteup le latin ou le tifinaghe pour
noter 'amazighe, la situation au Maroc sera comiplara la situation en Turquie a I'époque
de la révolution kémaliste ou le latin a remplaeé&dractére arabe donc, au Maroc le latin ou
le tifinaghe vont remplacer le caractére arabe potre I'amazighe.

Pour le politicien Abdelaziz Bouras (2006), le ridghe est une marque d’
« indépendance culturelle » ; le latin est une nmrarde « colonialisme » ; et I'arabe est une
marque de la « culture arabe ». Donc, pour luiairgde chercheur et militant amazighe
Khaled Al Mansouri (2006), le tifinaghe fait partte I'amazighe et comme I'hébreu, il
nécessite un aménagement et il faut le dévelopipest le symbole de l'identité amazighe
gu’il ne faut pas garder au « musée ».

Au sein de ces points de vue favorables ou défal@saon peut dire que les militants
sont pour le tifinaghe ; les chercheurs sont a @hewtre le tifinaghe et le latin; et les
islamistes et les politiciens sont & cheval ergréfinaghe et I'arabe. Autrement dit, si [3°1
et la 2™ catégorie refusent I'arabe, I&™ catégorie privilégie le tifinaghe ou I'arabe en
excluant le latin. Hormis ces différentes positiolestifinaghe a été choisi comme graphie
officielle de 'amazighe et 'IRCAM, comme nousVans souligné a plusieurs reprises, s’est
chargé de 'aménagement de ce systeme. Mais, cHitalité de tifinaghe n’exclue pas
I'écriture de I'amazighe en d’autres caractereal{@s ou latins) puisque certains ont exprime
leur attachement au caractere arabe par exemptieleors de toute décision prise (cf. Al
Moaatassim Al M., 2004). Par contre, d’autres voggrion peut s’en passer de la question du
choix de la graphie et qu’il faut interroger I'eiggeement de la langue amazighe dans le sens
ou ce sont les contenus qui vont s’enseigner ddigra travers cette langue pour favoriser la
diversité culturelle et linguistique au Maroc oudentraire qui compte (cf. Al Idrissi R.,
2004). Autrement dit, la graphie n’est qu’un oetille plus important est le contenu que cette
graphie tente de faire véhiculer.

Avant de traiter de la place actuelle du tifinaglams I'enseignement et des contenus
qui s’enseignent dans les écoles marocaines ddtes laague, il faut d’abord analyser le
rapport de l'acteur scolaire, qu’il soit universiga enseignant ou inspecteur, avec cette

graphie tifinaghe.
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2. Les chercheurs universitaires : I'enseignement d€amazighe, état des lieux et
position vis-a-vis de tifinaghe
La société civile ou le tissu associatif permet wiféusion de la graphie et de la

langue amazighes. Autrement dit, si certaines &soes diffusent leurs communiqués en
amazighe, d'autres développent une littérature piession amazighe, des journaux en
amazighe,.... Ces associations permettent une laffgsidn de 'amazighe et de la graphie
tifinaghe plus particulierement sans exclure I'esate la graphie latine au niveau de la
création littéraire (poésie, contes,...) et 'usdged’autres versions de tifinaghe (version afus

deg ufus par exemple) que ce soit dans le cadoeiasi§ ou par les chercheurs universitaires.

L’adoption des tifinaghes constitue également langh ou s'inscrivent les
thématiques contestataires. D’abord, la technieit€universalité sont mobilisées
pour contourner la symbolique identitaire et faide I'alphabet la face
scientifique du malaise social ou politique. Legdé&nts du MCA ont été méme
amenés a modifier leur position sur ce sujet. Hsabandonné leur revendication
principale qui consiste en la défense du caractiéireaghe au profit de I'alphabet
latin. (...)

Pour d’autres catégories, essentiellement des wsita@res, I'opposition aux
caractéres tifinaghes constitue une entrée possibie contestation du monopole
institutionnel. lls mettent en avant I'aspect liende la représentativité du Conseil
d’Administration de 'lRCAM pour mettre en cause daractére officiel de
I'adoption des tifinaghes tout en oubliant que &cidion n'est pas administrative
mais fondamentalement politique. (...)

Pour d’autres composantes, la contestation prendautre aspect. Tout en
adhérant au choix des tifinaghes, ils s’opposenf anorme « nationale » en
utilisant d’autres versions que les tifinaghes-IRCA"

Cette variabilité au niveau des usages faits dphabet tifinaghe ou les différentes pratiques
d’écriture en amazighe que ce soit en graphieseadakine ou tifinaghe, montrent que les
conditions conflictuelles dans lesquelles le tifjha a été choisi comme graphie officielle de
'amazighe persistent méme apres I'adhésion a agtphie. Et comme certains de nos
acteurs scolaires qui ont priorisé la graphie é&tuar la graphie tifinaghe en maintenant la
charge identitaire de cette derniere, certainsotiegens universitaires privilégient la graphie

arabe.

124pboulkacem-Afulay El Kh. et Jlok M., 2009, Aménagemhde I'amazighe. Diffusion et réception de lamer
graphique, inAsinag N° 3 : Dossier : Aménagement de I'amazighwtivations, méthodologie et retomhées
Revue de I'Institut Royal de la Culture Amazighé02, p. 137.
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(...) en optant pour les caracteres tifinaghes, omglkque encore plus les choses
et on éloigne les possibilités de rapprochement agtures et les chances de
rayonnement de I'amazighe. J'aurais été personnedl®@ pour I'adoption des
caractéres arabe$>

Pour élargir cette question du rapport des unita@res a I'amazighe, son écriture et son
enseignement, nous avons contacté certains chesctlans les universités marocaines afin
gue nous puissions avoir leurs points de vue aagog. Pour cette fin, nous leur avons posé
via des messages électroniques des questions dai:gen

- connaissez-vous le tifinaghe ?

- l'utilisez-vous ?

- gqu’en pensez-vous ?

- comment voyez-vous la situation actuelle de I'ziglae a I'école ?

- qu’avez-vous a ajouter sur ce sujet ?

Et puisque l'objectif de ces questions est d’éeldie rapport des chercheurs universitaires au
tifinaghe et surtout leurs différentes pratiqueferiture de 'amazighe, nous avons visé ceux
qui sont natifs de la langue seulement. Comme tadsupréliminaires et relativement a
I'écriture en amazighe, certains d’eux écriventgesphie latine en insistant sur la référence
politique au choix de tifinaghe qui « n’est padareur de 'amazighe » ; d’autres voient dans
le tifinaghe, un caractere « utile » et « efficiergour « transmettre la culture ». Par rapport a
'enseignement de I'amazighe, un chercheur voitl giagit d’'une « supercherie » et que
« derriere cet enseignement se cachent des enjglitiques et idéologiques ». D’autres
voient que cet enseignement est « catastrophiqeuamgnque d’accompagnement » et que
« c’est mal parti ». L'un de ces chercheurs trogy@au lieu d’enseigner la langue maternelle
et d’'aider les Amazighes a accéder « aux savoilsapyes les témoignages des éléves d'une
école primaire a Tafoughalt (province de Berkare)ne semble plus étre question de langue
maternelle ». Comme solution a cette situation, puofesseur universitaire propose de
« revoir 'ensemble de la stratégie en dehors deetoonsidération politique » puisque si « les
décisions dans ce domaine continuent a étre peisatehors des réalités du contexte social,
culturel, éducatif, ... des enseignés, I'enseignengientamazighe ne bénéficiera d’aucune
fécondation ». Comme résultats primordiaux a cestipns : d’'une part, la graphie tifinaghe

12Benammour A., 2009, La question de la langue auobjain Asinag, N° 2 Dossier : L’enseignement de
'amazighe : genése, état des lieux et horizétevue de I'Institut Royal de la Culture Amazighanvier, p. 19.
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et particulierement la version tifinaghe-IRCAM esise en question et d’autre part, la langue
enseignée fait obstacle et sépare I'enseigneme@n¢faiissage de la langue (la didactique
proprement dite) du contexte social des appren@ntsociolinguistique). Ceci dit qu’on est
devant un vrai questionnement de socio-didactique.

Dans un va-et-vient entre les graphies tifinagatné et arabe, on peut retrouver des
ceuvres littéraires par exemple ou les auteursearrsur la 4" de la couverture en tifinaghe
tandis que les textes sont écrits en latin ou abearcomme on peut trouver des ceuvres
écrites dans leur totalité en tifinaghe (exempls dmuvres qui ont eu les prix de création
littéraire dans le cadre du concours de la créalitéraire (roman, nouvelle et poésie)
organisé annuellement par la télévision marocai® 8u des ceuvres ou on trouve les
graphies tifinaghe et arabe ou tifinaghe et latinla graphie latine ou la graphie arabe
seulement.

Si au niveau universitaire, on écrit I'amazighe tdmaghe comme on I'écrit en
graphies arabe et latine, I'obligation professidienedes enseignants de I'amazighe exige

d’eux I'écriture de 'amazighe en tifinaghe mémédesir point de vue personnel est différent.

3. Les enseignants et les inspecteurs de I'amazighe les pratiques de I'écriture
tifinaghe
En dehors des points de vue des universitairéggdrai-dessus, nous allons réserver
ces paragraphes qui suivent aux enseignants etinspecteurs de la langue amazighe.
D’abord, nous traiterons de leurs représentati@ites de cette graphie et ensuite, leurs
pratiques de cette écriture souléveraient queldiffisultés a I'écriture dans cette graphie.

3.1.La représentation faite par les enseignants etilespecteurs vis-a-vis de tifinaghe
Parmi les points soulevés par les enseignanesenspecteurs de I'amazighe lors des
entretiens, nous allons voir ci-dessous, leursamstavec cette graphie et leurs apports sur
cette graphie en tant que systéme d’écriture.

3.1.1Le tifinaghe, entre la difficulté de sa diffusidrsa charge identitaire

D’aprés I'analyse des propos des enquétés (ensegyrtiinspecteurs), il faut penser

I'amazighe en tant que langue a diffuser et endastculture & sauvegarder. Donc, malgré les
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difficultés que son apprentissage implique, le&ifihe est la graphie la plus appropriée pour

faire véhiculer cette langue et cette culture vaharge identitaire qu’elle comporte.

177 Obs.:

178 Ensl:
179 Obs.:
180 Ensl:

disant /// pour vous // vous n'avez pade probleme en présentant 'amazighe en
graphie tifinaghe/ arabe ou francaise ?

non /// il faut qu’on la présente en tifinaghesifion//

pourquoi ?

parce que /// premiérement / disant // le liemvic la culture et la civilisation amazighe/ la
graphie tifinaghe donne un sens a l'enfant et &nfime sur cette terre // il sent ///
I'appartenance/ une identité/ il sent//

Pour cet enseignant par exemple, la langue amazigitetre enseignée/apprise en graphie

tifinaghe parce que cette graphie représente [igerculturelle de I'Amazighe. Cet

enseignant est actif dans une association amaz#gsociation Nekordans la ville

d’'Imzouren et durant notre enquéte et a traverslecsires, nous avons noté a plusieurs

reprises que la majorité des militants amazighophatéfendaient a I'époque ou I'lRCAM

n'avait pas encore tranché pour la graphie : ieaifhe. Donc, au moment de réfléchir a une

graphie amazighe a charge identitaire il faut peasdifinaghe.

198

199
200
201

202
203

204
205
206

Ensl :

Obs. :
Ensl :
Obs. :

Ensl :
Obs. :

Ensl :
Obs. :
Ensl :

tifinaghe /// je te disais // par exemple /// si anla graphie latine // elle nous aidera
rapidement mais // reste un autre probleme/disatattachement a l'identité et a la
spécificité de tifinaghe /// cette graphie nousrtera le sentiment d’appartenir a cette terre/ a
cette histoire

donc//

tifinaghe nous aide

vous voulez dire que la graphie latine &me si elle nous donne la possibilité de
I'apprendre facilement/ rapidement //

tout a fait

elle sera un moyen pour communiquer avédes autres mais//le probléme qui se pose est
1

avec la culture et l'identité

donc/ si on a une culture amazighe ete@mgraphie latine/ c’est un peu //

il se sentira exilé ou //

Et méme si on recourt a la graphie latine pour rassune communication et une diffusion

élargie de la langue amazighe, la charge iderditaestie dans la graphie tifinaghe demeure

incontournable.

241 Obs.:
242 Ens5:

gu’elle s’écrit en graphie latine pourdciliter//

pour faciliter la tache/ il y aura une communicatian contact avec tout le monde//toi tu es
amazighe/ tu vis en Amérique/ on se communiquetaers la graphie latine//disant/ la
langue veéhiculera/ alors/ il aura tout//ou//a cemmeat-la/ on emploiera 'amazighe/ parce
que 'amazighe est une identité/ I'alphabet tifinagl'identité//il faut la préserver//
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Comme vient de le souligner cet enseignant dé"&aBinée, la langue amazighe transmise en
graphie latine deviendra une langue véhiculairsquielle permettra a tout le monde de se
communiquer. Cette extension de la fonction dealmglie amazighe qui était une langue
maternelle voire vernaculaire et qui deviendra -ersiopte pour sa transcription en graphie
latine — langue véhiculaire, a été aussi notée dass propos d'un inspecteur de

I'enseignement primaire en terme de « langue dignsenent ».

119 Obs.: donc/ penser a l'amazighe en tant quengue enseignée et en tant que langue
d’enseignement //

120 Insp6 : oui/ il faut I'intégrer dans la vie scolaire d’'uneniére générale//

121 Obs.: ceciestalongterme//

122 Insp6 : oui/ mais/ //lcomme a dit 'enseignant tout & I'refuon a commencé/ il faut juste qu'on
avance//pourquoi/ par exemple/ ne pas écrire/ temslocuments administratifs//on écrit
en tifinaghe//bureau tel//comme tu as vu ici/ letoe de //sur chaque bureau/ on trouve
l'arabe et le francais//pourquoi ne pas écrire desisliélégations//pourquoi pas // tout ceci//
méme les autres manuels// les autres manuelsirddé//on ajoute//

123 Obs.: ony écrira en tifinaghe //

124 Insp6 : oui/l pourquoi pas // en pensant a ce chosesidameal’'amazighe a s’épanouir//parce que
la langue amazighe et la langue arabe/ nous appaeint//c’est ce qu'il faut prendre en
considération//on est tous concernés par ces a@egxies //

Cet élargissement des fonctions de la langue amazig permettra une large diffusion
surtout, comme vient de le souligner cet inspectgams I'environnement social ou la langue
sera présente dans I'administration et dans lawatidienne a coté de I'arabe et du francais.
Cette extension touche méme la nécessité d’offseialoire, de constitutionnaliser la langue
amazighe, question sur laquelle nous allons revelnis loin. Et le tifinaghe en tant que
systeme d’écriture entraine quelques difficulteégpgrentissage.

3.1.2Le tifinaghe et les difficultés de son apprentigsag

D’aprés les enseignants-enquétés, ce qui faitffeuté de la graphie tifinaghe est a
la fois la taille de ses graphémes puisqu’il njyas de minuscule ni de majuscule et sa forme
non-cursive. Certains de ces enquétés, par marigderchation :
- ne savent pas qu’il n'y a pas de forme cursivesda systeme d’écriture tifinaghe ni de
minuscule et de majuscule (dessin de la lettre)ncD@uand ils comparent ce systeme
d’écriture au francais et a l'arabe, ils trouvemte udifficulté pour saisir les spécificités
graphiques du tifinaghe :
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169

170

171
172

Obs.: a propos//comment vous trouvez cette graie/ est-ce que//a propos de son apprentissage/
est-ce que c’est facile ou difficile// ?

Ens6 : au début/ moi personnellement/ j'ai trouvé uneiclitté//il y a une sorte de difficulté/ parce
que//surtout/ il n'y a pas une sorte de//on dit gioune regle/ comme la langue arabe par
exemple ou la langue francaise «I|» ou «b »//égemkd’intercales elle doit occuper/
combien//alors/ c’était juste a travers notre wisioomment utiliser ces lettres/ comment elles
sont écrites au dactylo parce que parfois quands Jea écrivez au dactylo//on dira en
majuscule par exemple/ les lettres ont la mémketaibmme le « E » comme le « B »/ [&°1
lettre est comme la derniére//mais/ pour//en émitu’écriture manuscrite//il y a une
difficulté//pour//

Obs.: enamazighe/ il n'y a pas de majusculé e minuscule/ une seule/ unique graphie //

Ens6 : tout a fait // une seule graphie/ c’est ce quelnmaius/ il y a//on part du fait que c’est comme
le frangais ou comme l'arabel//tu trouves/ par edehtes lettres qu’on écrit en grandes lettres/
d’autres petites//méme en arabe/ il N’y a pas daistule mais/ I'éleve/ on lui montre que la
lettre « | »/ il ne faut pas I'écrire petite/ papee parfois/ il écrit « | »/ on dira « b »/ comome
« b » sans un point en dessus seulement//tu conglfelest pourquoil//le « | »/ il faut 3 traits/
petits par exemple//

Ceci dit que certains enseignants croient qu’ilyna autre fagon d’écrire en amazighe, a part

ces caractéres du tifinaghe « en majuscule ».

105
106

107
108

Obs.: cadépend de la graphie choisie // celéd c’est la graphie tifinaghe-IRCAM de l'institut //

Ense4 : peut-étre / celle-la est considérée comme étagtaphie en grandes lettres / en majuscules / il
m’a dit qu'il y a une autre en minuscules //

Obs.: onn’apas de majuscule en tifinaghe cone en francais ///

Ense4 : careste comme c¢a// les lettres séparées ?

- par manque d’information aussi, certains croigmon ne peut pas écrire I'amazighe en

tifinaghe sur ordinateur c’est pourquoi ils préféra |'écrire en latin.

225

226

227
228
229
230

231
232
233
234
235
236

Obs.: pour toi professeur/ comment tu trouvesette graphie/ lors//comment tu trouve la graphie
tifinaghe/ quel/est-ce que la graphie tifinaghe esnieux ou//celle qui a été au début//la
graphie arabe est mieux//donc/ pour toi//

Ens5: moi a//[pour ma position a moi//moi/ jai souhaitéedf'amazighe soit écrit en//fen graphie
latine//

Obs. : pourquoi ?

Ens5 : le début//on écrit en graphie latine//parce quenteaiant/ il y a plusieurs difficultés//

Obs.: Hm//

Ens5: premiérement/ maintenant/ tu veux écrire/ par exemyfinaghe avec cette fagcon (il me
montre une feuille dactylographiée)/ en cette émitcomment tu feras ?

Obs.: en graphie latine ?

Ens5 : oui // non/ écrire en amazighe au dactylo par eteffen dactylo ou//

Obs.: entifinaghe ?

Ens5: oui//

Obs. : tu peux I'écrire oui //

Ens5 : tu peux I'écrire ? moi/ je vois qu'il y a beaucodep difficultés//
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Tandis qu’en réalité, d’'un part, il n’existe pasfdame cursive en tifinaghe mais, le directeur
du CEISIC Youssef Ait Ouguengay (2009) a noté réoent qu’'une étude est en cours de
réalisation sur(...) la possibilité de la réalisation d’'un systéniécditure cursive pour le
tifinaghe, qui suscite un intérét particulier dalesdomaine de la typographfé. En plus des
polices Tifinaghe-IRCAM il existe un clavierTifinaghe-lIrcam Unicode(cf. Figure 2,
Annexes 3).

Pour récapituler, les acteurs scolaires dans leajonité voient que les gens sont
maintenant mieux sensibilisés au tifinaghe et a&witure et que les éléves apprennent cette

graphie sans difficulté.

130 Obs.: donc/ vous voyez qu’il y a un avanceméhin changement// ?

131 Inspl: plus au moins// au moins/ il y a une sensibilali avant/ les enseignants ne
connaissaient pas l'alphabet tifinaghe//nous/ perstbement/ on parlait I'amazighe
seulement//mais aprés/ on a commencé a connaitrelettee/ connaitre la
phrase///I'écriture//on a connu plusieurs chosg®Ur I'enseignant aussi/ il ne savait
pas//il parlait I'amazighe mais il ne savait pas qee veut dire [l'alphabet
tifinaghe//I'éléve aussi//maintenant/ il écrit Nih a I'école//ce qu'il apprend a I'école/ il
le transmet a ses parents//maintenant/ ca commans@&panouir//au niveau de la
famille/ au niveau de l'univers//au niveau de I'eomnement//ils écrivent maintenant
sur les T-shirts//tu trouveras su les T-shirts/lssrmurs aussi//les lettres amazighes//et
évidemment/ chaque langue commence comme ¢a //

Puisque la codification graphique est 'une dep&$ nécessaires dans le processus de
standardisation d’'une langue donnée, le choix fieatjhe pour transcrire 'amazighe au
Maroc peut avoir des retombées sur le processua sandardisation de langue en partant
des trois grandes variantes amazighes : tarifibataght, et tachelhit. On peut se demander
comment les enseignants, qui prennent en chargeeignement de I'amazighe, voient la

standardisation et son rapport au choix de tifieagh

3.1.3L’enseignant de I'amazighe et la question de lad#adisation
Face a la question de la standardisation, une greete de la%'®année du primaire
espére pouvoir, dans l'avenir, communiquer avecs tdes amazighophones. Donc,

I'intercompréhension interdialectale doit étre pelle, I'objectif de ce projet.

117 Obs.: a propos de ceux qui disent que tifinaghaidera // tu as une idée sur la
standardisation / c’est-a-dire que I'amazighe soitine langue standard ?

12%Ajt Ouguengay Y., 2009, entretien publié danslealAgraw, N° 34 16 octobre 2009, p. 12.
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118 Ense4: tuveux dire / réunir entre le tarifit / le tasdu#ic’est ¢a ? //

119 Obs.: oui// donc / tu as une idée sur ceuxigdisent que tifinaghe est le premier pas pour
avoir une langue standard ? // toi / tu es d’accordu non // comment tu vois ceci ?

120 Ense4 : pour moi/ c’'est ok // si 'amazighe est devenundtad c’est bien / je n'ai pas cette idée :
je suis Tarifite / celui-la est Chleuh / un Soussi

121 Obs.: je voulais te dire / pour toi / le tifiaghe peut participer a ce projet pour que
'amazighe devient une langue standard //

122 Ense4 : c’est possible oui // prononcer le tarifit maisreate un dialecte / le tarifit / le tachelhit / le
tassousit restent des dialectes / mais / avoirlamgue qui les standardisera et aprés / on
arrivera a nous communiquer // disant/ on se congyeea travers cette langue // méme
s'il s’agit d'une seule langue / juste la distagéagraphique qui nous a séparé et on ne se
comprenait pas // une simple lettre / ¢ca existeeeNBdor et Al Hoceima par exemple /
comme le « j» et le «I»/ on ne se communique/cfeest pourquoi on trouve la
différence/

Donc, pour elle, I'essentiel est de pouvoir commuer avec les locuteurs des autres
dialectes amazighes et la graphie tifinaghe esaldapd’assurer cette communication en
faisant partie d’'une langues amazighe standarddaBs ce cas, on peut se demander Si

I'enseignante part d’'une vision personnelle ou dlistours officiel des enseignants.

3.1.4Les acteurs scolaires du primaire et le tifinaghehoix citoyen et choix
éducatif

Lors des entretiens effectués avec les enseigmEni&amazighe, nous avons posé
certaines questions se rapportant au tifinaghenetrapports de ces acteurs a cette graphie.
L’objectif était non pas de mettre en question @ix de cette graphie comme graphie
officielle pour transcrire 'amazighe mais il étgestion de montrer d’une part, que méme
dans le contexte scolaire de différentes opini@existent vis-a-vis de tifinaghe et donc, que
le contexte conflictuel dans lequel a été ins@ithoix de la graphie avant janvier 2003 et
soulevé plus haut persiste encore dans le caddairecanais en partant d'une vision
personnelle et non professionnelle. D’autre p&rs,agissait de questionner les enseignants
sur leur rapport au tifinaghe surtout en préserecdifiérentes versions dont le néo-tifinaghe
et le tifinaghe-IRCAM et surtout en présence d'unvinnement linguistique qui met en
valeur les deux versions.

Le contact de I'enseignant avec tifinaghe peutssiime dans trois cadres différents :
un cadre associatif qui le met en contact avecaiifine dans ses variantes anciennes (celles
des Touaregs) et ses variantes modernes (celle&adelémie Berbére, de I'association Fus
deg Wfus, ...), un environnement linguistique qui lpiésente la graphie amazighe
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« tifinaghe » abstraction faite de sa version (tifmaghe ou tifinaghe-IRCAM), et une

formation en amazighe qui lui présente la versiicielle tifinaghe-IRCAM.

3.1.4.1. La place de I'environnement linquistique dans lecd&erte de tifinaghe

Certains enseignants ont noté que leur apprenéssadifinaghe s’est fait lors de la
formation en langue amazighe (Ens5).

153 Obs.: concernant// (silence)// ta relation aegetifinaghe/ est-ce que//la facon dont tu l'as
appris/ est-ce que c’est jusqu’a la formation ou tle connaissais avant ?
154 Ens5: allavant/ je ne savais pas trop // un peu/ disdht//

155 Obs.: alors/ avant tu voyais comme ca//

156 Ens5: disant//a/lj’ai ma fille qui est étudiante/ comna gai bénéficié un peu de//

157 Obs.: donc/ tu voyais//alors/ tu sais les legs de tifinaghe mais//tu ne savais pas I'écrire
seulement//

158 Ens5 je les savais pas toutes/ je t'ai dit / je leslmib

159 Obs. aprés la formation/ tu les as appris upeu//

160 Ens5: ah// avec cette formation de 5 jours/ c’est I§ aitsu//c’est en formation que j'ai su //
161 Obs.: tu les as bien appris ?
162 Ens5: ce quejaisu/ je t'ai dit/ dans cette formatidest cet alphabet//

Au moment ou le rapport de certains enseignants aN@aghe s’est initié avec leur
implication dans des associations amazighes et ajgsrofondi lors des formations en
amazighe, d’autres ont pris contact avec tifinalglie des formations seulement sans étre
motivé a connaitre auparavant cet alphabet présan$ leur environnement social. Par
exemple, une enseignante (Ense4) a noté que stactavec tifinaghe était seulement lors
de la formation dont elle a bénéficié puisqu’eliesintéressait pas a ces caracteres méme si

elle les observait dans son environnement.

89 Obs.: apropos/commenttu as appris le tifirghe / c’était pendant la formation seulement /
tu n'avais pas de connaissances a propos de ce s@jeant ou//
90 Ense4: non//

91 Obs.: tulavu pendant la formation ?
92 Ense4: juste lors de la formation //
93 Obs.: toi/tul'avulors de la formation//

94 Ense4 : moi/ lors de la formation // je I'ai vu comme caisipour le lire ou s’'intéresser non //

Autrement dit, c’est en présence de certains égriiains en tifinaghe et surtout le « (z)
qui symbolise l'identité amazighe que ces actecotages ont connu le tifinaghe en tant que

systeme d’écriture amazighe.
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117 Obs.: vous voyez l'alphabet tifinaghe comme gdans des objets ou // je voulais vous dire //
avant la publication des manuels scolaires ?

118 Ens2: on les trouve / on les trouve dans plusieurs plécdans quelques enseignes de boutiques
ol // on les trouve dans les voitures // le x (« z ») /// on les trouve aussi dans les féees d
mariage // les gens circulaient avec le drapeawandezighes//

119 Obs.: il garde le symbole//

120 Ens2: non / ce symbole est présent // on le trouve alissn trouve encore quelques femmes
anciennes qui mettent des tatouages ou//

L’environnement linguistique et la présence dasg@ns amazighes ont permis a un
enseignant (Ens6) arabophone de prendre contact dwe tifinaghe méme avant

I'officialisation de cette graphie et le bénéfiaeld formation en langue amazighe.

153 Obs.: oui/ effectivement// /lallpour I'alphabt tifinaghe//comment tu as su cet alphabet/
tifinaghe ? est-ce que c’était juste a travers laofmation ou// ?

154 Ens6: allon est dans un environnement//¢a veut dire/ @ ges associations/ il y a/lil y a/ par
exemple//tu trouves des affiches sur le mur/ pardigis enseignes de boutiques ou on trouve
des symboles//par exemple/ le terme « téléboutiqéerit en lettres amazighes//au début/
c’était juste des observations primaires aprésA@ommencé a connaitre ce symbole de
'amazighe qui est cette lettre «» (« z »)//allon est resté////disant/ la personjoe’ apres
jour/ acquiére des connaissances//en plus/ jaietdants qui sont au secondaire et qui se
sont influencé par la culture amazighe//je trouezcmon fils un porte-clefs qui contient la
lettre « » («z »)/ je trouve chez lui des affiches/ il p&de ces documents et va dans des
associations pour les apporter//je les lisentégardel//je lis//pour//parce que ca fait partie de
I'éducation des enfants/ pour savoir comment legeli/ ou ils vont pour ne pas avoir cette
pensée/ le fait de se pencher vers le terrorisnfe’est un bachelier adolescent//d’un jour a
lautre et ainsi de suite et avec cette questionl’eleseignement de I'amazighe//on se
demandait//on a des difficultés comment faire//éalité/ il nous paraissait comme une
montagne mais cette montagne/ a chaque fois queotie/ petit a petit/ tu te trouves au
milieu//sans se fatiguer//

155 Obs.: mais/ tu n'as appris les lettres qu'a avers la formation ?

156 Ens6 : les lettres/ oui // c’était 1a ou je les ai appsige

157 Obs.: ce tifinaghe par rapport a I'ancien tifnaghe//

158 Ens6 parce que je suis obligé/ je serai demain devanéleéves/ mon image/ comment elle sera/
moi qui ne connais pas l'alphabet et qui est s¢eedeigner a I'éléve par exemple//mon
image/ comment elle sera/ moi qui va travaillercale la communication ou I'expression
orale etje n'ai pas un bagage//

Donc, méme si on n'est pas associatif, I'environeeniinguistique est capable de marquer la
présence de tifinaghe, mais pour apprendre a eor@e cette graphie, il faut bénéficier d’'une
une formation appropriée a titre personnel ou deeadre de sa profession.

3.1.4.2. De l'activité personnelle a I'activité professiofiredans la découverte

de tifinaghe
Sur les six enquétés-enseignants (cf. Sectiondi)enseignant (Ensl) a noté que son

travail associatif I'a mis en contact avec lesactres anciens de tifinaghe tandis que son
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contact avec tifinaghe-IRCAM était lors de la fotima dont il a bénéficié dans le cadre de

I'enseignement de la langue amazighe.

85 Obs.: a propos de la graphie // comment vous e fait pour I'apprendre ? /// quel est votre
cursus dans l'apprentissage de tifinaghe ? /// vod'swvez appris pendant la formation ou
VOous connaissez cette graphie avant ?

86 Ensl: non///je la connaissais avant mais ce n'étaitpdisant / comme un espace symbolique des
amazighes /// parce que moi/j'ai fait partie d'uagsociation qui s'intéresse a la culture
amazighe //

87 Obs.: iciaAlHoceima?

88 Ensl: précisément ici & Imzouren /// 'associatidekor mais / pour la mise en contact direct avec
tifinaghe / écrire avec/ en produire un discoursoft /// disant//

89 Obs.: donc/juste lalettre « » (« z »)//le symbole des amazighes ?

90 Ensl: touta fait/// et quelques lettres qu’on apprepaiir sauvegarder disant // tifinaghe

91 Obs.: [lancien tifinaghe ?

92 Ensl: ah oui // tifinaghe d'avant/la graphie défendue passociation de la recherche et de
I'échange culturel // a cété de tifinaghe des tegaret le tifinaghe d’autres établissements en
France /// mais / en formation // c'était la preriéois que je me suis mis en contact avec
tifinaghe//

93 Obs.: donc/ c'était pendant la formation que @us avez vu le tifinaghe de ''RCAM ?

94 Ensl: tout a fait// la graphie tifinaghe de 'IRCAM//dienstitut royal //

Ce contact avec tifinaghe dans le cadre asso@tdif a caractére symbolique seulement
(préserver lidentité amazighe) tandis que le oontavec tifinaghe-IRCAM lors de la
formation en amazighe était a caractére professiopnisqu’il s’agissait de la graphie
officielle pour écrire I'amazighe et par conséquenseigner la langue amazighe a I'école.

En plus de la formation en amazighe, un de cesé&éstenseignants (Ens2) a noté
qu’il a appris le tifinaghe « avec les éleves »ajdapprentissage de la graphie s’approfondie

avec la pratique.

111 Obs.: a propos de la graphie tifinaghe // comamt vous avez fait pour I'apprendre ?

112 Ens2: je te lai dit // je I'ai appris comme ¢a / avee léleves / pendant la formation dont on a
bénéficié//

113 Obs.: autrement dit // avant la formation / vas aviez des connaissances sur 'amazighe ?

114 Ens2: javais/lljavais//

115 Obs.: donc/vous la voyez // mais vous ne pea pas I'écrire ?

116 Ens2: non//l je voulais te dire / je connaissais pas d@eamots comme mon nom // beaucoup //
je te disais // j'avais appris presque 15 lettregsne’était difficile /// maintenant / quand
j'étais en formation et avec les activités qu'ofaid// les 3 jours / j'ai trouvé le tifinaghe
facile et je I'ai vite appris // vite//

Un autre enseignant (Ens3) a souligné que son iajgsage de tifinaghe s’inscrivait dans le
cadre de ses efforts personnels qui I'ont mis dautdlén contact avec les anciens caracteres
pour déchiffrer une lettre personnelle et finaletrerec tifinaghe-IRCAM pour enseigner a
ses éleves cette graphie.
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105 Obs.: en ce qui concerne le tifinaghe / en gei concerne // I'écriture (la graphie) comment
tu as fait pour 'apprendre ?

106 Ens3: en ce qui me concerne// moi / tifinaghe / je lappris avec mes efforts personnels
seulement / lorsque j'étais au secondaire /// dansériode d’avant ou I'amazighe était
surveillé par les autorités / avec des éléves /ades qui étudiaient & Fés // une fois / un
ami m'a envoyé une lettre écrite en tifinaghe llegt-ce que jai fait moi? // javais un
tableau de correspondance : tifinaghe et caractéadxes alors / je faisais la traduction /// je
traduisais // je traduisais // jusqu’a ce quetgaiminé et apres/ j'ai pu la lire parce que avant
je ne connaissais pas toutes les lettres de tlimag'est-a-dire / leurs correspondances en//

107 Obs.: c'estle systéme du tifinaghe actuel @elui d’avant ?

108 Ens3: les anciens caracteres // ce n'est pas de 'IRCAM /

109 Obs.: maintenant tu travaille avec le tifinagk-IRCAM ou// ?

110 Ens3: non// je travaille avec tifinaghe-IRCAM parce gseje continue a travailler avec les
anciens caractéres / je vais induire les élévessrenir/ ils me diront : professeur / c’est quoi
cette lettre / on ne I'a pas vue avant// effectigat / jai trouvé / dans une classe / un
tableau en caractéeres anciens de tifinaghe qu’anpas maintenant /// ¢ca veut dire que
maintenant / on a trente trois caractéres / oratitevavec /// et si tu cherches / tu trouveras
gu’il y a plus de quarante caractéres pour I'antazif/ pour ne pas commettre des fautes
parce que tu leur donnes trente trois caractéragpéendre / quand il trouvera un autre
caractére / une autre lettre de plus /il se dirast quoi cette lettre ? // d’ou elle vient ?

Selon cet enseignant, il faut faire apprendre daxes le tifinaghe-IRCAM pour ne pas les
induire en erreur et pour qu’ils ne confondent lgasfinaghe-IRCAM officiel avec les autres
caractéres de tifinaghe qu’on peut retrouver ailefandis que ces enseignants ont eu un
rapport militant avec le tifinaghe (& titre assti€iau a titre personnel/professionnel), d’autres
enseignants (Ens2, Ens5 et Ens6) ont découverifilaghe grace a I'environnement
linguistigue comme nous avons noté préecédemmerti lEs contacts avec tifinaghe ont été
différents, les avis sur cette graphie sont aug&rdnts comme nous allons le voir ci-

dessous.

3.1.5L'apport des enseignants et des inspecteurs siififaghe

Relativement a leur contact avec la graphie tifireagles enquétés (enseignants et
inspecteurs) ont réagi d’'abord, par rapport auxclie la graphie tifinaghe comme graphie
officielle de la langue amazighe. Ensuite, ils @auligné les difficultés liees a son
apprentissage. lls prennent différentes positiosisawis de tifinaghe : soit ils se positionnent
en tant que militants amazighes ou citoyens ouaeh qu’enseignants et inspecteurs de la
langue amazighe. La variation de ces positionscfiaét leurs apports sur le tifinaghe varient
aussi. D’abord, la majorité des enseignants agoailintérét a noter 'amazighe en tifinaghe
pour sauvegarder l'identité amazighe que cette hieapéhicule et d’autres ont insisté sur
I'importance d’écrire 'amazighe en caractéresngfpour permettre a cette langue amazighe

une large diffusion dans le monde ; ceux-la saitélaient pour le latin seulement soit ils
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exigeaient le latin a c6té de tifinaghe en fonctidun degré de diffusion de la langue
(« transcrire 'amazighe en latin » comme étaper pliffuser la langue avant de passer a son
écriture en tifinaghe). Ces différents jugementaiegéit personnels mais, un de nos
inspecteurs-enquétés a souligné que pour nous dsoneapport sur le tifinaghe, il fallait
distinguer son statut d’encadrant en langue amazggison statut de citoyen amazighophone
(deux casquettes différentes). Ainsi, au niveadgssionnel, il est inspecteur de la langue
amazighe qui découle du MEN et du partenariat guBIEN a signé avec I'lRCAM donc
d’'une maniere ou d’'une autre, il représente ausdCAM. Donc, sa fonction ne lui permet
pas de se positionner par rapport par exemple & qgau critiquaient 'aménagement de
I'alphabet tifinaghe-IRCAM. Pour ces derniers, agihabet n’est fait que de 33 caractéres

tandis que l'alphabet tifinaghe est composé d’'umguantaine de caracteres (tifinaghe

ancien).
114 Obs.: concernant la graphie tifinaghe/ commentous voyez cette graphie ? votre point de
vue personnel//vous l'avez accepté//vous l'avez treé facile a apprendre et a faire
apprendre//oul//

115 Insp3: pour nous/ on voit gu’il y a une discussion//sugtaphie tifinaghe //il y a des gens qui ont
pris quelques positions//parce qu'ils disent//comtheous on a une graphie// tifinaghe //ou
il y a plusieurs lettres qui s’adaptent a la pranation de chaque région//'lRCAM a pris/
par exemple/ des lettres standards//il y a desmaiscientifiques a ceci/ ce n'est pas la
peine d’en parler//mais/ nous/ jusqu’'a maintenantest satisfait//parce qu’on ne peut pas
dépasser les 33 caractéres pour en ajouter d'Hotess assez suffisant//on est
satisfait//cependant/ on trouve que les enseignamtadrés sont satisfait et les éléves//le
petit enfant/ lui aussi//

116 Obs.: oui//

117 Insp3: sur quoi on discute nous maintenant/ c’est quiik fgu'on approuve ceci//si on discute//on
ne peut pas//on est encadreurs//on ne peut papi@ttdalphabet//nous/ on leur dit/ voila
pourquoi I''RCAM a opté pour cet alphabet//

La fonction de I'encadrant par rapport a ces aré® est non pas d’attaquer I'alphabet

puisqu’il présente une institution mais son rolegsiste a expliquer aux enseignants les
criteres scientifiques sur lesquels I'IRCAM s’estsb pour ne garder que les 33 caractéres
comme « graphémes standards » et neutraliseritestgs par exemple qui relevent plutét de

I'oral.

118 Obs.: vous approuvez ceci/l

119 Insp3: c'est normal/ c'est le rdle de I'encadreur//il yua partenariat avec le ministere et
nous//on est les yeux du ministére//donc/ ce quiistute nous maintenant//je te
donnerai un exemple//on nous dit pourquoi/ vous/evapas pris en considération le
« @& »//pourquoi vous avez omis le &//nous/ on 'emploie souvent//

120 Obs.: oui/l
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121 Insp3: pourquoi vous n'aviez pris en considération que te>//on leur dit : voila/ vous avez la
liberté au niveau de la prononciation//vous poulgezprononcer comme vous voulez
mais au niveau de I'écrit/ il faut I'écrire//pounitier//

122 Obs.: [l'essentiel/ c’est qu'il y est une lang unique//au moins/ au niveau de I'écrit //
123 Insp3: oui//
124 Obs.: ¢s’ily a une variation régionale/ ce n& pas un probleme//

125 Insp3: oui//

126 Insp2: [l'essentiel/ c’est que le sens ne change pas //

127 Insp3: en frangais/ ¢a existe//len arabe/ ¢a existe// daotes les langues//on trouve ce
phénomene //

Un autre inspecteur note explicitement la variatiences positions en fonction des points de

vue personnel ou professionnel :

75 Obs.: vous trouvez que I'amazighe peut atteindrl’éléve mieux en graphie tifinaghe qu’en
graphie latine ou arabe ?

76 Insp6: /lest-ce qu'on va parler en tant que//

77 Obs.: votre point de vue personnel //

78 Insp6: /lavec la casquette d'inspecteur ou la casquet@ksc la casquette d’inspecteur/ je te
dirai//parce que la question de la graphie a &élué définitivement/ on n’a pas besoin de
revenir en arriere pour dire: la graphie latine//@usi on veut juste discuter//une
discussion/ chacun a une vision différente de &t

79 Obs.: personnellement//

80 Insp6: pour moi/ si on écrivait 'amazighe en latin/ ¢cassenieux//mais/ ceci ne représente pas ce
qui et officiel//

81 Obs.: non/le point de vue personnel et non//

82 Insp6: oui/ ce n'est pas ce qui est officiel parce queigase que si on écrit 'amazighe en latin/ a
mon sens/ 'amazighe atteindra un épanouissemexigl/ihy a des gens qui craignent cette
graphie//la tifinaghe/ si tu lui accorde une deiméire/ tu peux capter ses principes mais/
qui t'accordera cette demie heure//une fois ilgdeent/ ils te disent/ c’est du chinois//je ne
peux pas le comprendre/ tu lui diras/ il est sithl& caractéres//il te dit : impossible de le
comprendre//en plus///pour faire ce genre de pbjet grand projet comme celui-la/ il faut
réfléchir dans les différentes directions//par eplerhl’écriture est une difficulté qu'il faut
prendre en considération//en plus/ la nouveauté thngue//moi/ je suis des gens que si//a
mon sens/ ¢a aura été bien //

En tant qu'encadrant, cet inspecteur ne peut metirguestion le choix qui a été fait en

officialisant le systéme d’écriture tifinaghe.

110 Insp6 : oui/ mais/ pour nous/ dans le cadre de tout ceequinstitutionnel///on travaille dans le
cadre d’une institution scolaire/ on applique ceegi officiel//ce qui est officiel : ce qui
nous parvient du ministere/ on Il'applique/ ce quaryeent d'un partenariat avec
I'institut//ceci/ on ne peut pas le dépasser//

Alors, sa fonction est d’appliquer ce qui parvidntMEN et par extension, ce qui reléve du

partenariat MEN/IRCAM puisque les efforts persosn@leuvent I'amener a découvrir
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d’autres facons d’écrire surtout avec les assatiatet les Sites Web qui diffusent certaines

informations en amazighe.

105 Obs.: professeur/ vous voyez qu'avec ce contequ’'on vous donne lors des formations/
VOUuS pouvez vous en servir pour former les enseigniz//

106 Insp6: nous maintenant/ on représente le lien//on trarfmnehe peut pas faire plus//il y a
parfois/ des occasions pour faire un effort//onardg un peu sur internet/ on lit par
exemple/ des choses écrites par les universitairesbuve des choses différentes//mais/
nous/ comme je t'ai dit/ quand il s'agit de ce gfficiel/ on parle officiellement//tes
efforts personnels//tu essaies de regarder//pangeé il y a maintenant des associations
/Isi tu as eu I'occasion de voir ceci sur interfiled/des gens qui refusent le tifinaghe/ il y
a des gens qui ont leur propre graphie/ d’autraplges//

107 Obs.: [l'ancien tifinaghe et le tifinaghe-IRCAM/

108 Insp6: et si tu passes a luniversité/ tu trouveras deseignants/des enseignants
universitaires//chaque enseignant a son propreactdsfil y introduit des choses sur
lesquelles on peut se mettre d’accord ou non//téesisultat de ses propres efforts/ peut-
étre/ il se réfere a une association ou//

De ce fait, le débat qu'a connu le choix de tifinagt surtout de tifinaghe-IRCAM comme
graphie officielle de I'amazighe a fait coulé beawg d’encre entre, comme on l'avait noté
précédemment, ceux qui sont pour/contre le choixtifikaghe et entre ceux qui sont
pour/contre le tifinaghe-IRCAM. Et si pour certaiths nos acteurs scolaires, le débat était la
graphie et son choix, pour d’autres :

- le tifinaghe ne pose aucun probleme et se plate &s graphies latine et arabe.

157 Obs.: en ce qui te concerne / ils disent quéirtaghe / c’est lui qui // ¢ca veut dire / c’est la
graphie standard de I'amazighe / comment tu vois finaghe / concernant /// se
relation avec la standardisation / est-ce que / efftivement / cette graphie nous
amenera a une langue amazighe ou//

158 Ens3: c'estce qu'on espere //

159 Obs.: dont I'écriture //

160 Ens3: non// ce n'est pas un probleme / c’est la mémeeltomme I'arabe / comme le francgais /
comme le tifinaghe // autrement dit / tifinagheégst un systéeme alphabétique qui existe //
comme le francais existe // comme I'amazighe Sé&rifrancais / en arabe // il est possible
de I'écrire en tifinaghe // tifinaghe n’est pas piobléme /// 'homme doit s’ouvrir / ce
n'est pas parce qu'on connait le tifinaghe ca y/festmme ils disent eux / 'amazighe est
un folklore // maintenant / la plupart / quandpksrlent / ils te disent que I'amazighe est un
folklore // 'amazighe n’est pas un folklore seulemh: chansons / et // seulement // comme
ils nous disent auparavant / travaillez avec earal’/// et les contes /// 'amazighe / ce
n'est pas des contes // 'amazighe / ce n’est paxctansons seulement /// 'amazighe a ses
regles / 'amazighe // est une culture // autrenakint tout ce que tu veux / tu le trouveras
dans la langue amazighe // peut-étre / de 'amazidés Arabes peuvent s’inspirer ///

161 Obs.: oui effectivement// ils ont trouvé plisurs mots en arabe qui proviennent de
I'amazighe ///

162 Ens3: oui/l effectivement//
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- le tifinaghe est un pas vers une langue stanglaistju’elle neutralise toutes les spécificités

régionales a I'écrit.

157 Obs.: apropos // comment vous voyez ceux @lisent que la graphie tifinaghe // c’est elle qui
nous aidera pour avoir une langue standard ? /// ¢e idée // est-ce qu’elle est//

158 Ens2: effectivement /// maintenant / cette graphie estrmoine // il n'y a pas de caractéristiques//

159 Obs.: pas de différence entre une région et @mutre // la graphie est commune

160 Ens2: disant// standardiser oui /// elle standardisera//

- la langue amazighe dépend de la graphie tifinaghe

271 Obs.: donc/ je voulais dire/ pour toi/ la grapie tifinaghe dépend de//dépend de la langue
amazighe standard ?

272 Ens5: tout afait//

273 Obs.: donc/ on ne peut pas parler d'une autrgraphie pour qu’'on parle d’'une langue
amazighe// ?

274 Ens5: non/ non/ la graphie tifinaghe//disant/ c’est uédeeassité cela//

Au sein de ces positionnements vis-a-vis de tifireagpn peut se demander si le choix de cet

alphabet pose des difficultés a ces acteurs seslain classe ou en dehors de la classe.

3.2.Quelques difficultés imposées par le choix et I'tgre en tifinaghe
Pour tous les enseignants-enquétés, le tifinaghtamnque systéme d’écriture est

facile a apprendre. D’abord, I'enseignant arrivelément a le maitriser :

104 Obs.: pour vous/ vous maitrisez I'alphabet tiflaghe ?

105 Inspl: non/ pas de probléme //

106 Insp2: aucun probleme //

(...)

117 Obs.: ok// pour vous/ comment vous trouvez la graphie finaghe ? votre point de vue
personnel//

118 Insp2: il est bien//

119 Obs.: vous ne trouvez pas de probléme//par rpprt aux autres graphies : la graphie latine
ou la graphie arabe ?

120 Insp2: non/ le tifinaghe est facile // trop facile //

121 Inspl: le coté positif/ c’est qu'il est facile //

Cette facilité liee a l'apprentissage de tifinagttecette maitrise de I'alphabet permet a

I'apprenant de dépasser certaines difficultés cpue entrainer I'écriture en tifinaghe.

71 Obs.: eta propos de la graphie/ comment trouzevous cette graphie tifinaghe ?
72 Insp6 : la graphie ne pose aucun probléme//
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73 Obs.: personnellement/ vous maitrisez cette graie///
74 Insp6: non/il n’y a aucun probleme//

En dehors de ce point de vue personnel vis-a-viifidaghe, les inspecteurs constatent lors
des visites de classe — dans le cadre du traviaspEction en amazighe — que les éléves
apprennent le tifinaghe facilement. L'un d’eux engue «42 Insp8 :les éleves l'ont bien
appris/ sans probléme# (cf. Entretien 6 (E12), Annexes 5.2), un autretajde «74 Insp7:
le tifinaghe ne pose aucun probleme//il n'y a auguableme parce que les petits enfants
peuvent apprendre les lettres amazighes facilemerfof. Entretien 5 (E11), Annexes 5.3).
Tandis qu’'un autre inspecteur a noté qué2% Insp3: //a travers I'encadrement//ils
apprennent tifinaghe d’'une maniére simple et félest comme s'’ils dessinent//méme pour
la langue/ ils apprennent mieux que//moi/ j'ai tvéuque les éleves connaissent mieux que
'enseignant//une fois/ l'enseignant leur donne texte//ils lisent correctement//sans
probléme/k (cf. Entretien 2 (E8), Annexes 5.3).

Cependant, pour les personnes interrogées (ensésgetainspecteurs), le tifinaghe est
facile a apprendre pour eux et pour les élévestalder enseignants notent toutefois que
I'apprentissage de tifinaghe exige un grand effort.

176 Ensl: peut-étre // cette graphie aide // disant // ddempmle choses /// elle est bien pour I'éléve
et pour I'enseignant // facile / disant // ce quianque /// il faut un grand travail

Cet effort exigé est-il relatif a 'apprentissageltcriture en tifinaghe ? Evidemment, hormis

la nécessité de travailler cette graphie, 'ensaiga noté que son apprentissage est facile.

207 Obs.: pour /Il comment vous voyez/ vous/ I'apgntissage des éléves pour cette graphie /// 'y
a-t-il un résultat // ils apprennent//

208 Ensl: elle donne des résultats /// bref // facile // surtquand // surtout que cette langue est la
langue maternelle /// il I'utilise depuis sa narssa// elle lui est trop facile //

La facilité de son apprentissage est due d’abardaid qu’il s’agit de I'écriture associée a la
langue maternelle des éléves. Ensuite, c’est paioraa la langue francaise et la langue arabe
qgue l'enseignant évalue I'écriture de ses élévemnte étant meilleure surtout qu’elle
représente la graphie propre a leur langue et'glévétrouve soi-méme a I'écoken écrivant

voire, en parlant sa langue maternelle en classe.
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209 Obs.: donc/ méme si elle est facile/ ils pemee&crire avec //

210 Ensl: illatrouve facile // par rapport a /// a la laegarabe et la langue frangaise //
211 Obs.: ilstrouvent que la graphie tifinaghe ésnieux que //

212 Ensl: ils se retrouvent a l'aise //

213 Obs.: ilstrouvent leur langue /// leur proprdangue

214 Ensl: oui/llils se retrouvent/disant // il trouve soéme a I'école ///

Pour un enseignant de I8®année, 'apprentissage de la langue aurait pufétite si on
avait seulement opté pour I'écriture de la langnearactéres latins. Donc, il faut souligner
deux choses : d’abord qu’on parle plus de I'appseage de la langue qui est diffusée en
tifinaghe plutdét que de I'apprentissage de cetéplgie ou la maitrise de I'écriture tifinaghe.
Ensuite, cet enseignant voit dans le tifinaghesysteme d’écriture qui nous mettra en retard

relativement a I'apprentissage de la langue amazigh

153 Obs.: vous voulez dire / il veut mieux qu’il pprenne 2 graphies / mieux que d’apprendre 3
graphies ?

154 Ens2: oui/l maintenant / par exemple // 'enfant a I'eudu Maroc / a Fes / ne trouve pas de
probléme avec I'arabe // il I'apprend facilementéme s'’ils ont I'arabe dialectal mais /
il 'y a pas une grande différence // puisqu’il dins des circonstances / il n’a pas de
probléme // nous ici / non /// les enfants viverinlde I'usage de l'arabe // ni I'arabe
dialectal ni l'arabe classique /// 'amazighe /I$ iauront du enseigner l'arabe //
comparativement a I'enfant & Fés ou & Casablaricast en retard /// un peu en retard au
niveau de I'acquisition de la langue / comme /&flirl’expression orale // la dictée /// je
pense / moi // ils n'ont pas fait d’enquéte // pque la personne voit de ces propres yeux
/I maintenant / la question de I'amazighe / c'estrléme chose // je voulais te dire //
concernant ces lettres de tifinaghe / il n’y a auptobléme mais tifinaghe maintenant //
comme si la personne prendra un peu de retardquoure la civilisation // la modernité
/Il par exemple / que l'internet // maintenanty d les lettres arabes /il y a les lettres de //
par exemple//

Et pour suivre « la modernité », quelques enseignarsient dans les caractéres latins le seul

moyen pour veiller sur la diffusion de la langueaaighe.

192 Ensl: tout a fait oui /// pour la graphie latine // ibétpossible que cette graphie donnera un coup
de pouce a la langue amazighe // surtout / suftdigant // I'utilisation de la langue en
informatique/ dans la technologie/ internet/ lesleW au téléphone // écrire des messages
par exemple / facilement // plein de choses

Mais, ceci ne veut pas dire que le tifinaghe nasiga pas a atteindre I'éleve, a étre maitrisé.
Son apprentissage sera un peu retardé et confaorgerines difficultés comme le retard qui

accompagne I'apprentissage de la langue arabe cémmaté un enseignant de 18%année.
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151 Obs.: vous maintenant / vous voyez que s'ilsitoopté pour la graphie latine // les éleves
'apprendront mieux qu’avec la graphie tifinaghe ?

152 Ens2: les gens auront pu bénéficier plus facilement # gp@emple l'internet // beaucoup de
choses // maintenant / il y aura du retard seuberfiél n'y aura pas de /// le retard ///
comme le retard qui accompagne 'apprentissag&@adibke chez I'enfant//

Cette facilité d’apprentissage qui fait défautavérs le tifinaghe et qui est permise par le latin
est liée en principe a la simplicité et I'utilitéslcaracteres latins dans par exemple le domaine

de I'informatique comme I'a souligné I'un de noseignants de®f année.

193 Obs.: vous voyez qu’en tifinaghe // ils ne peent pas écrire un texte en tifinaghe ?

194 Ensl: c’est un peu difficile /// ils I'écriront mais/dis/maintenant/ dans tout les domaines de
I'informatique/ on trouve la graphie latine /// d@aphie latine est simple // elle nous aide
trop

Mais cette facilité technique permise par la grapltine ne peut étre remplacée par la
graphie arabe, vu les problemes qui s'imposentuefant obstacle a la possibilité d’écrire
I'amazighe avec des caractéres arabes.

181 Obs.: disant/ vous voyez que si on la présenf comment dire // en graphie francaise ou
arabe / il y aura un déséquilibre // vous voyez ececi un déséquilibre ?

182 Ensl: pour la lettre /// disant // pour la graphie ardleus trouvez des problemes techniques qui
ne conviennent pas a I'amazighe

183 Obs.: comment ¢a// des problemes techniques ?

184 Ensl: par exemple /la pluralité des écritures de ladeftceci est un probléme

185 Obs.: comment?

186 Ensl: par exemple // comment écrire la lettre ? par exenlp la lettre arabe «t-t»
('appellation du «t » en arabe) /// est-ce qu'@crira « ta »/ «tu »/ « ti » /// bref // ceci
est une difficulté pour nous comme pour I'enfantd/lettre arabe pour lui est difficile /
mais tifinaghe est trop simple /// c’est 'exempke la lettre arabe « t-ta> (appellation du
«t» en arabe) // pour I'écrire dans ses diffé@erformes // on a aux environs de 15
formes d’écriture en langue arabe

187 Obs.: vous voyez que tifinaghe comporte juste » (a)/ « » (i) et « » (u)//

188 Ensl: oui//l tifinaghe résout ces problémes techniqeéstifs a la lettre et & son écriture

189 Obs.: donc/ sion attribue des voyelles a unensonne // on aura 4 formes /// 4 voyelles

190 Ensl: ouil/ll 4 voyelles

Le tifinaghe qui est plus facile par rapport auracteres arabes, se trouve moins fiable et plus
difficile que les caracteres latins en se réféaateux points :

- d’abord, le latin pour certains enseignants prgue le tifinaghe parce que les caractéres
latins bénéficient d’'une connaissance antérieuranament ou les éléves sont amenés a
apprendre le francais & partir de f'2année du primaire. Donc, apprendre deux graphies

seulement veut mieux qu’en apprendre trois.
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146

147
148

149

150

Ens2 :

Obs. :
Ens2 :

Obs. :

Ens2 :

maintenant / eux // concernant // quand tu megetaonne en face de la réalité // tu lui dis
voila / c’est tout ce qu'il y a // le pain a basehlé dur / il le mangera tout seul et survivra
avec pendant longtemps /// comme ca ils 'appramdfioeux // maintenant / tu vois //
pour moi // pour moi maintenant// la personne ¢ ebnnaitra les lettres / le patrimoine /
sa culture mais maintenant // comme // on a enténtiépoque ou ils voulaient intégrer
'amazighe dans les programmes // a I'école/ dails//voulaient la standardiser / lui
attribuer des lettres // on aimait qu'on lui afttrébles lettres latines /// comme par
exemple/ le francais ou comme//

vous voyez maintenant que la graphie lae est mieux que tifinaghe ?

non /// mais ce n’est pas la question de mieupdf/exemple // maintenant / comme si
I'éleve / il était prét / il connaissait le frangdi par exemple // les lettres latines//

mais pour la classe de'i année // qu'est-ce qu’il connait /// il ne connasgit pas
encore l'arabe pour connaitre le frangais )
I'essentiel/il 'apprendra//il 'apprendra efi"s année//le francais est intégré & année

Mais, méme si quelques-uns manifestent leur intéréhoter I'amazighe en latin, un

enseignant de®3°année par exemple a mis en perspective deux atiteza : d’abord, éviter

tous les problemes liés a I'apprentissage de I'aghazen tifinaghe et opter pour le latin.

241
242

243
244
245
246

247

248
249

250
251
252

Obs. :
Ens5 :

Obs. :
Ens5 :
Obs. :
Ens5 :

Obs. :

Ens5 :
Obs. :

Ens5 :
Obs. :
Ens5 :

gu’elle s’écrit en graphie latine pourdciliter//

pour faciliter la tche/ il y aura une communicatian contact avec tout le monde//toi tu es
amazighe/ tu vis en Amérique/ on se communiquetiaers la graphie latine//disant/ la
langue véhiculera/ alors/ il aura tout//ou//a cemmeat-la/ on emploiera 'amazighe/ parce
gue I'amazighe est une identité/ I'alphabet tifinegl'identité//il faut la préserver//

donc/ on revient/ on revient//a tifinagé//

ony reviendra //

méme si ne on commence pas au début/ edébut en tifinaghe //
tout a fait // c’est ma position a moi/ je le dit’'importe qui//parce que la fagon dont ils ont
introduit tifinaghe maintenant/ ils 'ont imposéemv/allils compliquent la chose//

mais/ professeur/ il faut//prendre en ewsidération que quand on parle d’une langue/ il
faut qu'il y est une graphie//

une graphie//

alors/ si on commence en graphie latireu début/ il faut continuer avec la graphie
latine/ tu ne peux pas changer pour adopter la grdge tifinaghe //

ils peuvent changer/ pourquoi ?

parce que la langue est liée a cette ghae/ donc il faut dés le début//

mais/ maintenant/ au début/ elle a posé de gramddgmes/ elle a des difficultés// on a des
difficultés au niveau de la communication// (sile)yi’alphabet tifinaghe//un certain
nombre de gens ne connaissent pas l'alphabet ghigfémais/ les lettres latines sont
connues//chez n’importe qui//n'importe qui conndies lettres latines/ dans//la
communication (en graphie latine) sera facile/ arlgga en amazighe mais on I'écrira en
lettre latine//

- ensuite, envisager dans ufi"2temps (aprés 10 ou 20 ans d’apprentissage ent&@sc

latins), un apprentissage de la langue en grapimaghe.

253 Obs.:
254 Ens5: momentanément// (il insiste)//je ne dis pas tolgbnon/ momentanément/ peut-étre/ d'ici 10

la graphie latine//
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ans/ peut-étre/ d’ici 20 ans//lorsqu'on apprendienba ce moment-la tifinaghe//tu as
compris //

255 Obs.: oui/jai compris //

256 Ens5: molil/ je refuse/ par exemple/ écrire ma langue argfaphie latine et je refuse de I'écrire en
langue arabe/ je conteste/ parce que l'alphabigiagihe est un alphabet qui relate une
identité//identité//mon identité culturelle/ il faque je la conserve//donc/ I'identité présente
un symbole//le symbole de tifinaghe //I'alphabefintighe/ si je I'abandonne/ je
m’abandonnerai moi-méme //

Donc, a la diffusion permise par la graphie latiseppose l'identité amazighe représentée
par le tifinaghe.

Pour revenir sur le questionnement sociodidactiquesé plus haut, liant
I'enseignement/apprentissage de la langue au densaxcial de I'apprenant, nous allons ci-
dessus construire le cadre théorique de notre tke@sevisant les plans didactique et

sociolinguistique en vue de I'enchainer avec ceecadntextuel de la recherche.
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Le traitement de la question amazighe au Maroativeiment a I'enseignement de
cette langue, a suscité l'intérét de tous les Marec Le choix de la graphie a été fait dans
certaines conditions et avec des réactions favesadtl défavorables et a eu des retombées sur
les pratiques de classe. L’étude de ces conditienshoix, les représentations faites de cette
graphie et ses pratiques en classe fait I'objetatte these. Ceci nous a demandé de prendre
en compte certains concepts relevant des domamksssbciolinguistique et de la didactique.

D’abord, le fait d’aborder les concepts qui relévén champ de la sociolinguistique
dont «diglossie », « bilinguisme », « politique nduistique »,  « plurilinguisme »,...
débouchera sur deux objectifs. D’'une part, nousraifoccasion de faire I'étude de certains
cas présentant des situations de mise en ceuvre d’politique linguistique » dont émanent
des travaux de planification linguistique (exemplés Turquie, la Chine). D’autre part, les
concepts en question permettent d’analyser deatisifis de minoration linguistique. Et c’est
a partir de ces situations — de minoration linggist — qu’émergent des rapports diglossiques
entre les langues (en particulier, langue domiriamgue dominée) qui ont suscité, dans
certains cas, la normalisation de la langue minGegemple : le catalan en Espagne) et dans
d’autres, I'accés de cette langue minorée a I'é@temple : le corse, 'amazighe).

Ensuite, nous allons nous consacrer a la placelajigance accorde a ses langues
dites «régionales » et a la position prise vissade la Charte européenne des langues
régionales ou minoritaires. Cette position quietif d’'un pays a un autre et I'adoption de
certains textes officiels (les circulaires et dé&mministériels, la constitution francaise,...)
vont dans le sens d’'une tentative de (re)valodssrlangues.

Enfin, les concepts didactiques de « la relatiaadique », « le contrat didactique »,
« les situations didactiques », ... vont nous amemeaborder les processus relatifs a
I'enseignement/apprentissage des langues, et suttms les domaines de la lecture et de
I'écriture. Comment la question de la graphie éradrglle dans les situations de « langues
minorées » ? Ainsi, la premiére partie de cettetim@csera consacrée aux concepts

sociolinguistiques et la deuxiéme patrtie traitexa doncepts didactiques.

102



PARTIE 1 : ECLAIRAGE SOCIOLINGUISTIQUE

Cette partie traitera de quelques concepts sogubtiques (plurilinguisme, diglossie,
politique linguistique,...) qui vont nous aider a qmendre la situation des langues minorées,
en particulier, la situation corse. Présentée @is thapitres, elle interrogera dans le premier
chapitre ces concepts sociolinguistiques. Danbadpitre 2, un gros plan sur la situation corse
inaugurera un chapitre 3 consacré a la Charte éarme des langues régionales ou

minoritaires et surtout, a la position de la Fravisea-vis de ses langues régionales.

Chapitre 1: Des réflexions théoriques sur quelgquesoncepts-clés de la

sociolinguistique

La reconnaissance de la composante amazighe dpagdage linguistique du Maroc,
comme le cas de certaines composantes régionalEsaane, est une reconnaissance de la
diversité linguistique et culturelle d’'un pays plimgue comme le Maroc. Qu’est-ce que le
plurilinguisme ? De quoi est-il fait ? Et commemtup-on décrire ces situations plurilingues ?
Pour répondre a ces questions, nous allons nousr feamls principe sur les travaux du
sociolinguiste Louis-Jean Calvet en lui empruntamtains de ses concepts, a savain,\ivo

et I'in vitro.

1. De l'in vivo a I'in vitro, quelle description des langues en situation plumgue ?

Selon Louis-Jean Calvet (1993), si on s’en tiemt chiffres, il y aurait, a la surface du
globe, entre 6000 et 7000 langues différentes et envifed days. Un calcul simple nous
montre qu’il y aurait théoriqguement environ 30 |laieg par pays, et si la réalité n’est pas a ce
point systématique (certains pays comptent moiaragies, d’autres beaucoup plus), il n’en
demeure pas moins que le monde est plurilingue freacun de ses points et que les
communautés linguistiques se cotoient, se supempasms cess€. Malgré leur grandeur,
ces chiffres n'empéchent pas qu’il y ait commundaat en dehors de la différence des
langues parlées, entre les locuteurs d’'une mémeancoauté ou d’'une communauté a une

autre.

127calvet L.-J., 1993, a sociolinguistiquePUF, p. 17. (Coll. Que sais-je ?)
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Lorsque I'on considere le nombre de langues gustert a la surface du globe,
on peut avoir I'impression que toutes les condgi@ont réunies pour que les
hommes ne se comprennent pas. Pourtant, malgréueecertains considérent
comme la malédiction de Babel, la multiplicatiors dengues, la communication
fonctionne partodt®,

Dans ce cadre plurilingue, le contact entre leguas nécessite, selon Louis-Jean CHlVet
deux types de gestion dont I'objectif est de « camiguer », de résoudre les problémes de la
non-communication entre les gens. Il s’agit dedatignin vivo ouin situ et de la gestiom
vitro. Dans la premiere, il est questionmhatiques socialestandis que dans la deuxieme, la

tache des spécialistes a de plus en plus d'impmetan

1.1.La gestion in vivo

Lorsque les étres humains se trouvent confrontdssaproblemes de communication
dus au nombre important de langues qu’ils pariense débrouillent pour les résoudre d’'une
facon ou d’'une autre, soit en bricolant des « lagg@pproximatives » (les pidgins), soit en
apprenant la langue de l'autre et en abandonnargnéwellement la leur, soit enfin en
utilisant des langues véhiculairéd Il s’agit dans ce cas d’un premier mode d’actianlss
situations de communication ou la pratique sodidkervient pour résoudre ces problemes de
communication, en créant une néologie spontanéenoempruntant des mots nouveaux en
attribuant des noms a de nouveaux objets commeuica ggpport a I'administration, a la
technologie,... tout en passant par d’autres langoesme, par exemple, par le biais de la
langue étrangere dans certaines situations comites die Maroc (le francais). L'exemple
marocain montre que les locuteurs, particulierensents I'influence de la domination de la
langue francaise a I'époque du protectorat fran(E842-1956), ont emprunté des mots a la
langue francaise pour nommer des objets nouveauxpus ceux qui se rapportent a la
technologie auxquels ils ne trouvaient pas d’égjeivt en langue arabe avant la politique

d’arabisation (cf. Introduction). Cette gestion ceme les gens qui, se trouvaotfrontés

1284 p. 111.

129 'histoire des langues (apparition, évolution, dispion) et I'histoire des rapports entre les laregi
(domination, minorisation, etc.) releve de deuxrgi® mouvements. Le premier est la pratigue sodele
locuteurs qui, dans leurs actes de paroles quatslitnterviennent sur la langue et sur les langnesdifient les
formes et les situations (...) Le second mouvementrgsrvention consciente, raisonnée, ponctuefiar la
langue ou sur les rapports entre les langues, dartadre par exemple de politiques linguistiqudereau M.-
L. (coordonné par), 199B0ciolinguistique, les concepts de haBerre Mardaga (éd.), pp. 179-180.
130Calvet L.-J., 2002,Le marché aux langues, Essai de politologie litigile sur la mondialisatigrPlon, p.
17.
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quotidiennement & des problémes de communicatinrdsolvert’. Donc, procédant de
pratiques sociales, cette interventianvivo prend la forme d’'une création de langues ou de
bricolage linguistique, qui ne doit rien a une dém officielle, & un décret ou a une loi.
Louis-Jean Calvet nomme ce produit des pratiquemles « ledangues approximatives »
dont leSabir®, le Pidgin™°, ....

1.1.1Les langues « approximatives »

D’aprés Louis-Jean Calvet (1993), lorsque deux gesusociaux se trouvent en
situation de contact, devant le besoin de commmnjglevant I'incapacité de I'un a parler la
langue de l'autre et dans I'absence d’une tierngua commune entre les deux groupes, ces
locuteurs inventent une autre langue : une langmexte ». Il peut s’agir dupidgin ou du
Sabir. Le premier couvre des besoins de communicatian lalrges tandis que le deuxieme
est utilisé entre les communautés n’ayant pasmgiacommune mais qui entretiennent entre
elles des relations commerciales. Le domaine dgtimmement de ces deux langues est

principalement, le commerce.

Ces formes, qu’on appelle des sabirs, sont dorliségs a l'origine entre des
communautés n'ayant pas de langue commune maistemant par exemple des
relations commerciales. (...) Lorsque ces formes remivdes besoins de
communication plus larges, que leur systéme symqiaxest plus étoffé, on parle
de pidgins (...) (I'origine du mot pidgin serait dlaurs dans la déformation du
mot anglais business, ce qui indiquerait bien lacteoon sociale de cette forme
linguistique)*

Ces langues approximatives ne peuvent pas, sevds®udre les problemes de la
communication. La néologie spontanée résulte, dabos-Jean Calvet (1993), du contact de
I'arabe avec des langues étrangéeres (exempleBarigais et I'espagnol au Maroc) dont la
présence sur le territoire marocain, par exemphée diu protectorat. Cette présence de la

langue francaise, qui a persisté apres lindépeselaiu pays et le lancement du projet

¥lcalvet L.-J., 1993, a sociolinguistiquePUF, p. 111. (Coll. Que sais-je ?)

33 angue seconde comparable au pidgin mais couvrastt@soins de communication beaucoup plus limités e
ayant donc une syntaxe et un vocabulaire plus pEui@alvet L.-J., 1981, es langues véhiculaireParis, PUF,

p. 22. (Coll. Que sais-je ?)

133 angue seconde composite née du contact entreldimngt les langues d’Extréme-Orient, en particulie
chinois.id., p. 22.

13%Calvet L.-J., 1993, a sociolinguistiquePUF, pp. 21-22. (Coll. Que sais-je ?)
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d’arabisation, a donné naissance a un nouveau ulaiad) une conséquence de pratiques
sociales tentant de répondre a un manque au nokeda terminologie spécifique a certains
domaines (exemple : le domaine de la technologiay £xclure I'emploi de certains mots
francais dans le langage quotidien des MarocaindesS langues approximatives est la
premiere solution pour résoudre certains probledegesommunication, I'apprentissage de la
langue de l'autre avec parfois I'oubli de la langlierigine est une deuxiéme solution. Les

langues veéhiculaires proposent une troisieme swiuti

1.1.2L es langues véhiculaires

Selon Marie-Louise Moreau (19974)ne langue véhiculaire est une langue utilisée
pour la communication entre locuteurs ou groupdadeiteurs n’ayant pas la méme premiere
langue. Cette langue peut étre celle d’'une desigmprenantes (lorsque par exemple un
Anglais communigue en anglais avec un Allemand), tigrce langue (lorsque par exemple
un Allemand et un Japonais communiguent entre ewanglais) ou une langue créée (comme
un pidgin, ou le munukutuba au Contfd) Donc, qu'il s'agisse de la véhicularisation d’une
langue vernaculaire (cas de I'anglais dans I'exenggE par Marie-Louise Moreau) ou de la
création d’'une languepidgin,...) dont on a parlé dans les derniers paragrafiBesergence
d’'une langue véhiculaire est un phénomene qui eetias pratiques sociales, de l'actian

vivo sur la/les langue(s).

(...) lorsqu’une langue vernaculaire est utilisée amenveéhiculaire, on parle de
véhicularisation, processus qui est a la fois farotel et formel : la langue
augmente le nombre de ses locuteurs et de sesolomet, en méme temps, elle se
modifie"°,

Se référant a Louis-Jean Calvet, Marie-Louise Morede parmi les facteurs de cette
véhicularisation ou d’expansion des langues :

- des facteurs géographiquesl s’agit d’axes de communication (fleuve, par), favorisant
des contacts entre certains groupes. Par exefaplele swahili s’était d’abord répandu le

long des cbtes et de I'Afrique, puis gu'il avaitvéles pistes des caravanes vers l'intérieur du
continent, le tracé de ces pistes étant lui-ménteradné par la topologie (les grands

¥Moreau M.-L. (coordonné par), 1990ociolinguistique, les concepts de haRierre Mardaga (éd.), p. 289.
134d., p. 289.
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lacs)*®*’. Cet axe peut résulter, comme dans I'exemple dinhiivd’un fait géographique et
naturel (fleuve, lac,...) comme il peut résulter d’'tait artificiel, comme par exemple,
l'intervention du progres technique par la condtac d’une voie de chemin de fer entre
Brazzaville et Pointe-Noire (ville située au centreest de I'Afrique, République du Congo).
Cette construction a permis a des travailleurs pdevenances différentes et parlant des
langues différentes, de se déplacer et de se reacoh’objectif de I'élaboration d'une
langue véhiculaire composite serait ainsi, dans eremples: [|'établissement de la
communication, d’'un contact entre ces differerasdilleurs. On peut parler du monokotuba
qui se diffusait le long de cet axe entre Braztawt Pointe-Noire (cf. Calvet L.-J., 1981).
L’expansion de cette langue est déterminée paacedr géographique puisque tout au long

de l'axe, la langue gagne du terrain.

Ce facteur géographique, qui n’est jamais a I'onigide I'expansion d’une langue,
détermine cependant la forme de cette expansiomirgation : une langue qui
gagne du terrain dans I'espace le fera en suiva# dies naturelles et en évitant
les obstacles naturéef.

Au Maroc par exemple, lors de I'émigration des aigtaaphones de la campagne vers la ville
(émigration interne) a la recherche d’un mode @emveilleur, 'arabe dialectal est devenu la
langue véhiculaire qui permettait aux amazighopbateecommuniquer avec les arabophones
ou entre eux quand ils parlaient des variantes mynez différentes.

Et si le facteur géographique n’est pas le moteur ‘@gpknsion, les conditions
géographiques peuvent parfois rendre nécessairg@drsion d’'une langue ou I'apparition
d’'une langue véhiculaireAinsi, I'association d’'une situation de morcellarhensulaire
associée a une situation de morcellement linguistigomme par exemple, en Indonésie
implique queles populations se donnent une langue de commumnc@gbur peu qu'elles
cherchent a entretenir des relations. Les portoisealors les lieux d’apparition de cette
langue (I'une des langues parlées, comme dansdedoamalais, ou une langue composite,
comme dans le cas du bech-la-mar) tandis que tiewé des files ignorera la langue
véhiculaird®. Au Maroc par exemple, méme si les villes recorseais 'émergence de

'arabe dialectal en tant que langue véhiculair&cgra I'émigration, dans les régions

137Calvet L.-J., 1981l es langues véhiculaireParis, PUF, p. 77. (Coll. Que sais-je ?)
%44, p. 78.
139d., pp. 78-79.
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montagneuses, 'amazighe est la seule langue peatrlies amazighophones ignorent I'arabe
dialectal.

- des facteurs économiquedes relations commerciales entre des groupeswso@mnposent
une communication linguistique. L'origine de cett@nmunication est les contacts dus a des

échanges commerciaux.

On ne communique par pour le simple plaisir de comguer, mais parce qu’on
a des choses a se dire, des relations a établicestrelations sont bien souvent
de type commercial : échange de matiéres premiéreg, importation de
produits manufacturés, exportation des productiocsales, etc. C’est pourquoi le
facteur économique présuppose un vecteur géographi{gxe routier, fleuve,
voies maritimes) et que s’établit une convergenoweedeux éléments: les
raisons de I'expansion, la direction de I'expansitin

Les relations et les échanges commerciaux impas@mt une communication linguistique
dont I'expansion est relative a des conditions gégigiques ou les langues parlées tout au
long des caravanes, le long du fleuve, dans lets mterminant la langue qui deviendra
langue véhiculaire en assurant la communicatioguistique entre les différents actants de
I'échange commercial. Mais, selon Louis-Jean Ca|¥881), si certaines langues a fonction
véhiculaire comme Igidgin englishen Extréme-Orient, sont apparues pour des raisons
economiques, comme vecteurs des relations comrergas langues ont peu a peu disparu,
comme s'’il leur manquait un relais capable de recdo leur statut. Ce relais peut se trouver
en amont ou en aval du facteur économique, c’aditexqu’il peut relever de I'histoire (le
mandingue avait déja connu une expansion graceempire de Mali, et les échanges
commerciaux ont renforcé cette expansion) ou d#tl@ation contemporaine. Dans ce dernier
cas, l'une des déterminations les plus fortes eel@les choix politiques, relatifs aux
langues™. Dans le cas de I'arabe dialectal au Maroc, lation véhiculaire de cette langue
s’est maintenue puisque I'échange persiste enélgophones, entre amazighophones parlant
des variantes différentes et entre amazighophdreeslgophones.

- des facteurs politiquesla politique linguistique que les Etats adoptenbrise la diffusion

de certaines langues comme par exemple, en Indooésie malais a été promu en langue

nationale, ce qui n’aurait pas pu avoir lieu s'était pas auparavant une langue veéhiculaire.

“9d., p. 79.
“4d., p. 80.
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(...) une décision d'ordre politique (...) a pu trasrsfier la situation d’'une
langue, la faisant lentement passer du statut wéaiie limité aux ports au statut
de langue nationale & vocation majoritdite

L'importance de l'intervention de I'Etat au Maroonsiste dans la promotion de I'amazighe
qui était jusqu’au-la une langue vernaculaireJamue nationale. Autrement dit, la langue
amazighe ne se limite pas actuellement, a I'échéargdier seulement mais, elle a intégré les
systemes éducatif et médiatique.

- des facteurs idéologiqued’expansion de certaines langues peut étredeltat d’un certain
prestige dont ces langues disposent (religion nigdgie,...) contribuant a ce développement.
Pour le cas de 'arabe par exemple, au Maroc, @itpie a statut de langue officielle grace a
I'affirmation de sa sacralité : la langue du Coran.

- des facteurs sociologiquesle brassage des groupes et de leurs languebaliisation
catalyse I'’émergence de langues d'intégration &illa (cf. Moreau M.-L., 1997). C’est
comme le cas de l'arabe dialectal au Maroc.

Suite a ces facteurs, I'apparition des langues cuddires devient I'un des moteurs de
I'histoire des langues qui est liee a l'histoiresdeeuples et a la domination économique,
politique et symbolique de certains peuples. Cpemirquoi d’ailleurs, Louis-Jean Calvet
pour nommer ces phénoménes a inventé le mot dattophagié®® ».

Les six langues de travail de 'ONU ou de I'UNESC@anglais, francais, arabe,
chinois, russe, espagnol) sont des langues a staniernational »issu d’'une expansion
impériale & fondement économique, politique ougreliX**. Ces langues internationales
sontle résultat de rapports de force, d'une « guerres dangues » en quelque sorte
consubstantielle au plurilinguisrte

En évoquant les rapports de domination vécus palalegues africaines qui ont subi

les effets de la colonisation et surtout la présese langues étrangeres sur leurs territoires,

1%3d., p. 83.

143 a glottophagie est donc un processus inhérentudetalomination coloniale. On peut la lire a difféte
niveaux : discours sur les langues, organisatioladeommunication sociale, systéme des emprunisination

de l'autre, culpabilisation linguistique, etc. B, I'heure de la décolonisation, plus de trente amses les
indépendances, le processus se survit sous d'auweses, en particulier dans certaines politiques
linguistiques. Dans tous ces cas, l'intériorisatid@e la supériorité ou de I'infériorité linguistigaeest,n vivo, le
support nécessaire a linstauration in vitro de aegports de dominationCalvet L.-J., in Moreau M.-L.
(coordonné par), 199%ociolinguistique, les concepts de ha&erre Mardaga (éd.), pp. 155-156.

1%%d., p. 155.

3., p. 155.
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Louis-Jean Calvet souligne que la culture européemstitue les bases de rapports
inégalitaires entre les peuples.

La culture européenne des siécles passés avaitradnsn modele des rapports
entre les peuples fondé sur le principe de l'inégal(...) Dans les pratiques
sociales, ce principe de l'inégalité a donné namsaa une organisation des
rapports fondée sur la domination, domination dpeuple par un autre bien sdr,
mais en méme temps domination d'une culture parawtes, d’'une langue par
une autre. Qu’il s'agisse de la constitution desatkteuropéens ou de la
colonisation des pays africains, dans les deux tadangue du pouvoir était
considéréee comme légitimement dominante, et l'adpel justifiait cette

domination, ce processus glottoph&{e

Ces facteurs d’expansion des langpesvent intervenir de différentes facons, favoiisan
selon les cas la langue la mieux placée géogramment, la langue du plus fort, la langue
du pouvoir économique ou politique, celle qui @lies de prestige, eté?’. Selon Louis-Jean
Calvet, méme si ces facteurs interviennent diffénemt selon les cas, il y a une dialectique
entre la situation et les facteurs puisglest la situation qui va déterminer la hiérarchiigen
des facteurs®. Autrement ditjl n’y a pas une hiérarchie des facteurs qui saihdée une fois
pour toutes, mais qu'il se produit au contraire usiection sociale de ces facteurs, ce qui
explique par exemple que le facteur politique & @éterminant dans le cas du malais en
Indonésie et trés secondaire dans le cas du wol@&énégdf*®.

Finalement, I'adjectifvéhiculaire implique, par définitionplurilinguisme puisque la
langue véhiculaire, selon Louis-Jean Calest, une réponse a un probléme issu d'une
situation plurilingué®. Mais, s’agissant des langues véhiculaires, degiEsapproximatives
(pidgin, sabi), ou des conséquences en général d’'une geastiawo du plurilinguisme, peut-
on intervenir, dans les « laboratoiresm\(itro), sur les langues surtout les langues minorées

dans une situation plurilingue ?

184, p. 155.

147Calvet L.-J., 1981l es langues véhiculaireParis, PUF, p. 96. (Coll. Que sais-je ?)
184, p. 96.

19d., p. 96.

%09d., p. 115.
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1.2.La gestion in vitro

La gestionin vitro procede de lintervention du « pouvoir » a travlerdravail de
laboratoire des linguistes ganalysent les situations et les langues, les déotjfont des
hypothéses sur l'avenir des situations, des prdjprs pour régler ces hypotheses et ces
propositions, font des choix, les appliquéhtCette intervention s'insére dans le cadre de
politiques linguistiques qui tentent d’agir sur lpeatiques sociales ou les résultats de la
gestionin vivo évoquée précédemment. C’est dans ce cadre quacsel@ choix de tifinaghe
au Maroc.

L'objectif d’'une politique linguistique est-il deemdre une société bilingue, de
sauvegarder une ou des langues, ou de faire garevéndication militante en la désamorcant
par des promesses mises en ceuvre au compte-gagtie® étaient les questions posees par
Jean-Baptiste Coyos relativement a la situatiogimaen France (cf. Coyos J.-B., 2004). Pour
relier ces questions avec notre point de départpeart se demander si I'enseignement de
'amazighe et de sa graphie tifinaghe font partiend politique visant l'intégration de
'amazighe dans le systeme éducatif marocain varstitution d'un Maroc bilingue, une
sauvegarde d'un patrimoine (la langue et la culameazighes) ou d’'un camouflage des
revendications militantes et si le choix de la tpaptifinaghe en particulier émane d’'une
initiative linguistique ou d’une décision politique

La tache d’'une politique linguistique est d’agir $es pratiqgues sociales. La relation
entre les deux approchesirflvivo et I'in vitro) peut donc étre conflictuelle ou harmonieuse.
De ce fait, au contraire de la gestionvivo dans laquelle ce sont les pratiques sociales des
locuteurs qui diffusent les changemenésgestion in vitro doit pour sa part s'imposer aux
locuteurs et, pour cela, I'Etat dispose essentieéiat de la IdP% C’est pourquoi, on dispose
de lois linguistiques qui, selon Louis-Jean Call&X96), peuvent se présenter sous diverses
formes ; des lois portant sur les usages que lesrtes font des langues (parler dans telle
situation, telle langue), et des lois portant sudéfense des langues (assurer la promotion et
la protection des langues).

Selon Henri Boyer (1991b), I'objectif d’'une politig linguistique devrait étre, de

gérer au mieux plusieurs langues sur un méme téreit®. Mais, cette intervention peut étre

¥Icalvet L.-J., 1993, a sociolinguistiquePUF, p. 112. (Coll. Que sais-je ?)
%3d., p. 54.
153Boyer H., 1991bEléments de sociolinguistiquaris, Dunod, p. 91.
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contradictoire puisque, selon Louis-Jean Cabeepolitique linguistique pose (...) a la fois
des problemes de controle démocratique (ne pasdaifaire n'importe quoi par «les
décideurs ») et celle, souvent intuitive, du petifl®ar exemple, les choir vitro, peuvent
prendre le contre-pied de la gestianvivo ou « des sentiments linguistiques des locuteurs ».
Alors, il sera difficile d'imposer & un peuple une langwionale dont il ne veut pas, ou dont
il pense gu’elle n’est pas une langue, mais unedid, etc. Il serait également peu cohérent
de chercher a imposer pour cette fonction une langunoritaire s'’il existe déja une langue
véhiculaire largement utilisé&. Au Maroc par exemple, ce sont les pratiques sesialii ont
fait de I'arabe dialectal une langue véhiculairemp@pondre a des besoins de communication
entre arabophones et amazighophones et entre dmophignes parlant des dialectes
différents. En 2003, I'Etat marocain en réponsen@ demande sociale, a intégré la langue
amazighe dans la vie sociale comme a I'école et das medias. Cette intégration qui
représente un fait de politique linguistique a @nifiee par I'Etat en créant 'IRCAM qui
collabore avec les institutions gouvernementaleacemées (Ministére de I'Eudcation

Nationale, Ministere de la Communication,...).

2. Planifier une politique linguistique
Dans le cadre de ses recherches sur la résolugenptbblemes linguistiques en
Norvege, Einar Haugen s’est inspiré de I'économmurpadapter le concept de la
« planification » a la linguistique. Ainsi, au fdes ans, ce concept de « planification

linguistique » a supposé une « politique linguisdicp.

2.1.Le rapport entre la politique linguistique et la ghification linguistique
Parue sous la plume de Joshua Fishman en 197&ida e « politique linguistique »
(language policy est selon Louis-Jean Calvet (1987), indissociatide la notion de
« planification linguistique »lgnguage planning parue, des années avant (1959), sous la
plume d’Einar Haugen. Et si la premiere notion@iéscrite dans le cadre de la linguistique

*Calvet L.-J., 1993, a sociolinguistiquePUF, p. 111. (Coll. Que sais-je ?)
%5d., p. 112.
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appliguée, la deuxieme a été introduite, par JoBiskanan, dans celui de la sociolinguistique

appliquée>®.

L’expression language planning (planification lingtigue) a été lancée par E.
Haugen en 1959. C’est J. A. Fishman, dans un |pati publié en 1970, qui lui a
ajouté l'expression language policy, et ce coupelitique/planification, va

devenir de plus en plus fréquent (...) Pour Haugemlanification relevait de la
linguistique appliquée, tandis que Fishman en &iditlans un chapitre intitulé
« Sociolinguistique appliquéé>’,

Partant de la situation linguistique au Norvegephbléeme de la « norme linguistique » et de
la « standardisation » du norvégien, Einar Haudmns, de sa communication a la réunion
organisée par William Bright a 'UCLA (Los Angeld®964), a défini, d’aprés Louis-Jean
Calvet (1996), la « planification linguistique » nome |'évaluation du changement
linguistiqueet commda tentative d’influencer les choix en matiére dedue Cette question
d’intervention sur les choix en matiére de languéaintroduite par Louis-Jean Calvet dans
ce quil nomme «une planification indicative oucitative » qui S’oppose a «une
planification impérative » s'imposant par la forc8elon Louis-Jean Calvet, lors de
I'apparition du terme « planification », il ne sisgpit pas d’'une invention d’Einar Haugen
mais, connaissant bien l'histoire linguistigue de la Nege, il [Einar Haugen] emprunte
quelques concepts a I'économie (planification) da &@estion (théorie des décisions) et les
plague sur des exemples d’intervention étatiquelssiiangues (Norvege, Gréece, Turquie,
etc.). Ainsi, proposant un nouveau syntagme, laifitation linguistique, il ne crée pas pour
autant un concept mais délimite plutét un domaireetivité, sans développer la moindre
critique des notions qu'il emprurtf& Le concept de « planification » existait donc dans
I’économie et conscient de la situation linguiséqie la Norvege, Einar Haugen a transposé
le modele économique sur la langue mais, sans gesmd considération, selon Louis-Jean
Calvet, le probleme du pouvairles relations de force dont témoignent les relaion
linguistiques le plurilinguisme les problemes de rapports entre les langlegrobléme du

%%0n fait principalement appel a la sociolinguistiqappliquée lorsque des décisions ont été prisemaiiere
de politique linguistique et qu’elles doivent éaeécutées. Si les commissions de planificatioruistigue et
sociale prennent mieux conscience des possibiig€ésontribution de la sociolinguistique appliqudleest a
espérer gu’elles seront plus enclines a recourix aociolinguistes et a d’autres spécialistes d&ategue pour
aider a établir le processus conduisant a la déaisplutdt que de leur faire exécuter des décisidéja
prises Fishman J., 197BociolinguistiqueParis, Nathan, p. 122.

157Calvet L.-J., 1987.a guerre des langues et les politiques linguistg®aris, Payot, p. 158.

%8Calvet L.-J., 1996 es politiques linguistique®aris, PUF, pp. 13-14. (Coll. Que sais-je ?)
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controle démocratique sur les décisions des pleaiiéiurd®. Autrement dit, la
planification linguistique se ramene essentiellemancette époque a la proposition de
solutions concernant la standardisation des langusss que les liens entre langues et
sociétés soient vraiment pris en comfteVenant du domaine de I'économie (planification
des naissances, planification de I'économie,...) migmifier 'organisation selon un plaft
ou on retrouvda référence au role de I'EtHY, la planification linguistique est selon Louis-
Jean Calvet (1996) undétermination d’objectifs (plan) et mise en ceudss moyens
nécessaires pour atteindre ces objettifsEt suivant ce modéle économique ou la théorie de
la décision de I'’économiste Herbert Simon, la dleation passe par quatre phases :
- le diagnostic d’'un probleme ;
- la conception des solutions possibles ;
- le choix d’une des solutions ;
- 'évaluation de la solution retenue.

Dans le sens étatique (intervention de I'Etat)est question de deux genres de
« planification » : une planification incitative dndicative et une planification impérative
dont la premiére se repose surclancertation entre les différentes forces socifest la
deuxiéme implique unsocialisation des moyens de productfdnDans les deux cas, la
planification est nationale, basée sur I'analysepdespectives a moyen et long terme. Elle
passe d’abord par I'élaboration d’'un plan et eesyar I'exécution de ce plan pour gqu’elle
devienne enfin, un objet d’évaluation. Le choixtifi@aghe pour écrire 'amazighe au Maroc
par exemple, a été basé d’apres les communiquBR@AM, sur une concertation entre les
différentes forces sociales (associatifs, cherchaniversitaires,...) grace a un vote qui a eu
lieu en janvier 2003 ou on a tranché pour cett@lgeatifinaghe. Mais, au moment ou on
parle de « concertation entre les différentes ®rseciales » a I'IRCAM (planification
indicative ou incitative), certaines associatiorisedt qu’il est question d'une décision

politique imposée (planification impérative) (ce@ion I, Partie 2, Chapitre 2).

%9d., p. 14.

%94, p. 14.

L‘;Calvet L.-J., 1987.a guerre des langues et les politiques linguistgj®aris, Payot, p. 158.
d., p. 158.

%3Calvet L.-J., 1996, es politiques linguistique®aris, PUF, p. 10. (Coll. Que sais-je ?)

%4d., p. 10.

%%d., p. 10.
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Selon Louis-Jean Calvet, l'aspect « national » «aitatique » de la « politique
linguistique » qui apparait dans la définition @e d planification linguistique » permet a
n'importe quel groupe social d’élaborer une poliggmais, seul 'Etat, comme nous allons le

voir ultérieurement, est capable de la planifier.

2.2.La planification linguistique : I'action sur la/ledangue(s)

L’indissociabilité des deux notions (« politiquenduistique » et « planification
linguistique ») consiste dans le fait gliés désignent deux niveaux de l'action du paliq
sur la ou les langues en usage dans une sociétéédSh Dans leurs rapports, la notion de
« planification linguistique » implique celle depalitique linguistique », signifiant Ipassage
a I'acte juridique, la concrétisation sur le plamslinstitutions de considérations, de choix, de
perspectives qui sont ceux d'une politique linggist®’. Autrement dit, sl y a eu
planification linguistique ou une action sur ladae ou le rapport entre les langues comme
nous allons le voir ultérieurement (aménagementalpus/aménagement de statut), ceci
implique qu’il y avait auparavant, une politiquaduistique décidée de I'Etat. Par contre,
cette implication n’est pas réciproque, autrementlal « politique linguistique » n’implique
pas forcément, une « planification linguistique stisgu’il peut y avoir des politiques
linguistiques qui n'ont été pas mises en ceuvre dgucne sont pas passées au stade de la
planification. Ainsi, seuls I'Etat (comme le Maroelativement a 'amazighe) ou une entité
disposant d’'une certaine autonomie politique an deil’Etat (comme la Catalogne, la Galice
ou le Pays basque en Espagne pour respectiversetafdlan, le galicien et le basque) est
capable de concrétiser ou de mettre en ceuvre Uitigyo® linguistique.

Nous appellerons politique linguistigue un ensembks choix conscients
concernant les rapports entre langue(s) et vieaeciet planification linguistique
la mise en pratique concrete d’'une politique lirgjigjue, le passage a I'acte en
guelque sorte. N'importe quel groupe peut élabamre politique linguistique : on
parle par exemple de « politiques linguistiques ifi@hes », on peut aussi
imaginer qu’une diaspora (les sourds, les gitaes,yiddishphones...) se réunisse
en congres pour décider d’'une politique linguisgqMais, dans un domaine
aussi important que les rapports entre langue et sociale, seul I'Etat a le
pouvoir et les moyens de passer au stade de lafigkaiion, de mettre en pratique
ses choix politiquée&®

*Urteaga E., 2004La politique linguistique au pays basquParis, L'Harmattan, p. 8. (Coll. Espaces
Discursifs)

1%7d., p. 8.

%8Calvet L.-J., 1993, a sociolinguistiquePUF, p. 110. (Coll. Que sais-je ?)
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Les usages « politique »/ « planification »/ « aag@ment »/ « normalisation » font toujours
appel a des pratiques (intervenir sur la formeadargue) et a des actants qui sont les agents
et les décideurs qui peuvent étre des instanceguaa ou des instances militantes.

C’est pourquoi d’ailleurs, le concept de « plarafion linguistique » a été nommé au Quéebec
et au Maroc «aménagement linguistique » et en |@pta, il a été baptisé par les
sociolinguistes catalans « la normalisation » sdsom action, il intervient sur le corpus et sur

le statut de la langue.

2.2.1les concepts de planification/aménagement/normtaisa une question
d’appellations
Pour désigner la mise en ceuvre institutionnelle jugidique d’'une politique

linguistique, trois termes sont en concurrenpianification, aménagemeset normalisation
Il n'est question dans ces appellations que d’ kadlage 3°° car le contenu, qu'il soit lié
pour les Québécois a la non intervention de I'Btwata I'intervention du pouvoir chez les
Catalans, est le méme puisqu’il s’agit de la misessuvre d’'une politique linguistiquees
Québécois de leur coté préférent aménagement Etigug’® & planification pour éviter de
faire référence a l'intervention planificatrice d&tat'’’, les Catalans (d’abord Luis Aracil
puis I'ensemble des chercheurs regroupés sougugte de « sociolinguistique catalari&)»
ont baptisé ce concept «normalisation» pour letirdjuer dune part, de Ila
« normativisation » (grammaticale, lexicale,...) auld standardisation de la langue catalane
(action sur le corpus de la langue), et d’autre, geour I'identifier par rapport aux concepts
de  «substitution », ou «assimilation» qui cdostit les deux issues
(normalisation/substitution ou assimilation) d’usndit linguistique. Par contre, au Maroc, on

parle de 'aménagement de la langue amazighe st €IRCAM en tant gu’institution

1%95Selon Rainer-Enrique Hamégs trois termes, planification, normalisation ehénagement référent au méme
noyau conceptuel mais se distinguent par leurs otaiions.Calvet L.-J., 1996] es politiques linguistiques
Paris, PUF, p. 7. (Coll. Que sais-je ?)

79 'aménagement linguistique peut se définir, dangremier temps, comme un ensemble d'efforts détbér
visant a la modification des langues en ce qui eome leur statut ou leur corpusloreau M.-L. (coordonné
par), 1997 Sociolinguistique, les concepts de ha2erre Mardaga (éd.), p. 36.

"Calvet L.-J., 1996es politiques linguistique®aris, PUF, p.7. (Coll. Que sais-je ?)

"3 e gouvernement autonome de la Catalogne (la «1@kta¢ ») a crée en 1980, une Direction Généraléad
Politique Linguistique dont la responsabilité est & charger des politiques linguistiques. Cetsitiriion
dépend, selon Henri Boyer (1991a), du « DépartantEntCultura » (département de la culture) de la
« Generalitat ») se place dans le droit fil de tm€itution espagnole de 1978 et surtout du sthAutonomie

de la Catalogne de 1979.
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étatique qui est chargé de prendre en charge ¢et.pfbmnc, la question de I'appellation n’est
pas pertinente pour le cas de 'amazighe au Mangsype I'Etat intervient, méme si le terme
ameénagement implique chez les Québécois la nonsartgon de I'Etat.

Ainsi, une politique linguistique peut présentereutiouble visée linguistique et
sociolinguistique et les deux types d'interventions évoquées sdats aparfaitement
solidaires. C’est ce qu’on entend par « normabisati en Catalogne dans la période actuelle,
puisque la « normalitzacio » (normativisation) cami@, pour les sociolinguistes catalans,
deux exigences: l'une linguistique (de codificatigrammaticale, lexicale, phonétique,
orthographique), et l'autre sociolinguistique, cemant les fonctions et les usages de la
langue dans la communauté sociale (cf. Boyer H1ap

Entre les Québécois et les Catalans, c’est 'ietetion de I'Etat qui selon Louis-Jean
Calvet (1996), fait la différence entre leurs cqotmmns. Ainsi, Si les chercheurs américains
(dont les Québécois) ne s'intéressent pas a Rietdion planificatrice de [I'Etat, les
Européens (dont les Catalans), eux, prennent esidgération le pouvoir de I'Etat.

(...) il faut noter une importante différence de pale vue entre les chercheurs
americains et les chercheurs européens. Les prenoet tendance a mettre
surtout I'accent sur les aspects techniques desdetervention sur les situations
linguistiques que constitue la planification et @&sent bien peu la question du
pouvoir qui se trouve derriere les décideurs. (..n) févanche les chercheurs
européens (francais, espagnols, allemands) semlpérd concernés par la
guestion du pouvoir, méme si les sociolinguisteglaas se situent dans un
systéme de remplacement d’un pouvoir par un afitre

Ainsi, entre l'intervention sur la forme de la largg(aménagement de corpus) et l'intervention
sur ses fonctions dans la vie sociale (aménagedeesitatut), on peut se demander si dans les
rapports entre ces deux types d’aménagement,diastir la/les langue(s) differe.

2.2.2L action sur la/les langue(s), entre 'aménagem@aicorpus et 'aménagement
de statut
Selon Didier De Robillard®, I'aménagement linguistiqgi® repose sur cing

propositions :

3Calvet L.-J., 1996 es politiques linguistique®aris, PUF, pp. 7-8. (Coll. Que sais-je ?)
Moreau M.-L. (coordonné par), 1990ciolinguistique, les concepts de haierre Mardaga (éd.), p. 38.
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1- les langues et situations linguistiques ne sattgdas toujours leurs locuteurs.
2- cette insatisfaction peut se démontrer.
3- les problemes qui la suscitent peuvent faire Eblof'une hiérarchisation fondée sur des
criteres clairement établis.
4- les langues et situations linguistiques peuven¢ @odifiées par des interventions
délibérées de la part de 'lhomme (généralementg tierme).
5- lorsque 'aménagement linguistique est pratiquédes linguistes, c’est la scientificité de
la démarche, qui s’appuie sur des enquétes recmdrdd maximum d’adéquation avec la
réalité.

Cependant, 'aménagement linguistique, dans saarastir une langue donnée et sur
son rapport a d'autres langues, intervient dansldesines qui concernent soit la forme de la
langue (graphie, lexique,...) soit sa fonction (¢gioe scolaire, langue d’enseignement,...).

Nous allons voir maintenant comment on interviemtles langues.

2.2.2.1. Les domaines d'intervention d’'une politique lindifge, du corpus au

statut des lanques

Une politique linguistique intervient dans pluseulomaines dont, selon Louis-Jean
Calvet (1987) :
- le domaine dela graphie: il peut s’agir, soit de changer d’alphabet condaes le cas du
turc (changer le caractere arabe par le caracrg koit d'aménager un alphabet comme
dans le cas du chinois (simplifier les caractéigaais). Comme il peut s’agir d’un choix
entre plusieurs graphies comme dans le cas de dighmaou le tifinaghe a été choisi parmi

trois graphie : I'arabe, le latin et le tifinaghe.

Qu’il s’agisse, comme dans le cas turc ou du ndergég de modifier
I'orthographe ou de changer I'alphabet, ou commegike cas de nombreux pays,
en particulier africains, de donner un alphabet asdlangues jusque-la non
ecrites, le probleme graphique est au centre den biges politiques
linguistiqued™.

"D aprés Didier de Robillard, laménagement lingigise est uneactivité scientifique, intégrant souvent des
acquis pluridisciplinaires compte tenu de la comjite des réalités abordées, 'aménagement lingyisti
s’applique a décrire, étudier, évaluer des situaipa proposer des solutions et des moyens conpoets
résoudre des problémes linguistiques de toute eatdoreau M.-L. (coordonné par), 1993ociolinguistique,
les concepts de badeierre Mardaga (éd.), pp. 38-39.

%Calvet L.-J., 1987.a guerre des langues et les politiques linguistg®aris, Payot, p. 194.
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- le domaine dulexique: une politique linguistique peut décider, en ptlistervenir sur
I'écriture d’'une langue, équiper telle ou telle langue afin d’enseigner pan intermédiaire
les mathématiques ou la médecifie Il est question ici d'élaborer des vocabulaires
spécialisés. En Turquie par exemple, il était qaegde « purification », de retour aux sources
par la recherche de mots « authentiquement » panasremplacer les mots arabo-persans.
Mais ces politiques linguistiques touchant le leeigsont le plus souvent confrontées
au probleme de la modernisation du vocabulaird’ad@ptation de la langue a des domaines
de communication (sciences, technologie, enseigneme dans lesquels la langue n’était
pas jusque-la utilisée, c’est-a-dire, a un probléim@éologie ou d’emprunt. Selon Louis-Jean
Calvet, I'activité principale de la planificatiomguistique dans le domaine de la terminologie

est « la création des mots », « la néologie » :

Il s’agit ici de déterminer des besoins, de répeeiole vocabulaire existant
(emprunts, néologie spontanée), de I'évaluer, denéliorer éventuellement, de
I’'harmoniser, puis de le diffuser sous la formediionnaires terminologiques,
de banques de donné&s

Au Maroc par exemple, dans le cadre de I'équipendenta langue amazighe en vue de la
diffuser & travers I'école, les médias, ... le CALde I''lRCAM travaille dans le sens de
'aménagement du corpus de la langue amazighe abor@nt des lexiques, en créant des
néologismes. Ainsi, I'objectif est d’abord d’équipgne langue pour qu’elle puisse remplir
une fonction qu’elle ne remplissait pas jusquedamme pour l'arabe et la politique
d’arabisation au Mard€’ ou comme le malais aprés son accés au statundadanationale
quand il a remplacé le néerlandais en Indon®si€nsuite, I'intervention sur le corpus
(aménagement de corpus) de la langue peut visettég dans le cadre d’'une langue déja
équipée, contre les emprunts et ce en remplacanoaabulaire venant d'ailleurs par un
vocabulaire endogene comme par exemple, au Québea &rance, ou on lutte contre
'emprunt a I'anglais.

L’intervention sur la graphie et le lexique d’'urangue s’inscrit dans le cadre d’'une

action sur la langue baptisée « aménagement decorpt I'action sur les rapports entre les

calvet L.-J., 1996es politiques linguistique®aris, PUF, p. 47. (Coll. Que sais-je ?)

784, p. 47.

"%Centre de ’Aménagement Linguistique, IRCAM.

180 'arabe, langue d’enseignement et langue enseigtiéeole aprés son accés au statut de langueetiific
81N Indonésie, le malais est devenu une languen@ésemplacant le néerlandais.
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langues et la vie sociale s'inscrit, par contraysdie cadre d’ « un aménagement de statut ».
Entre I'aménagement de corpus et I'aménagementstdeut, il s’agit d'une action
complémentaire sur la forme d’'une langue ainsi seses fonctions dans la vie sociale.
Dans le cas de notre objet de recherche, 'amazagh®aroc, I'acces de cette langue a
I'école, aux meédias,... impligue d’abord la codificat de la langue par le choix d'une
graphie (domaine 1). Ensuite, en équipant la lafidoenaine 2) de vocabulaires spécialisés
pour, par exemple, faciliter I'acces a la languwdard (ouvrages de base : vocabulaire de la
langue amazighe, le vocabulaire grammatical, . €)aboration d’'une grammaire de la langue
(la grammaire amazighe),.... Donc, I'acces de cettgue a un nouvel statut, non occupé
auparavant, celui de langue enseigné par exenmpjgicque une intervention sur le corpus de
cette langue pour I'équiper d’ouvrages nécessgi@s son enseignement/apprentissage
(vocabulaire, grammaire,...) et pour envisager d&ngeihir « un enseignement en langue

amazighe » ('amazighe, langue d’enseignement).

On oppose généralement les opérations portant ewstdtut a celles visant les
corpus linguistiques, quoique ces deux volets dmmédnagement soient
complémentaires, les modifications de statut seengpent sur le corpus et
inversement. L’élaboration ou la modification dédtiture d’'une langue sous-
tend le plus souvent son officialisation. Cellesans doute la plus connue des
opérations, peut prendre des formes moins spectaesl a travers I'érection
d'une langue a divers statuts (langue nationalegiogale, langue de
scolarisation,.. }**

Ces domaines d’intervention des politiques linggists ont été élargis par Claude Truchot
(2001) qui a ciblé I'éducation, un domaine qui eapable de mettre en ceuvre et de

promouvoir les mesures d’'aménagement de corpus.

Les politiques linguistiques éducatives tiennenfjdors un réle central dans les
politiques linguistiques. Elles s’insérent danstésules actions qui prolongent ou
mettent en ceuvre les décisions d’'aménagement g, sta plus, I'école est un
des principaux moyens de promotion des mesuresétiagement de corptia

'%3d., p. 40.
83Truchot C., 2001, Les politiques linguistiquesDas langues de la maison aux langues de I'écolmitiau
plurilingue, Editions Karthala, p. 207.
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Ainsi, ces politiques linguistiques éducatives ageav des actions qui peuvent entrer, avec
'aménagement de statut et 'aménagement de cordamss le cadre d'une politique

linguistique.

L’aménagement de statut, 'aménagement de corples giolitiques linguistiques
éducatives couvrent la plupart des actions qui patrentrer dans le cadre d’'une
politique linguistiqué®*

Selon Claude Truchot, en plus de I'aménagementatatsI’aménagement de corpus et les
politiques linguistiques éducatiV83 et la promotion des langues sont aussi des domaine
d’intervention d’'une politique linguistique. Ce dame vise la diffusion de la langue dont les
acteurs ont des objectifs de politique linguistigueair lesquels les mesures prises relevent de
'aménagement de statut (présence d’'une langue tEmsstitutions internationales, usage
dans les technologies de l'information et de la samication), de 'aménagement de corpus
(création de dictionnaires), et surtout des poligg linguistiques éducativ&$

Une politique linguistiqueest constituée par une série de choix dont on dtties
résultats, choix qui peuvent concerner la forme ldegues (ce qu’'on appelle le corpus) ou
les rapports entre les langues, leurs fonctionsr(iatut}®’. Donc, comment intervenir sur la
forme des langues (corpus) et sur leurs fonctigtatut) ? Et quels sont les résultats

attendus ?

2.2.2.2. L'intervention sur la lanque

Pour préparer la langue a remplir des fonctions remplies jusque-la, on peut
I’équiper en lui donnant un systeme d’écriture ou en modantison systeme d’écriture, en
en enrichissant son vocabulaire. On peut aussitdadardiser, soit en choisissant I'une de
ses formes dialectales, soit en forgeant une fanogenne, un lieu commun de ses variations.

Il s’agit dans tous les cas de préparer la langueetnplir des fonctions nouvelf®& Pour

%4d., p. 207.

189 e fait d’accoler I'adjectif « éducatif » & I'exmsion « politique linguistique » indique que I'eigsrment est
le mode privilégié de la mise en ceuvre d'une pmpliéi linguistique. Il s’agit d’'une gestion étatiqde
plurilinguisme opérée dans la sphére scolaire.

¥Truchot C., 2001, Les politiques linguistiquesDias langues de la maison aux langues de I'écolmiéiau
plurilingue, Editions Karthala, p. 207.

87Calvet L.-J., 2002,Le marché aux langues, Essai de politologie listigile sur la mondialisatigrPlon, pp.
19-20.

884., p. 20.
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gu’une langue soit utilisée dans le domaine édupati exemple, il faut d’abord qu’elle soit
écrite et pour qu’elle soit utilisée comme médiuandeignement dans le domaine des
mathématiques, il faut qu’elle soit équipée d’urtalmulaire spécialisé dans ce domaine, et
pour qu’elle soit promue en une langue national®ffigielle remplacant son existence sous
forme dialectale, il faut qu’elle soit d’abord nahsée en lui fixant une norme a utiliser par
'Etat. Dans le cas de I'amazighe au Maroc par gleml’introduction de cette langue a
I'école a impliqué d’une part, le choix d’une graphle tifinaghe. D’autre part, le choix de la
langue a enseigner/apprendre : I'amazighe standaedsont les retombées de ces choix
(tifinaghe, amazighe standard) qui font I'objet tere recherche. Mais I'école n’est pas le
seul environnement social ou le contact entredegues s’actualise puisque I'environnement
social, dont I'espace scolaire n’est qu’'un de sa®ppsantes, nous permet de nous situer,
linguistiguement parlant, par rapport aux langugsgntes sur les enseignes de boutiques, sur
les panneaux routiers,... permettant, dans certass la valorisation de certaines langues
face a la minorisation de d’autres. Cependant, cemini’environnement linguistique

participe-t-il a la diffusion de la langue ?

2.2.2.3. L'environnement linguistique et la diffusion delémque

L’intervention sur la forme de la langue exige whiusion de cette langue qui porte
sur I'environnement linguistique ou sa présencempéra ses locuteurs un certain degré de

reconnaissance et sa diffusion aupres de tout felmo

On peut aussi intervenir sur I'environnement lirggigue, notamment en utilisant
une langue dans l'affichage, les panneaux routiexs,sur les ondes, pour lui
assurer une présence plus visible, pour lui donaax yeux de ses locuteurs une
plus grande dignit&®.

La politique linguistique intervient aussi dansdmnaine (I'environnement linguistique). On
peut dire dans ce sens que la présence de tifindghs I'environnement linguistique
marocain (écrits urbains, écrits sociaux,...) permme¢ diffusion de cette langue. Et les
locuteurs de cette langue (les amazighophoneshnaéssent leur identité amazighe.

Selon Louis-Jean Calvet (1987), les plagues der@68 de la ville d'Oslo ont été

changées le 8 décembre 1938 pour respecter la llmovhographe récemment adoptée et en

89d., p. 20.
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Catalogne, les panneaux routiers, les plaques uks.r. montrent la présence du catalan
apres son absence et sa domination sous le framgui3onc, si on part d’'un corpus d’écrits
urbains recueillis dans le cadre de notre enquéteéedain, on pourra se demander si le
gouvernement marocain a intervenu sur cet envimmeng linguistique. L’intervention sur
I'environnement linguistique en vue de promouvaiedangue, peut prendre une forme écrite
(journaux, affichage publicitaires,...) ou une forprale (radio, télé,...) comme il peut s’agir
d’'une interventionin vitro (panneaux routiers, affichage,...) ou d'une interi@nin vivo
sous forme, par exemple, de graffitis a traverguelies on tente d’afficher son identité en
écrivant par exemple en tifinaghe, caractere quna charge identitaire amazighe comme
nous allons le constater ultérieurement. Ce mamdagterritoire est capable, comme dans le
cas de la Catalogne, de marquer la présence ocatala®té du castillan et dans le cas de
'amazighe au Maroc, de marquer que la langue azaupe place importante dans la vie
sociale, surtout dans les régions amazighopH8tiesoté de la langue arabe.

Quand une langue est présente sur le marché dgsemnsous différentes formes
dialectales, la standardisation s'impose d’aborcanavson équipement. Et apres la
standardisation de la langue et apres son équigemient la diffusion de cette langue qui
exige une intervention d’urgeriéé Ainsi, a coté de son accés a I'école et aux nsédia

présence dans I'environnement linguistique estranennaissance de cette langue.

Il ne sert a rien en effet de donner a une langualphabet si celui-ci n"apparait
pas dans la vie quotidienne des locuteurs de datigue. Aussi les plaques
indiguant les noms de rues, les panneaux routiessplagues minéralogiques des
voitures, les affiches publicitaires, les émissidagadio ou de télévision, sont-ils
des lieux privilégiés d'intervention pour la proriwst des languég?

Donc,ce marquage du territoire, gu'il soit le produit geatiqgues spontanées ou de pratiques
planifiées, nous fournit un instrument de lectuammlogique de la société : parmi les

langues en présence il en est qui s’affichent, iesuque I'on ne percoit que difficilement, et

%N ous aurons I'occasion d’aborder ce « marquagelitdire » a travers 'amazighe et sa présencs tamie
sociale des Marocains car nous allons analyseainsrécrits urbains relevant de cet environneniegtistique.
99| s’agit d’un processus (standardisation de layien- diffusion de la langue) qui dépend de la l@ngblée,
dans I'exemple de I'amazighe au Maroc que nousialiborder ultérieurement, la langue a accés alééuais
sa standardisation est en cours (standardisatamrgssive).

97Calvet L.-J., 1996, es politiques linguistique®aris, PUF, pp. 52-53. (Coll. Que sais-je ?)
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ceci n'est pas sans lien avec leur poids sociolistigue et avec leur aveni. Ce marquage

du territoire peut relever des deux interventionsv{vo etin vitro) comme dans I'exemple
suivant : un boucher maghrébin a Paris afficheasn sociale en arabe. Ce message a deux
niveaux dont I'un dénotatif ou il limite la récemti de son texte a ceux qui savent lire 'arabe
donc, ceux qui peuvent décoder le message ; elesplan connotatif, la présence de ce
message en arabe est un symbole, un témoignageptédence des Maghrébins, malgré la
non-reconnaissance du systeme d’écriture arabe eetsa lecture en France. Mais,
I'intervention de I'Etat francais (interventian vitro) a exigé la traduction du message en
francais (cf. Calvet L.-J., 1996). En liaison avee marquage du territoire ou de cette
présence de la langue dans I'environnement somalk avons noté, lors de notre enquéte sur
le terraif® que la présence de I'amazighe dans I'entouragdalsales acteurs de
'enseignement (enseignants, éléves, inspecteurgst.)significatif. La langue amazighe,
gu’elle soit présentée dans sa graphie « tifinagtians ses deux versions émergentes : « néo-
tifinaghe » ou «tifinaghe-IRCAM », ou qu’elle sdailiffusée a travers les enseignes de
boutiques, les graffitis, ... reflete la présencelaléangue qui s’impose non pas seulement
dans les régions amazighophones, mais les dépasseles grandes villes marocaines a
densité arabophone (Casablanca, Rabat,...) gracexparple, a la présence de I'lRCAM a
Rabat ou a la participation et a la présence dmadzaghe, langue et culture, au salon
international du Livre a Casablanca. Le marquageedtutoire, ainsi que l'acces a I'école,
tendent vers la diffusion de la langue. Mais, poetains, surtout pour les militants, cette
diffusion ne peut atteindre ses objectifs qui stmtgénéralisation de I'emploi et de
I'enseignement de la langue, que si cette langaedaca ['officialisation, surtout quand il

s’agit de langues minorées qui atteignent un nawgégtut non atteint jusque-la.

2.2.2.4. Les fondements d'un aménagement de statut

En évoquant le statut des langues dans ['objeatif tgbologiser les situations
plurilingues, Charles Ferguson distingue entrestiatégories de langues : langue majeure,
langue mineure, et langue a statut spécial ; oyjpgs de langues : vernaculaire, standard,

classique, pidgin, créole ; et sept fonctions roEe 1962 : grégaire, officielle, véhiculaire,

%d., p. 53.

%Nous aurons 'occasion d’analyser cette enquéteedain effectuée dans le cadre de la recherchéensur
I'enseignement/apprentissage de I'amazighe et dgagahie tifinaghe, dans les parties suivantedi(secl!ll et
V).
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langue d’enseignement, religion, langue internaien langue objet d’enseignement.
L’origine de ces dernieres fonctions était Willi@tewart qui a ajouté a la liste en question,
deux autres fonctions : lartificiel et le margin@f. Calvet L.-J., 1996). Cette classification
de langues est basée, principalement, sur le sfatutEtat attribue a une langue donnée. Au
Maroc par exemple, la langue amazighe a été reeodepuis 2001 comme langue nationale
a enseigner dans les écoles et a diffuser a treegeraédias.
2.2.2.4.1.Typologiser les langues, rappel historique

En 1968, William Stewart a abordé la question daustdes langues en proposant
quatre idiomes dont le choix était, selon LouisrJ&zalvet, «idéologique » (historicité,
autonomie, vitalité, standardisation) et dont lésgince ou I'absence permettent de distinguer
sept types de langues (cf. Introduction). Ainsiajibute trois fonctions a celles de Charles
Ferguson dont la fonction provinciale, la fonctaapitale et la fonction littéraire.

Didier de Robillard distingue, dans I'attributiofud statut a une langue, deux plans :
un plan implicite offrant un statut de fait et uampexplicite offrant un statut juridique.

Sur le plan explicite, les catégories de statutdkes souvent utilisées sont celles
de la langue officielle (langue de travail de I'Etade la langue nationale (statut
garanti par I'Etat), voire de la langue proscritenifisi, sous la Révolution
francaise était-il interdit de recourir aux dialext dans certaines situations ; les
exemples de ce type sont peu nombreux). Dans laidemducatif, une langue
peut étre dotée de statuts divers: elle est soédiom (ou véhicule)
d’enseignement, soit langue enseignée (ou langu@impa

La terminologie est a la fois plus souple et plasi@e pour ce qui touche au
domaine du statut implicite : langue haute/langasde, langue populaire, langue
grégaire/langue véhiculaire, et

Apres avoir abandonné la question de la typologis kdngues pendant quelques années,
Robert Fasold revient en 1984 sur cette questiosoalignant une certaine prédictibilité des
fonctions assumées par les langues : n'importdeylagigue ne peut remplir n'importe quelle
fonction donnée sans posséder auparavant certtiiisis. Aprés les critiques avancées a
Robert Fasold, Robert Chaudenson a tenté d’élalbmeigrille pour mesurer et comparer le
corpus et le statut de la langue francaise dansags francophones. Louis-Jean Calvet trouve
une autre utilisation a cette grille de Robert Glganson qui consistait a prendre en compte

%Moreau M.-L. (coordonné par), 1990ociolinguistique, les concepts de haRierre Mardaga (éd.), p. 270.
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les langues par rapport a un pays et non plusdgs par rapport a une langue. Ainsi, il
considére chaque langue de trois points de vue :

- son degré d’'usage ou son corpus selon Robertdghaan (pourcentage des locuteurs de
cette langue) ;

- son degré de reconnaissance ou le statut cheerRBbaudenson (degré d’officialité de la
langue) ;

- son degré de fonctionnalité (la possibilité atide a la langue pour remplir des fonctions
gu’on lui destine).

En mettant en parallele corpus et statut, LouisrJ€alvet évoque les situations
théoriques possibles suivantes :

- statut = corpus : le statut de la langue est again corpus comme par exemple I'arabe au
Maroc qui est parlé par un nombre important dedpufation (corpus) et qui est la langue
officielle du pays (statut) ;

- statut > corpus : le statut de la langue estrégiéa son corpus comme par exemple, le cas
du francais au Maroc qui est parlé par un nomldaitée personnes (corpus) par contre, son
statut est important au sein du marché des lareguesys ;

- statut < corpus : le statut de la langue estrigi@ & son corpus comme par exemple,
I'amazighe au Maroc qui est parlé par une tranoiy@rtante de la population (corpus) tandis
qu'il n'a pas de statut défit’.

Cette visualisation de la situation linguistiqueurd’pays permet, selon Louis-Jean
Calvet, d'un c6té, de servir de base a la réflexsan la planification linguistique dont la
perception de la contradiction ou de la cohéremteedes degrés d’'usage (corpus) et de
reconnaissance (statut) des langues en présenoe.aDtre c6té, elle permet de représenter,
sur le plan diachronique, I'évolution attendue ursituation aprés lintervention
planificatrice. Donc, avant lintervention en quest on effectue un diagnostic et apres
I'intervention, on formule des objectifs comme Bemple de la politique d’arabisation menée
au Maroc qui a été suivie d’'une promotion de l'aiglae.

Le travail de « planification linguistique » ou«’'aménagement linguistique » se situe
du co6té du degré de fonctionnalité ou le pays @eaintervenir sur le degré de

reconnaissance de la langue en question pour tdatlr rapprocher de son degré d'usage.

%Une situation qu’on estime en évolution aprés stmduction dans le systéme éducatif.
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Ainsi, I'intervention sur le degré de fonctionnélimpligue la vérification de I'équipement de
la langue et sa capacité a remplir une telle fonctDans les cas de I'arabe et de 'amazighe,
il s’est agi, pour intégrer ces langues dans I'gmament, I'administration, d’intervenir sur
la graphie et le lexique,....

Louis-Jean Calvet part d'une conception statigue fdactions de la langue élaborée
par Robert Fasold qui dit que ‘tel attribut permaela langue d’avoir telle fonction’, pour
attribuer le trait ‘dynamique’ a cette conceptibouis-Jean Calvet, dans son opposition a la
conception de Robert Fasold, réfléchit sur ledag ‘la langue peut avoir telle fonction si elle
remplit tel attribut’. Autrement dit, on peut atidre l'attribut en équipant la langue. Par
exemple, pour que I'amazighe atteigne la fonctietathgue d’enseignement, il faut qu’il y ait
I'attribut « standardisation » et pour qu’il y aiet attribut, on exige I'équipement de la

langue : la codification de la graphie, la stangatibn de la langue,....

On voit que la réflexion sur les situations de pinguisme nous raméne a la
langue de facon beaucoup plus riche. Il ne s’aduispci d’'agir sur le corpus
pour lutter contre des emprunts, par exemple, au pooderniser la langue, mais
pour la rendre fonctionnelle afin qu’elle puisseigo le réle qu’on attend lui faire
jouer du point de vue du statut. Et ce passageaiiut ple vue du corpus a celui du
statut, méme si cette dichotomie est souventittificmaintenir (corpus et statut
sont souvent étroitement imbriqués, le degré diggment d'une langue par
exemple étant en rapport direct avec sa fonctianad®), témoigne de I'évolution
parallele de la science linguistique : la politiquenguistique comme la
planification sont tributaires de la théorie au msede laquelle elles sont
concue¥”’.

Louis-Jean Calvet (1996) évoque deux stades dexiéfl dont le choix d’'un type d’action et
la détermination d’'un équipement de la langue séotssaires pour I'acces de la langue a la

fonctionnalité en question.

(...) c’est dire que nous avons deux stades sucsegsigflexion : choix d’un type
d’action (sur la reconnaissance ou sur I'usagefétermination de I'équipement
nécessaire de la langue dans le domaine de la ifomwlité. Encore une fois
cependant, ceci ne reléve plus de l'analyse sagalstiqgue mais des choix
politiques®®

Y7Calvet L.-J., 1996, es politiques linguistique®aris, PUF, p. 42-43. (Coll. Que sais-je ?)
%4, p. 41.
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L’'accés a I'école est une perspective d’épanouisstnet de diffusion pour la langue.
Consistant a ‘(re)valoriser’, cette diffusion petndune part, a la langue l'accés aux
fonctions de langue d’enseignement/langue enseighégige, de l'autre c6té, comme nous
I'avons souligné précédemment, une interventionl@dorme de la langue afin d’atteindre
une langue ‘enseignable’ basée sur un ‘standara@hdjul s’agit d’'une langue présente sous
différentes formes dialectales. La standardisagibla codification graphique constituent les
deux volets de la problématique de notre rechepthieque le choix de tifinaghe était le
premier pas dans ce projet de standardisation aiealighe. Cette standardisation ou cet
aménagement de corpus implique un aménagementatitt sie la langue. Quels sont les
conséguences de cet aménagement de statut ? EEsqait ses retombées sur 'amazighe ?

2.2.2.4.2.1 a reconnaissance statutaire de la langue

Selon Louis-Jean Calvet, 'aménagement de statmtgahise en un principe de
territorialité et un principe de personnalité. D le premier principe (principe de
territorialité), une langue est admise sur une partie du territSireomme par exemple, le
flamand dans la partie néerlandophone et le frangans la partie wallonne. Et d’apres le
deuxieme principe (principe de personnalitée personne a le droit de parler sa langue sur
tout le territoiré® comme par exemple, au Canada ou les anglophones qlie les
francophones ont le droit de parler, sur tout leittere, leurs langues (anglais, francais) et
comme par exemple, a Bruxelles ou on trouve le dlagnet le francais. Tandis que pour
Claude Truchotles fondements de I'aménagement du statut des éangocedent de deux
conceptions du droit, le droit des collectivitéseetlroit de la personrié
1- le droit des collectivitésce droit dégage deux principes dont le principéedétorialité et
le principe de nationalité. Le statut d'une langeet se baser sur les deux principes ou sur un

seul principe.

C’est la combinaison de ces deux principes quiddedplus souvent le statut des
langues dans les communautés nationales, (...) gtldpart des politiques
linguistiques de restauration ou d’affirmation diatsit d’'une langue (francais au

19%Calvet L.-J., 2002,Le marché aux langues, Essai de politologie liatigile sur la mondialisatiqrPlon, p.
20.

20d., pp. 20-21.

P*Truchot C., 2001, Les politiques linguistiquesDas langues de la maison aux langues de I'écolmitiau
plurilingue, Editions Karthala, p. 203.
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Québec, néerlandais en Belgique flamande, arabes des pays du Maghreb).
Mais le statut de beaucoup de langues est fondéususeul de ces principes.
C’est sur celui de nationalité que repose la rea@ssance de nombreuses
langues africaines et amérindiennes. La reconnaissal’un statut a des langues
ou des communautés linguistiques en situation maige se fonde souvent sur le
principe de territorialité (cas de la langue hongge en Roumanie, de la langue
allemande au Tylor du sud en Itafi&)

2- le droit de la personne certaines revendications linguistiques s’inspimaice droit dont

la Déclaration Universelle des Droits de 'HomméeJ@H) adoptée par 'ONU et plusieurs
constitutions d’état dont la constitution canadiegui, suite a ce principe, accorde des droits
spécifigues aux locuteurs francophones dans leginm@s anglophones et aux locuteurs
anglophones au Québec. Ces droits spécifiquesstensa permettre une éducation séparée a
ces locuteurs ainsi que des services dans leugsdardans I'administration fédérale. D'apres
Claude Truchot, ces locutewsent considérés comme des « minorités de langfieelbds »
sans que des territoires soient identiffésCe sont les migrations et la mobilité des personnes
due a [linternationalisation des activités éconami quiendent a disperser des
communautés linguistiques au sein de collectidti#d les pratiques linguistiques s’imposent
dans la sphére publiqd¥. Entre le droit des collectivités et le droit depkersonne, il peut y
avoir un conflit linguistique qui entrainera lag@ide mesures d’aménagement linguistique
tendant souvent a des compromis entre ces deuxtasge droit. Ainsi, de peur qu’un
développement de l'usage du francais a la périptdiBruxelles qui, selon Claude Truchot,
peut menacer le flamand, les Belges flamands omst eni place un statut territorial du
néerlandais. En revanche, les francophones revestiqine prise en compte de leur langue

qui corresponde a son usage réel en se basaessinoits de la personne.

On pourrait penser qu’'a I'lle de la Réunion, a cdiéstatut du francais fondé sur
le droit de collectivité (la langue de la Répubkjupuisse étre considéré un droit
personnel du locuteur créole a une meilleure prse compte de sa langue,
notamment par le systéme éduétif

293d., pp. 203-204.
93d., p. 204.
2%%d., p. 204.
29d., p. 205.
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Les revendications des droits d’acceés a une préss&atutaire d’'une langue donnée émanent
parfois d’'un conflit entre des personnes parlastldagues différentes. Ce conflit peut surgir
d’'un écart entre les fonctions remplies, par exempéar deux langues qui coexistent sur le
méme territoire d’ou la notion de « conflit lingtiggie » née avec les sociolinguistes catalans.
Si l'origine de ce conflit est une situation digdague catalan/castillan dont la premiéere est en
position de langue dominée et la deuxiéme en positie langue dominante, le terme de
« conflit linguistique » est né depuis une relatiglossique entre deux langues qui ont
évolué d'une situation stable a une situation bista

Cependant, cette catégorisation des langues entmsentions sur la forme et les
fonctions des langues émanent, chez Charles Fargdecsa conception de la diglossie d’ou
émerge le statut de fait (plan implicite) de landwite/langue basse. Et si pour lui, ces
concepts étaient stables, pour les sociolinguisealans (sociolinguistique native), le

rapport entre langue haute et langue basse évahgle sens d’'un conflit linguistique.

3. La diglossie, de la stabilité a I'instabilité
A l'encontre du bilinguisme «individuel » évoquaérpUriel Weinreich en 1953,

Charles Ferguson, en 1959, évoque le bilinguisnsecial » et emploie le concept de

« diglossie » en soulignant la coexistence, darsotiété et dans une méme communauté, de
deux formes linguistiques dont I'une est baptiséaute » et 'autre « basse ». Au Maroc, on
peut prendre I'exemple de la situation diglossiquabe standard/arabe dialectal ou I'arabe
standard est la forme haute et I'arabe dialectadstia forme basse. On peut aussi prendre
I'exemple de la situation diglossique arabe/amazigh I'arabe standard est la langue haute
(langue formelle) et 'amazighe est la langue bdksggue informelle). La conception de la

diglossie s’est évoluée dans le temps comme néussde voir ci-dessous.

3.1.L’évolution du concept de diglossie : de Charlesrfason a Joshua Fishman
D’apres Jean-Pierre Jardel (1979), le terme « si§jgo» est un néologisme formé a
partir du grec et correspond étymologiquement dirgoisme ». Il est employé a l'origine,
en 1885 par I'helléniste francais, linguiste etlgbgue Jean Pischari pour caractériser la
situation sociolinguistique de la Grece ou se tedent opposeés le grec écrit et le grec parlé
considéré par les puristes comme un langage valgaipres avoir été repris par Charles

Ferguson, en 1959, ce concept de diglossie egi @baaffiné avec Joshua Fishman et John

130



Gumprez en 1967. Pour ce dernier, la diglossie @ibwappliqguer seulement aux sociétés
plurilingues reconnaissant officiellement les laguutilisées pour les communications
internes mais aussi pour les sociétés qui font eusdey différents dialectes ou variétés
linguistiques a coté d’'une langue officielle comane Maroc par exemple, ou la situation
plurilingue est faite, du statut de «langue offiile » a la langue arabe et donne lieu a
difféerents couples diglossiques: arabe dialectdda classique ; arabel/francais ;
arabe/amazighe. Joshua Fishman (1967), lui, a @darquestion du eode switching> ainsi
que I'établissement des types de relations possikeletre bilinguisnf@ et diglossie :
diglossie et bilinguisme (cas du Paraguay) ; dgj®sans bilinguisme (cas des populations
rurales d’Afrique) ; bilinguisme sans diglossieatéde transition) ; ni diglossie, ni bilinguisme
(cas de communautés linguistiques isolées). Entrarl€s Ferguson et Joshua Fishman,

quelle évolution du concept de « diglossie » ?

3.1.1La diglossie chez Charles Ferguson
Entre 1959 et 1967, le concept de diglossie éiaitd une certaine stabilité
« langue/dialecte ». Et lors de I'évocation de @mecept — diglossie —, Charles Ferguson, selon
Louis-Jean Calvet, a parlé de « stabilité » tawngie la situation de la Grece, par exemple,

montre que ce concept présente une certaine éwoldéns la situation diglossique.

Lorsque Ferguson introduisait la stabilité dans définition du phénomene, il
laissait entendre que ces situations pouvaient Btmenonieuses et durables. Or
la diglossie, tout au contraire, est en perpétuéimlution. Le cas de la Gréece,
que Ferguson prenait comme l'un de ses exemplesires, trente ans apres,
complétement modifié : la variété « basse » de &g, le grec démotique, est
aujourd’hui langue officielle et I'ancienne variét€ haute » ne sera bient6t
qgu’'une langue morte. De facon plus générale, Igiist nous montre que trés
souvent I'avenir des variétés « basses » est denitevariété « haute » (ce fut le
cas des langues romanes, francais, espagnol, iitalie, face au latify".

D’aprés Louis-Jean Calvet (1993), les situatiorgdodsiques, pour Charles Ferguson, sont

caractérisees par :

“®Certains le réservent pour désigner I'utilisation deux langues, et distinguent les situations dediisme,

de trilinguisme, de quadrilinguisme et de plurilingme.(...) D’autres auteurs — les plus nombreux —
considérant que toutes les questions touchantéaqarce de deux langues dans la société et dads/ldn sont
applicables a trois, quatre, cinq langues ou pldent de bilinguisme un emploi générique (Mackey32).9
Moreau M.-L. (coordonné par), 199980ciolinguistique, les concepts de hadierre Mardaga (éd.), p. 61.
DCalvet L.-J., 1993, a sociolinguistiquePUF, p. 38. (Coll. Que sais-je ?)
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- le premier critére de distinction est la répemtitfonctionnelle des usages : si la variété haute
(H) est utilisée pour Charles Ferguson a I'églisBuniversité donc, dans des usages formels,
la variété basse (B) est utilisée, par contre, dassconversations familiales, dans la
littérature populaire,... donc, dans des usagesnmndty ;

- le deuxiéme critere de distinction est le prestgcial : la variété haute jouit d’'un prestige
social lui permettant de produire une littératueeonnue tandis que la variété basse ne
bénéficie d’aucun prestige ;

- le troisieme critére de distinction est le mod&cquisition : si la variété basse est acquise
« naturellement » (c’est la langue des locuteuss)ariété haute est acquise par contre, a
I'école ;

- le quatrieme critére de distinction est la fordeela langue : la variété haute est standardisée
tandis que la variété basse ne I'est pas ;

- le cinquieme critére de distinction est la sitdbitlu rapport langue haute/langue basse : En
raison de la stabilité de la situation diglossidi#B qui peut durer plusieurs siecles, la
hiérarchie langue haute/langue basse peut dursr @lusieurs siecles ;

- le sixieme critéere de distinction est 'appareméat génétique : les deux langues (H/B) sont
génétiquement apparentées puisqu’il s’agit de demétés d’'une méme langue.

De ce fait, Charles Ferguson définit, dans son ageDiglossia (1959), la diglossie
comme étantine situation linguistique relativement stable daaguelle, outre les formes
dialectales de la langue (qui peuvent inclure wandard, ou des standards régionaux), existe
une variété superposée trés divergente, hautenustitiee (souvent grammaticalement plus
complexe), véhiculant un ensemble de littératurstevaet respectée (...), qui est surtout
étudiée dans I'éducation formelle, utilisée a liéau dans un oral formel mais n’est utilisée
pour la conversation ordinaire dans aucune partie & communaut®® Suite a cette
définition, la diglossie pour Charles Fergusonsexiorsque, par exemplen ensemble de
comportements, d’'attitudes et de valeurs était @t exprimé par une langue, un autre
ensemble de comportements, d'attitudes et de \alétait porté et exprimé par l'autre
langue. Les deux ensembles étaient entieremenptésceomme culturellement légitimes et
complémentaires, c'est-a-dire non conflictuels.e&ivement, un conflit entre eux était a

peine possible, du simple fait de leur séparationcfionnelle. Cette séparation se faisait

2%Calvet L.-J., 1993, a sociolinguistiquePUF, p. 37. (Coll. Que sais-je ?)
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habituellement suivant deux orientations : une lagH (high, élevée) utilisée pour la
religion, I'enseignement et d’autres aspects deu#iure, et une langue L (low, commune)
employée pour les sujets quotidiens, pour la maikofamille et le milieu de travail manuel.

Ferguson parlait de H et L comme de langues supsempas®.

Selon Louis-Jean Calvet (1987), Charles Fergusoh eaneprésence deux variétés
d’'une langue dont l'une est valorisée et l'autrgope. Joshua Fishman en modifie la
conception en insistant sur deux points : d’'ung, flainsiste beaucoup moins sur la présence
de deux codéd’. Et d'autre part, la diglossie existe, pour lusdqu’il y a une différence
fonctionnelle entre deux langues et quel que soitlégré de la difféerence et la relation

génétique entre ces langues.

3.1.2La diglossie chez Joshua Fishman

Si pour Charles Ferguson, la diglossie étaie situation linguistique relativement
stable dans laquelle, entre les formes dialectalesla langue (qui peuvent inclure un
standard, ou des standards régionaux), existe umeéte superposée trés divergente,
hautement codifiée (souvent grammaticalement piumsptexe), véhiculant un ensemble de
littérature écrite vaste et respectée (...), qui Rstout étudiée dans I'éducation formelle,
utilisée a I'écrit ou dans un oral formel mais rfagilisée pour la conversation ordinaire
dans aucune partie de la communattéour Joshua Fishman ce concept est large puisqu’o
peut avoir une diglossie entre plusieurs codes gaada parenté génétique soit un critere de

distinction.

Charles A. Ferguson avait défini la diglossie comlaecoexistence de deux
systémes linguistiques différents issus d’une nmi@ngeie, dans laquelle il y a une
hiérarchie entre les deux formes de la langue,d’eonsidérée comme « haute »
et l'autre « basse » avec une répartition des fiomst, des usages entre ces deux
variétés (...) Joshua A. Fishman a étendu l'applaratie ce concept de diglossie
aux situations ou les systemes linguistigues nétaipas de parenté, en
conservant les parametres a étudier dans les rappamtre les deux langues : la

2SFishman J., 197 SociolinguistiqueParis, Nathan, p. 88.

219 peut y en avoir plusieurs codes, méme si LoaanJCalvet pensait qu’en général, la situatioraseéne a
I'opposition entre une variété haute et une vatiétgse.

“4d., pp. 36-37.
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hiérarchisation, la répartition des réles, la stété# des rapports entre les langues
et la duréé™

Ainsi, par exemple, dans une situation coloniafes langue africaine peut s’opposer, dans un
rapport diglossique, a une langue européenne. Rankjaroc par exemple, Ahmed Boukous
(1995, 1998, ...) a souligné a plusieurs reprisegdpports diglossiques entre I'arabe et le

francais, conséquence de la présence du frangdes turritoire marocain.

(...) dorénavant on considére gu'il y a diglossie qiia fois que se manifeste une
répartition fonctionnelle des usages entre deuxglees ou deux formes d’'une
méme langue, aussi bien donc entre I'arabe clagseji’arabe dialectal qu’entre
une langue européenne et une ou plusieurs languesiaes™

En 1967, Joshua Fishman reprend le méme probléme e@maélargissant la notion de
« diglossie » en distinguant d’abord le « bilingoés» qui releve de la psycholinguistique et
la diglossie, un phénoméne social qui reléve dsoldologie ou de la sociolinguistique. I
ajoute qu'on peut avoir une situation diglossiquatree plus de deux codes et que
'apparentement génétique entre ces codes n’estnpasssaire : par exemple, n'importe
quelle situation coloniale mettant en relation lamgue européenne avec une langue africaine
reléve d’'une situation diglossique comme par exerriplfrancais et 'arabe au Maroc, I'arabe

dialectal et 'amazighe,.... Ainsi, le bilinguismeteatient des rapports avec la diglossie.

3.2.Les rapports de la diglossie et du bilinguisme
Dans son explicitation des rapports entre « lagilisme » et « la diglossie », Joshua

Fishman présente, en 1971, les combinaisons sewant

#%Coyos J.-B., 2004Politique linguistique, langue basque et langueitace du Béarn et du Gascogne
Donostia, Elkarlanean S.L., p. 18.
“3Calvet L.-J., 1996l es politiques linguistiquearis, PUF, p. 25. (Coll. Que sais-je ?)
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diglossie

bilinguisme + -
1-diglossie et 2-bilinguisme sans
+ bilinguisme diglossie
3-diglossie sans 4-ni diglossie ni
- bilinguisme bilinguisme

Figure 2°1%. Relations entre bilinguisme et diglossie (d’apréshua Fishman)

Les rapports présentés dans la figure ci-dessuthétigent les différentes situations de
rapports entre les langues. Ainsi, a travers lagrée (+) ou I'absence (-) du bilinguisme ou
de la diglossie, Joshua Fishman évoque les quaitnbinaisons possibles suivantes :

1- diglossie et bilinguisme il s’agit selon Joshua Fishma (1971) d'une situaou les
membres d’'une communauté connaissant la forme heiute forme basse comme par
exemple, le cas de l'espagnol et du guarani augBayadont plus de la moitié de la

population parle aussi bien I'espagnol que le guara

Une part importante de la population, naguéere rerat monolingue, a ajouté
I'espagnol a son répertoire en relation avec lesndines de I'éducation, de la
religion, du gouvernement et de la culture, - begria la campagne le guarani

puisse toujours étre préféré pour exprimer la disgsociale ou I'importance de
la position sociale. D’autre part, la grande majerides citadins, - venus plus ou
moins récemment de la campagne, - conservent l&guaour les conversations

familieres ou pour exprimer leur solidarité de gpsy méme dans leur nouveau
milieu espagnol urbanisé. (...) Il n'est pas extranaite qu’'une variété H soit

acceptée comme officielle dans des communautégssdiglies sans que ce fait
menace l'acceptation ou la stabilité de la variétéau sein de la communauté
linguistique™®.

L’imposition d’'un enseignement bilingue hispano4gue dont I'origine remonte d’abord, a
un processus historique avec l'arrivée des Espagaol Paraguay a leur intégration a la
population guaraft® d’oll I'expansion de la langue guarani. Ensuitdategue guarani a été
réservée a l'usage quotidien tandis que le castdtait a usage administratif avant d’évoluer,

apres les deux guerres mondiales et l'instauratione nouvelle démocratie qui a élaboré un

“Mrishman J., 197 KociolinguistiqueParis, Nathan, p. 89.

“9d., pp. 89-91.

29| s'agit pour Christine Pic-Gillard, d’'une intégian par alliance (par le mariage) d’oul la straéédies
Guarani pour « guaraniser » les Espagnols et lgalations qu'ils soumettaient. (cf. Pic-Gillard Ch.
L’enseignement en langue identitaire en Catalogmagnole et au Paraguay : Etude comparative. Disjgon
sur :http://www.reunion.iufm.fr/Recherche/Expression&25Gillard.pdf
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plan d’enseignement bilingt®. La diglossie guarani/espagnol a été vaincue afit gf'un
bilinguisme guarani/espagnol basé sur la constmaiiune identité hispano-guarani. Cette
construction identitaire fait d’'une langue vernaind (ou identitaire®, une langue
d’enseignement dans un cadre bilingue.

2- bilinguisme sans diglossieselon Louis-Jean Calvet (1993), cette situagshprésentée
par des individus bilingues dans une société ot’'atilise pas les deux formes linguistiques

pour des usages spécifiques.

(...) le bilinguisme est, au fond, une caractérigtiqie I'habileté linguistique
individuelle, alors que la diglossie caractérisattribution sociale de certaines

fonctions & diverses langues ou variétgs

3- diglossie sans bilinguismeil s’agit de situations ou, d’aprés Louis-Jealv@t,dans une
communauté sociale il y a répartition fonctionnedles usages entre deux langues, mais un
groupe ne parle que la forme haute tandis que taute parle que la forme baée Au
Maroc par exemple, nous avons des régions amazigheg ou la population ne connait que
I'amazighe et des régions arabophones ou la papualaé maitrise que I'arabe.

4- ni diglossie ni bilinguisme c’est le cas ou il N’y a en présence qu’uneeséargue. Une
situation qui, selon Louis-Jean Calvet (1993), in’@émaginable que dans une petite
communauté et qui, selon Joshua Fishman (1971¢nslé& s’éliminer du tableau. Une raison
de plus pour l'existence du bilinguisme ou pluglimssme plutét que de situations de
monolinguisme.

D’aprés I'étude de ces quatre combinaisons desepdsiaiglossie et bilinguisme, on peut
noter qu’au Maroc on retrouve deux combinaison&nal part, dans certaines régions
amazighophones (cf. Carte 2, Annexes 1) lointaioegeut trouver une situation de diglossie
sans bilinguisme. Autrement dit, au niveau de l'adstration et I'école, on peut retrouver
'amazighe et I'arabe tandis qu’en famille surtéed familles analphabetes, on ne retrouve

217id.

18| convient de définir ce qui une langue identieajvar rapport a une langue officielle. La languerititaire
est la langue vernaculaire, celle qui sert de suppoune culture propre a un individu ou a une camauté
d’individus. Dans un contexte bilingue ou plurilirgy la langue identitaire se trouve souvent erasitn d’'étre
dominée par la langue de I'Etat, méme lorsque Imioe de locuteurs est important, voire majoritab@mme
c’est le cas au Paraguay. En fait, la diglossielegésultat d’'un processus historique.

“rishman J., 197 SociolinguistiqueParis, Nathan, p. 97.

*Xcalvet L.-J., 1993, a sociolinguistiquePUF, p. 38. (Coll. Que sais-je ?)
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gue l'amazighe. Dans d'autres villes, on peut tesubvarabe et 'amazighe en usage en
famille et & I'école avec une certaine variatiomsdige selon le niveau formel/informel
(diglossie et bilinguisme). Et avec l'introductiole I'amazighe a I'école, on estime parler
dans l'avenir plus de bilinguisme que de diglogsigsqu’une situation diglossique peut

entrainer, comme nous allons le voir ci-dessousoulit linguistique.

3.3.Du contact au conflit linguistique

En partant de I'évolution du concept de diglossee Charles Ferguson a Joshua
Fishman ou I'apparentement génétique entre legtéarien rapport diglossique a été dépassé
et, arrivant au type de rapport entre les variétéguestion, la situation des langues dominées,
dont I'occitan et le catalan, fait émerger la notide « conflit linguistique ». Selon Henri
Boyer (1991a), les sociolinguistiques catalane aitane ont fait émerger le concept de
« conflit », un concept qui surgi d'un contact erdeux langues. Ce contact caractérisé par un
rapport conflictuel entre une langue dominantenet angue dominée méne vers deux issues
possibles : ou la substitution ou la normalisatobop le refus des sociolinguistes catalans du
schéma stabilisé de la situation des langues emldgae. Les deux issues de ce conflit sont
donc, comme le présente Henri Boyer dans la figisgessous, la « normalisation » ou « la

substitution ».

/v Normalisation
2

Diglossi¢ | ————"- Bjlinguisme Conflit linguistique

\ Substitution

Figure 3?21 | es issues au confiit linguistique (d’aprés H&wyer)

La « substitution » est aussi nommée chez les lgogigstes catalans et occitans :
«assimilation », « acculturation », « aliénatiorEs. pour avoir une situation diglossique, il
faut qu’on soit, selon Francisco Vallverdu (197&), présence d’'une situation d’aliénation

linguistique. Cette substitution se développe, ap.uis Aracil, sur une longue durée :

221Boyer H., 1991al.angues en conflit : études sociolinguistiquearis, 'Harmattan, p. 30.
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La substitution linguistique est presque toujounspocessus historique (...) qui
se développe durant au moins trois générationssfanle, approximativement).
Comme dans tout processus, il y a une concaténation état de choses se
transforme en un autre. De fait, il y a une imbtioa entre les étapes
(relativement stables) et les transitions (plustins accidentelle&Y.

Selon Pierre Gardy et Robert Lafont, la relaticamsdun rapport diglossique, entre une langue
haute (A) et une langue basse (B) ou entre unaigadgminante et une langue dominée est
basée sur une implication réciproque ou de la pa&sde I'une on sous-entend la présence de

I'autre.

S'’il existe bien une langue dominée (langue B)net langue dominante (langue
A), celles-ci n’interviennent jamais en tant qukete mais l'une relativement a
lautre. La langue dominée ne peut exister que danhspar relation de
subordination qui la lie a la langue dominante, ralonéme que cette derniere est
absente ; et inversement, la langue dominante,lguple soit la situation de
parole, suppose la langue dominée ». Cependarit x &'réellement conflit, et ce
a chaque instant de la parole, le conflit n’est @s) ou pratiguement jamais (...)
exprimé en tant que tel. Il est toujours déviésélisiné, évacie’

Au Maroc par exemple, dans les grandes villes corRaeat, Casablanca,..., I'arabe est la
langue de l'administration méme si on trouve parfdes pratiques de francais. Pour un
amazighophone, 'amazighe est la langue familiatedis que I'arabe est la langue a parler
dans les administrations marocaines.

Entre ces chercheurs américains (Charles Fergudoshua Fishman,...) et les
chercheurs européens dont les sociolinguistes acetaét occitans (la sociolinguistique
« native »), le concept de diglossie a évolué wars relation de conflit linguistique dont
I'origine est le contact entre deux variétés oual@port diglossique est hiérarchique (langue
haute, dominante/langue dominée, basse) :

Certains travaux inspirés par les chercheurs nondésicains a linstar de
Ferguson et de Fishman, ont privilégié une réflaxem termes de diglossie qui
désigne une répartition fonctionnelle des usagedalx langues différentes au sein
d’'une méme communauté. (...) Cette économie dessusagmlinguistiques est,
selon I'approche nord-américaine, stable et équéi

227Cijté par Boyer H., 1991&angues en conflit : études sociolinguistiguearis, 'Harmattan, p. 31.
“3d., p. 30.

138



Durant les années 70, des chercheurs européensreganiénager le concept de
diglossie en l'utilisant pour qualifier des situatis de concurrence déloyale et
d’inégalité entre les langué&s.

Pour illustrer l'interprétation conflictuelle du woept de « diglossie », Martine Marquilld
Larruy (1999) parle de 'Andorre ou le catalan &$4 fois la langue nationale et officielle et
ou la situation est stable et prend I'exemple dalaa en Roussillon et celui de la Catalogne
espagnole comme exemples d’'une situatiorsuestitutionpar la langue francaise dans le

premier cas et une situation gouveau linguistiqudans le deuxieme cas :

En effet, en Andorre, en dépit d’'un contexte quisemble pas facilitateur au

premier abord (supériorité numérique des castillphones principalement), le
catalan a la stabilité relativement confortable dueconfére non seulement son
statut de langue nationale et officielle mais aussisurtout celui de langue
dominante de ceux qui contrélent le destin éconoeny pays. Le modeéle de la
sociolinguistique catalane rend bien compte, enanehe, des deux autres
contextes : a Barcelone, le catalan offre un belnegle de renouveau linguistique
ou de ce que Fishman a qualifié en 1991 de phénentn renversement
(« Reversing Language Shift»); et a Perpignancdnnait une situation

guasiment aboutie (pour ceux qui ont moins de sd&ans) de substitution par
le francais$®.

Mais une linguistique militante ne saurait se nésiga la substitution. Donc, la sortie de ce
conflit linguistique est susceptible d'étre « larmalisation ». Pour la sociolinguistique
catalane, la « normalisation », selon Henri Boyi€9(@a),comporte deux exigences : l'une
linguistique (normativisatrice, de standardisatidigutre plus socio-linguistique concernant
'extension des fonctions de la langue, de ses @mplans tous les domaines de la
communication sociafé®.
En mettant en évidence que deux langues coexidteablementorsque I'une remplit

des fonctions que l'autre ne remplit p&s Charles Ferguson a défini ainsi I'un des objets
d’une politique linguistique qui est de déterminguelles fonctions, plus simplement, quelle

place, souhaiterions-nous accorder aux deux languesantes, sachant que l'avenir de

“Yrteaga E., 2004,a politique linguistique au pays basquielarmattan, pp. 7-8. (Coll. Espaces Discursifs)
“PMarquills Larruy M., 1999 ,Catalan/francais : langues officielles et languégianales. Regards sur deux
contextes linguistiques inversés, Indil, N° 20: "Les langues régionales, enjeux sociolinguistiques e
didactiques; Décembre, Université Stendhal de Grenoble, pp-1103.

22Boyer H., 1991al.angues en conflit : études sociolinguistiquearis, 'Harmattan, p. 32.

?2Coyos J.-B., 2004Politique linguistique, langue basque et langueitace du Béarn et du Gascogne
Donostia, Elkarlanean S.L., p. 18.
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chacune des langues dépendra des décisions passscd cadre. Et puisque nous avons
abordé la question de la politique linguistiquesague les étapes d’une planification ou d’'un
ameénagement linguistique dans les paragraphesdendéise comment peut-on déterminer les
fonctions d’'une langue dans une situation diglagsiqu coexiste par exemple, une langue
dominante et une langue dominée ? Cependant, dlmuns grendre, dans les paragraphes
suivants, quelques exemples ou 'aménagement Btigue a visé d’un cété le corpus de la
langue (équipement de la langue) et de l'autre sote statut ('accés au statut de langue

officielle pour le cas du catalan en Catalogne).

4. Quelques situations d’aménagement linguistique, coment intervient-on sur les
langues ?

En 1923, la Turquie a changé de graphie powmdétdle processus de la laicisation de
la société et pour atteindre un systéme d’écritagable de transcrire tous les sons turcs et
par conséquent, résoudre l'incapacité de I'alphabedte a noter le turc. En 1955, la Chine a
entrepris une réforme de la graphie de la langumoide pour faciliter I'apprentissage et la
mémorisation de ses caracteres. Ces deux actionk dangue, dont la graphie, sont le
résultat d’'une politiqgue linguistique. Nous allotsiter ci-dessous de la normalisation
linguistique (cas du catalan) et de la codificagaphique (cas du turc et du chinois).

4.1.La langue chinoise et sa réforme d’écriture

En Chine, la langue chinoise (cf. Texte 8, AnneRgslangue nationale de I'Etat
communiste, a subi une réforme de I'écriture. Ceiferme avait pour objectif de « faciliter
la mémorisation des caractéres chinois ». En goasistent la complexité et la difficulté de
I'apprentissage des caracteres chinois ? Les eseacthinois sont sous forme de traits qui
doivent étre tracés dans un ordre donné (teldraint tel autre) et dans un sens déterminé (de
gauche a droite ou de haut en bas). La réformeitliée effectuée sur ces caractéres date de
1955 ou le gouvernement a simplifié 515 caractete54 particules. Cette simplification
consiste a réduire le nombre de traits servardrsstrire le caractére chinois d’'une moyenne
de 16 traits a une moyenne de 8 traits (cf. Calvdt, 1993). Selon Louis-Jean Calvet, si
d'un c6té, cette simplification facilite I'appressiage et la mémorisation des caractéres
chinois, d’'un autre c6té, elle entraine une dégierdde sens parce que la forme simplifiée

d’un caractere ne réduit pas les traits de trapison en conservant le sens de départ.
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En 1958, on crée Ipin yin, un systéme alphabétique dont la fonction estjiéhut,
auxiliaire puisqu'il facilite et aide a I'apprerg&sge des caractéres chinois, il sert encore a
I'enseignement du chinois comme langue étrangér&nsuite, I'Etat envisage de remplacer
les caracteres par cette transcription. En paeall@h 1977, on commence a songer a un
aménagement de ['écriture classique en simplifiee#t caractéres. Mais, on assiste a
'apparition d’'un mouvementui arguait qu'a trop modifier I'écriture on finirgpar la
défigurer et par perdre une partie importante deétitage culturel haff® Entre ces deux
hypotheses «réformer les caractéeres » ou « legplaeer par un systéme a base
phonétique », il ne s’agit pas d'un choix techniqgeaillement puisque si I'on accepte de
remplacer les caractéres chinois par un systenteadscription phonétique qui ne permettra
que de transcrire une seule langue qui sera étapie conséquent, comme « langue

officielle ».

Ainsi, derriere un débat sur I'écriture s’en pr@filun autre, beaucoup plus
important, qui concerne l'avenir linguistique duysa le maintien des caracteres
garantirait dans une certaine mesure la survie @B@gues han, le passage a la
romanisation serait a I'évidence l'instrument daviposition d’une langue, le pu
tong hud@®.

Cette situation a encouragé un bilinguisme ou téargs par exemple, apprennent d’abord la
langue de leurs parents (baptisée officiellemealiedie) et ensuite, a I'école, ils apprennent la
langue officielle lepu tong huamais cette derniére est influencée par les diedelocaux,
d’autant plus que, d’aprés Louis-Jean Calvet, certmaitres enseignent endialectes » et
leur connaissance du pu tong hua est imparfaite_a diffusion de cette langue en Chine
pose d’énormes problémes d’autant plus que lersentiidentitaire envers des langunes

en met les batons dans les roues. Et selon Loais-Qalvet)es politiques linguistiques sont
destinées & atteindre un jour ou l'autre leur dedfi@efficacité?** D'aprés lui, cette politique
linguistique menée en Chine est inefficace et @=ti du alimmensité du territoire et

l'importance de la populatidi?

284, p. 66.
29d., pp. 66-67.
20d., p. 67.
235, p. 67.
%3d., p. 87.
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A partir de la situation chinoise, du choix entse« simplification des caracteres » et
I'« adoption d’une transcription phonétique a biasiee » et son rapport a I’ « identité », nous
pouvons revenir a la situation de 'amazighe auddagt au débat du choix d'une graphie
pour enseigner/apprendre cette langue. Ainsi, datie cas et comme nous allons le voir
ultérieurement, le tifinaghe a été choisi pour ssharge identitaire ». Mais en Turquie par
exemple, on a changé carrément de systéme d'écattec 'accés de Mustapha Kemal au

pouVvoir.

4.2.La révolution linguistique turque : du pourquoi agcomment

Avant I'élection de Mustapha Kemal en 1923, laduie était sous domination de
'Empire Ottoman. Donc, il s’agissait d’'un pays mbmsan qui utilisait la graphie arabe
comme la langue du Coran (facteur idéologique lie choix de la langue). Apres
I'effondrement de I'Empire Ottoman et le lancemeht projet de la réforme visée par
Mustapha Kemal, ce dernier avait pour objectif désenter un pays laic et moderne en se
débarrassant de la sacralité de I'arabe et en awlolat modernité et I'accés a la vie moderne
diffusée par les caractéres latins (cf. Louis-JEdavet ; Jacques Leclerc). Cette position
kémaliste intervient sur la situation sociolingigige turque en marginalisant la minorité

kurde. Voyons voir comment.

4.2.11 a situation sociolinguistique turque : la place ldeminorité kurde

D’aprés Jacques Leclerc (2009), la minorité kurdastitue 20% de la population
turque (groupe majoritaire turc: 74%). Leur langkrde n’est pas unifiée, elle est
fragmentée en variétés dialectales. Elle n’est igopée ni a I'arabe ni au turc mais elle fait
partie de la branche iranienne et de la famill@iadropéenne (le kurde est une langue indo-
iranienne et le turc est une langue altaique). Keles constituent avec les Arabes, les
Perses, les Arméniens, I'un des peuples les plaem@s dans la région. Et la région que ce
peuple habite s’appelle Kurdistan.

En Turquie, Jacques Leclerc (2009) dénombre quel@Oelangues dont le turc. Ce
dernier est parlé par 90% de la population. Aweai de I'écriture, les Kurdes de Géorgie et
d’Arménie écrivent leur langue en alphabet cynilkg ceux de la Turquie en alphabet latin,
ceux d'lrak, d’Iran et de Syrie en alphabet arab@a@bo-persan.
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D’aprés l'article 3 de la constitution turque (2Q0L’'Etat turc forme avec son
territoire et sa nation une entité indivisible. Bague officielle est le turdinsi, le 3 mars
1924, la langue kurde fut interdite dans les é¢diss associations et les publications. Les
premieres victimes de la politique nationalisteiettales Kurdes qui pour se rattacher a la
nation turque, devaient se faire des noms de farnilics. Trois décennies plus tard, en 1961,
les noms des villes et villages kurdes vont étrereuifiés » par un des premiers décrets du
comité de l'union nationale, lequel avait été p@tepouvoir par un coup d’Etat militaire. Le
mot ‘kurde’ lui-méme est interdit, a I'instar dustome traditionnel et de la musique. Le mot
Kurdistanest aussi banni et remplacé gamey Doguysud-est).

La réforme pro-européenne d’aolt 2002 a permis encipe de réintroduire
'enseignement de la langue kurde dans les écolds an imposant certaines conditions :
seuls les éléves du primaire peuvent bénéficieredecours, dans un cadre de I'enseignement
privé, aprés l'autorisation du ministere de I'édisraet des parents, et pendant les weekends
et les vacances d'été (reglement N° 25307). En 2088k a voté une nouvelle constitution
qui établi 'arabe et le kurde comme les deux lasgofficielles de I'Etat (Article 1, Section 4
de la dite Constitution). Mais, la Turquie minorigelijours les Kurdes et leur langue et sa

révolution linguistique a officialisé I'alphabetila adapté a I'alphabet turc.

4.2.21 a révolution linguistique, une tentative de modgahion de la langue turque

En 1923, Mustafa Kem&f s’est fait élire président de la république turgaprés
I'accés au pouvoir et aprés avoir dépassé les gmodd militaires de 1920, il s’est lancé dans
un projet de modernisation de la société turquéorisgu’il a voulu étendre a la langue turque
le processus de laicisation de la société, il aschmlatin a la place de I'arabe pour transcrire
le turc (la révolution linguistique de 1928). Ainsiu cours de l'été 1928, il a crée une

commission linguistique chargée de mettre au pointouvel alphabet parce que :

Les caracteres arabes ne notaient que tres mades du turc : les huit voyelles
breves et les trois longues de la langue par exemelpouvaient étre rendues par
les trois voyelles de I'arabe et un méme signejders arabe, servait a écrire o, 0,
u, U et v. La commission établit donc un alphaliekdurc », utilisant les lettres

Il a été renommé, aprés la révolution linguistiqui®dustapha Atatirk ».
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latines et transcrivant phonétiguement avec unes tggande précision les
phonémes de la langue partée
Cet alphabet a été adopté par I'assemblée natiaraldécembre 1928 et immédiatement

utilisé dans I'enseignement et dans 'administratién 1929, I'enseignement de I'arabe et du
persan a été supprimé de I'école turque. Analysemgtapes de cette politique linguistique,
ses résultats et le mode d’intervention de I'Etat.

Sous la plume de Lionel Bazin décrivant la situatiorque avant la révolution

kémaliste, on trouve :

Dans I'Etat islamique théocratique et multinatiorg’était 'Empire Ottoman,
soumis a une acculturation arabe et persane inte&lases ses classes dirigeantes
— et spécialement dans la classe intellectuellenroe celle des ulémas -, la
langue écrite et littéraire était devenue, au codes siecles, un idiome savant
envahi de termes arabes et persans, de plus eréfdigné du parler turc vivant,
et inaccessible & la masse populaire turitie

Cependant, jusqu’en 1927, le peuple s’inscrivaitXslignées différentes dont I'une consiste a
adapter I'alphabet arabe a la phonétique turque réforme qui consiste a ajouter des signes
diacritiques aux voyelles concernées et ainsi qitetda graphie arabe aux spécificités de la
langue turque ou en créant d’autres caracteresird’agroupe constitué d’'une minorité)
consiste a changer le systeme d’écriture. Maisgdaision kémaliste s’est penchée vers
I'élaboration d’'un alphabet turc adapté de l'alpdtatatin. Nous allons voir ci-dessous la

politique linguistique suivie en Turquie et sess&uences.

4.2.3La révolution linguistique en Turquie : processusré&sultat d'une politique
linguistique
La révolution linguistique en Turquie a été pré&daine loi linguistique datant du
24 mars 1924 qui a interdit le kurde dans les é&celdes associations et les publications

kurdes.

ZCalvet L.-J., 1987.a guerre des langues et les politiques linguist@aris, Payot, p. 189.
ZCalvet L.-J., 2002,Le marché aux langues, Essai de politologie listigile sur la mondialisatigrPlon, pp.
35-36.
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La politique dans laquelle s’inscrira cette poliig n’était pas seulement
moderniste, laique, proeuropéenne, elle était ausstralisatrice, ou jacobine,
elle visait au monolinguism®&.

Selon Louis-Jean Calvet (2002)r&volution linguistique prenait des allures d’ur@volution

laique®” oul la sacralité du caractére arabe (langue dsdrigtion du Coran) s’oppose a la

modernité et a la laicité du caractere latin.

Parallelement, on supprima les tournures grammégicarabo-persanes dont la
langue écrite était truffée, puis on entreprit deamplacer tout le vocabulaire
arabo-persan par un vocabulaire d'origine turquet enfin on supprima
'enseignement de l'arabe et du persan dans leslegcoCette politique
linguistique avait donc une allure moderniste, l@q proeuropéenne qui
dépassait de tres loin une simple intervention lsugraphie de la langue et
devenait le versant linguistique d’une interventpmiitique™®

Cette étude permet de noter que cette intervewtipoette réforme d’écriture a touché ainsi
les autres composantes de la langue (grammairabutare,...).

Selon Louis-Jean Calvet,y a derriére toute politique linguistique une lipigue®.
Dans I'exemple turc, la politique qu’on trouve dere la réforme de I'écriture, derriére la
révolution linguistique de Mustapha Kemal kstaicisation, la volonté de se démarquer des
politiques de I'Empire Ottoman, de se rapproched’@ecident, le centralisme linguistique,
etc?®.

Lionel Bazin a noté quk’écart entre la langue turque-ottomane (écrite)lddin du
XIXe siecle ou du début du XXe siéecle et la lartgtague « républicaine » actuelle, écrite et
enseignée, est a ce point considérable que, mémsctits de I'ancien systéme arabo-turc
dans le nouvel alphabet turc-latin, les textes motias de la derniére période sont, dans leur
grande majorité, incompréhensibles pour un turamEns de soixante ans n'ayant pas suivi
des cours spécialisés (de niveau universitafte)

Si la réforme de I'écriture en Chine consistait sldlaménagement des caractéres
chinois (simplification des caracteres) dont I'albije est de faciliter la mémorisation et

I'apprentissage de ces caractéeres, en Turqui€yvltalution linguistique a visé le changement

24d., p. 37.
#7d., p. 36.
284, p. 37.
29%d., p. 41.
2%d., p. 41.
245, p. 42.
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de systeme d’écriture (de la graphie arabe a |phigaatine adaptée au turc) ainsi que le
lexique dont I'objectif est de « purifier » la larggturque de I'emprunt a I'arabe et au persan.
Cette intervention étatique sur la graphie de gl se trouve en liaison avec notre sujet de
recherche, I'amazighe et sa graphie tifinaghe. iAims Maroc, le choix de la graphie pour
enseigner/apprendre I'amazighe a fait couler baguodencre puisque I'amazighe peut
s’écrire en trois graphies. Ainsi, le choix d'urghie parmi les trois reléve d’une décision
politique, institutionnelle (par I'NRCAM) basée sla scientificité du caractere latin, la
sacralité du caractere arabe et I'aspect iderdit@gymbolique) de I'alphabet tifinaghe (cf.
Section |, Partie 2, Chapitres 1 et 2). Méme sit ssu d’'une décision impérative ou
indicative, le fait d’opter pour tifinaghe en taque graphie officielle pour 'amazighe, impose
I'exclusivité de I'emploi de cette graphie a I'éeplaux médias,... mais n’exclut pas la
production dans les autres graphies latine et afabguand il s’agit d’'une langue présente
sous plusieurs formes dialectales comme dans leledsamazighe, on sait que I'objectif
d'une politique linguistique peut aussi étre d’memnir sur le corpus de cette langue en
procédant a sa standardisation.

A propos du probléme de la graphie et de la vamatnous avons pris I'exemple
catalan parce que, comme l'amazighe qu’on trouvd-ramce, en Espagne, au Maroc, en
Algérie,..., la langue catalane s’étend entre la €gaat 'Espagne et son statut varie d’'un Etat
a l'autre puisque sa co-officialité en Catalogngppose au maintien de son statut de langue
régionale en France.

4.3.Le catalan : une langue officielle en Catalogne eégionale en France

La relation catalan/castillan en Catalogne nousndofiexemple d'un conflit
linguistique (langue basse/langue haute) qui a éamaissance a une reconnaissance du
catalan comme une langue en co-officialité aveccdastillan. Tandis que la relation
catalan/francais de l'autre coté de la frontie@ngaise, a évolué vers la substitution du
catalan au francais. La substitution en questiorceme le statut de la langue catalane qui
s’'impose en France en tant que langue régionale.

En 1931, le régime républicain s’est institué epdgme (cf. Texte 9.1, Annexes 2). |l
a essayé de répondre a la quéte du pluralismeidtigue et d’autonomie politique en
accordant, en 1933, un statut d’autonomie a lal@gata. Mais la guerre civile et le triomphe

du général Franco en 1939 ont désorienté ce pevjal nom de l'unité de 'Espagne, on
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imposa I'uniformité politique et le monolinguismiginstauration d’un régime démocratique
(1979) en Espagne a entrainé une rectification tetmmle cette politique. Ainsi, I'actuelle
constitution espagnole, promulguée en 1978 recotmaiuralité linguistique et culturelle en
Espagne.

Avec Henri Boyer (1991a), on parle de « normalgat: pour le statut du catalan et
ses usages sociolinguistiques dans la communaut®. cGncept impligue une
« normativisation » linguistique du catalan. En @agne, le catalan a évolué en langue

officielle et la « normalisation » est 'une desgences pour I'enseignement de la langue.

4.3.1De I'implantation géographique a I'évolution lingatique : langue minorée ou
langue officielle ?

En Espagne, la répartition des langues officiebésst basée sur le principe de
territorialité en raison d’'une langue par terriéofcf. Constitution espagnolelécembre 1978).
Ainsi, la Catalogne a bénéficié en 1979 d’'un stdwitcollectivité autonome. Et selon Henri
Boyer (1991a), le catalan qui avait cessé d’éingua officielle au XVllle siecle sans perdre
son statut de langue officielle, a reconquis leraiar progressivement, depuis la
« Renaissance » et I'établissement du statut damie de la Catalogne en 1979.

S’étendant entre la France et 'Espagne (cf. Cari&nnexes 1), 'usage de la langue
catalane (cf. Texte 9.2, Annexes 2) a évolué eml@ge (Espagne) pour atteindre le statut
de «langue co-officielle » avec le castillan, tangu’en France, il est encore pris pour une
« langue régionale ». Ce statut d’autonomie de d#alGgne et ce statut co-officiel de la
langue catalane imposent la diffusion de cetteidesra coté de la langue de I'Etat espagnol :
le castillan. Cette diffusion est permise a traversplus de I'acces aux médias, I'introduction
de la langue catalane a I'école. Et cet acces stigérme éducatif implique, dans le cas d'une
langue qui était présente sous différentes formakealales et qui avait subi un conflit
linguistique avec le castillan, une normalisatioernpettant aux apprenants une langue

« normée ».

4.3.21’enseignement du catalan : I'exigence de la norsadion
En évoquant laction d'implantation de la languetat@ne, nous ciblons,
principalement, l'introduction de cette langue écble. Sans omettre I'importance de I'acces

aux médias permettant, en outre, la diffusion diangue et de la culture catalanes, I'école
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reste I'environnement ou le développement de lguanest en gestation. Ainsi, s'agissant
d'une langue, d'une part, présente sous différente®@tés dialectales et d'autre part, en
relation conflictuelle avec le castillan (dominatioelation diglossique), la survivance de la
langue, comme I'a noté Philippe Folliot (2008), pstmise a travers I'école. Mais, si la
présence de la langue sous différentes formes cthéds exige une normativisation
linguistique, le statut que I'Etat attribue a cdtitlegue permet ou non son développement.

4.3.3La langue catalane : codification linguistique etpglantation sociolinguistique
Si la normalisation veille sur le rétablissementstiatut de « langue catalane » (statut
défavorable sous le régime franquiste et favorappees le rétablissement du régime
démocratique) ou elle concerne le statut et legassaociolinguistiques de cette langue dans
la communauté sur le plan de la forme de la laniguegrmativisation s'impose pour équiper

la langue (codification de la graphie, ...) :

Une chose est la normativisation, la codificationglistique de l'idiome, une

autre la normalisation, qui concerne son statutses usages sociolinguistiques
dans la communauté et qui, quoiqu’on en dise, ngésecte pas vraiment. C'est
evidemment sur le terrain de la normalisation cu®ataille a été et reste la plus
dure. Cette idée de normalisation, tout a fait caletdans la bataille de la langue
en Catalogne autonome, a d’abord été un concepis pne revendication

collective, enfin un mot d’ordre du gouvernemerélza’**.

Donc, la normalisation (I'action sur le statut/stade la langue) et la normativisation (I'action
sur le corpus de la langue) sont les deux facesedrnéme piece et comme l'a noté Carles
Castellanos | Llorengyne langue standardisée ne peut exister que singgois sociaux sont
larges et, d'un autre coté, I'élaboration du corpds la langue est I'un des instruments les
plus déterminants dans le processus de normalisaiziale. Forme standardisée et emploi
social sont les deux faces d’une méme pféce
Avec la création de l'institut des études catalafiestitut d’Estudis Catalansen

1907, la situation linguistique du catalan s’estfoecée par la publication des oeuvres

maitresses du linguiste Pompeu Fabra: Déccionari ortografic (le dictionnaire

242Boyer H., 1991al.angues en conflit : études sociolinguistiquearis, 'Harmattan, pp. 204-205.
*3Castellanos | Llorenc C., 200#;expérience catalane de normalisation linguistigime Standardisation de
I’Amazighe Actes du séminaire organisé par le Centre d’Améneent Linguistique, Institut Royal de la
Culture Amazighe, Rabat, 8-9 Décembre 2003, p(2&ie : Colloques et Séminaires — N°3 -),
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orthographique) (1917) qui faisait suite adgrmes ortografiquegnormes orthographiques)
(1913), laGramatica catalanggrammaire catalane) (1918), enfirDecionari General de la
Llengua Catalana(dictionnaire général de la langue catalane) (19&¥lon Carles
Castellanos | Llorenc (2004), les normes orthogies du catalan ont été fixées en 1913 et
en 1932 ou il y a eu une adaptation aux parleta dégion de Valence (ce sont les normes de
Castelld). Au début du XXsiécle, une langue littéraire s’est instituéeeElété employée
pendant le régime démocratique (1931-1939) et at&ipendant les longues périodes de
dictature (1923-1930 et 1939-1979). Et en ce qoceme les formes de la langue employées
jusqu’a la fin de la deuxieme dictature espagnbkagissait d'un code écrit peu souple, trop
rigide puisque son emploi est resté, pendant desndées, réduit presque aux seuls usages

littéraires.

Les normes du catalan contemporain ont été codif@eartir de 1907, sous
'impulsion de [lInstitut d’estudis catalans, notament grace a l'ceuvre de
Pompeu Fabra (1868-1948). De nos jours, le catakmt doté de tous les
instruments permettant son utilisation comme larffieielle et scientifiqu@”.

Et sila création d'un standard pour une langue reviethdnc, a terme, a créer aussi des
conditions sociales et politiques nécessaires & smploi généralis€® la difficulté du
processus de standardisation réside, selon QGadstellanos | Lloreng, dans le fat’'une
nouvelle langue standard doit toujours s’établir sles domaines occupés auparavant par
d’autres langues. Souvent, les fonctions de la uangtandard existent déja. On doit
seulement les acquérir. Voici la difficulté prateguet concrete de la normalisation des
langues issues d’'une situation de minorisatiorfallt une volonté collective forte et claire
pour faire prévaloir les droits linguistiqu&s.

En 1983, laGeneralitata fait adopter par le Parlement catalan de BameelalLoi sur
la normalisation linguistique en Catalogn®our Jacques Leclerc (2006), cette loi était
I'équivalent de laCharte de la langue francaise au Québka loi catalane imposait 'usage
du catalan dans toutes les cérémonies, manifessatio en le mettant sur un méme pied

d’égalité avec le castillan. Ces lois (cf. Text&,9Annexes 2) garantissent aux Catalans

24gibille J., 2000]es langues régionaleElammarion, p. 41.
245Castellanos | Lloreng C., 2004, L'expérience catalde normalisation linguistique », iBtandardisation de
I’Amazighe Actes du séminaire organisé par le Centre d’Améneent Linguistique, Institut Royal de la
2Cl‘éijlture Amazighe, Rabat, 8-9 Décembre 2003, p(2&ie : Colloques et Séminaires — N°3 -)

d., p. 28.
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'apprentissage des deux langues catalane et laastilet leur emploi dans toutes leurs
activités privées et publiques. Nous allons préserti-dessous quelques résultats a

I'enseignement de la langue catalane.

4.3.41’enseignement du catalan : quelques résultats

En Catalogne, la catalanisation de I'enseignemeité aonstante depuis 1983. Suite
aux documents consultés a ce propos, la catalemsdtl systeme éducatif est considéreée,
maintenant, comme réussie. Le catalan devient d@narincipale langue d'enseignement
(proportion d’environ 68 % pour l'année 1995-199B)Ns la majorité des écoles. Dans
guelques rares écoles primaires, le minimum légatidq heures hebdomadaires consacrées
au catalan est respecté. Au secondaire, en 199%3-1@elque 42 % des centres
d'enseignement donnent tout leur enseignement &aca 33 % le donnent a plus de la
moitié des groupes scolaires, 20 % a moins de i#énd % a tous les groupes a la fois en
catalan et en castillan, 0,1 % uniquement en tastil

Selon Jacques Leclerc (2006), la politique de aatsation n'a pas toujours été
appliguée avec rigueur en raison parfois du mangupersonnel enseignant. Chaque année,
le nombre d'instituteurs de catalan augmente, desingires de didactique et des visites
ponctuelles dans les écoles ont été organiségnstlgnement du catalan est de plus en plus
planifié. De plus, des cours d'éducation aux adidtent offerts dans toute la Catalogne et ils
sont couronnés par des certificats officiels. tla#mis que les deux langues officielles sont
enseignées en Catalogne, mais une nette prédoraieah@accordéela langue proprede la
Catalogne : le catalan. Il est possible toutefais tgs estimations gouvernementales sur la
langue d'enseignement soient quelque peu surégaluée

Le catalan est aussi langue officielle ou co-aéfle en Andorre, en Catalogne, au
Pays valencien et aux iles Baléalegntre dans les enseignements primaire, secordetir
supérieur, a la fois comme matiére d’enseignemesbmme langue véhiculaff¥. Tandis
gu’en France, la situation reste « complexe ». émént dit, si le catalan est enseigné en
Catalogne en tant que langue officielle, de I'agtit® de la frontiere, il est pris, en Roussillon
(département des Pyrénées-Orientales), pour ugedarégionale (cf. Texte 9.4, Annexes 2).

D’ailleurs, Martine Marquillé Larruy (1999) présendeux contextes dans lesquels les statuts

*"Becat J., 2003, Le catalan, in Cerquiglini B. (staigirection de) 2003.es langues de Francéresses
Universitaires de France, p. 92.
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du francais et du catalan se trouvent inversés’agit du contexte d’Andorfé& ou le catalan
est la seule langue officielle tandis que le frascka langue du pays voisin, jouit d'une
position plus fragile de langue « régionale ». ApRgan la situation s’inverse puisque le
catalan connait « la précarité d’'une langue higtmiment dominée ». Cette langue régionale
qui a statut, a l'université, de langue vivantaégere, bénéficie d'un enseignement a tous les
niveaux et d'un CAPES.

En France, le catalan ne bénéficie pas d’'une reaissance officielle ni d'un
statut juridique précis, tout comme les autres lagyterritoriales. Cependant, il
bénéficie de dispositions réglementaires qui petenétson enseignement a tous
niveaux et un CAPES interne et externe. Par cordréUniversité, pour les
diplomes d’Etat, le catalan a statut de langue mteaétrangére. C’est le seul cas
en France parmi les langues territoriales ou régites*°.

Pour récapituler, la gestion des langues dans mn&tien plurilingue comme nous I'avons
souligné au début, reléve des responsabilités Etl'(par exemple au Maroc) ou d’une
collectivité territoriale (par exemple en Catalogndinsi, I'Etat élabore des politiques
linguistiques pour résoudre certaines situationsaidlit linguistique (par exemple : catalan)
en rétablissant le statut d’'une langue jusque-tionde (par exemple : 'amazighe au Maroc).
Comme il peut intervenir sur la graphie d’une lamgun réformant un alphabet existant (les
caractéres chinois), ou en changeant de graphén(@e turc) ou en choisissant une graphie
parmi d’autres graphies qui relevent de la traditgzripturale de la langue en question
(exemple : 'amazighe et sa graphie tifinaghe).

La référence a la situation turque, la situatibimaise et la situation catalane n’est pas
arbitraire puisque nous avons pris en considéraéismpoints a traiter dans ces situations qui
peuvent étre comparables a la situation amazighireent dit, le choix de la graphie
tifinaghe pour écrire 'amazighe au Maroc ne relavele la réforme d’'un alphabet existant
comme en Chine ni du changement d’alphabet commeEuequie. Par contre, ce choix se
base en principe sur l'identité que tifinaghe reprée, comparable a lidentité chinoise
transmise a travers les caractéres chinois. Cx &@ppose a la modernité liée au caractere

latin choisi en Turquie par exemple.

248 'Andorre faisait partie de la Catalogne mais, dastitution votée en 1993 en fait de cet état ahde droit.
*Becat J., 2003, Le catalan, in Cerquiglini B. (staglirection de), 2003.es langues de Francéresses
Universitaires de France, p. 83.
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Ni le chinois ni le turc ne sont des langues nméesrdonc, pour prendre I'exemple
d’'une langue minorée qui a évolué dans son histhieecatalan représente pour nous, la
langue ex-minoritaire qui a réussi a s'imposeraitt jue langue officielle en Catalogne, en
s’opposant a la langue kurde qui malgré sa recesaace dans la Constitution irakienne
(2005) en tant que langue officielle de I'Etat, igérdite en Turquie. En parallele, le corse
reste I'exemple d’'une langue minorée qui s’enseigrigcole et se développe dans la vie
sociale. Grace a nos contacts avec Alain Di Megloys allons dans le suivant chapitre faire

un gros plan sur cette situation pour chercheipdesllélismes avec la situation de 'amazighe

au Maroc.
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Chapitre 2 : Gros plan sur la situation corse

Apres le traitement des concepts sociolinguistigoeshapitre traitera de I'application de ces
concepts a la situation corse. En nous basantesutréavaux de Jean-Baptiste Marcellesi,
Alain Di Meglio, et Jean-Marie Comiti, nous alloé@kicider la situation sociolinguistique de
cette langue et son enseignement.

Nous pensons que des références a cette higteireent nous aider a analyser la
situation de I'amazighe, méme si une différencalémnentale existe puisque I'amazighe n'a
jamais été un dialecte de la langue dominante ketugli est I'arabe (cf. Introduction).

1. Comment un « dialecte » de l'italien est devenu unelangue polynomique » ?

Dans I'histoire linguistique de la Corse, la praseitalienne puis francaise sur son
territoire a fait du corse un dialecte de [l'itali&i c’est suite a un processus d’hégémonie que
le corse a dépendu de l'italien et c’est grace rogessus d’individuation sociolinguistique
que le corse a été déclaré ‘langue autonome’ esepc@ des deux langues italienne et
francaise.

Entre les différents concepts sociolinguistiquedeétés et analysés par les Corses et
abordés par Jean-Baptiste Marcellesi dans ses ges/d986,...) relativement a la langue
corse, les concepts d’ « individuation sociolingjgise » et de « reconnaissance-naissance »
ont fait la base de la déclaration du corse-larggitenome et l'origine de la réflexion sur la
« langue polynomique ». Nous allons traiter ci-dessle I'émergence de la langue corse.

1.1.La Corse et sa langue
D’aprés Jacques Leclelca Corse (Corsica en corse) est une ile de la Médihée
située a 170 km au sud de Nice (France), a 84 kia déninsule italienne et a 14 km de l'ile
de la Sardaigne (Italie). L'ille a une superficie 8681 kmz2, ce qui équivaut a 3,5 fois moins
que la Belgique et a 1,6 % du territoire franca®est la quatrieme fle de la Méditerranée
apres la Sicile, la Sardaigne et Chypfe Comme la carte montre (cf. Carte 5, Annexes 1), la
Corse est géographiguement proche de la Franae |8talie, ce qui fait qu’il pourra y avoir

des conséquences linguistiques de ce rapprochement.

#%Disponible sur http://www.tlfg.ulaval.ca/axl/monde/Plan_du_sitenht
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1.1.1Bréve histoire de la Corse et ses conséquencesisingues

Historiquement parlant, la Corse a été pour longemne colonie de Génes (qui
utilisait le toscan dans l'administration et lespparts de pouvoir). Puis quasiment
indépendante, elle a constitué son état entre &73068 et plus précisemment en 1755 ou on
a assisté a 'avenement de la Nation corse avezaPRaoli. Elle a été attachée a la France en
1769 ou la République francaise lui a accordé atusparticulier deCollectivité Territoriale
Depuis la loi Joxe de 1992, la République francaigeté I'ile d’'uneAssemblée de Corsgii
possede des pouvoirs importants dans I'administradies affaires intérieures de l'lle. Le 29
juillet 2000, I'lle, par un processus de paix, 8’&8 octroyer une nouvelle autonomie
consistant a lui permettre d’adapter des lois nates (sous le contrble de I'assemblée
nationale francaise) : 'emploi de la langue cad@cole, la réduction des deux départements
corses en un seul,.... Ce nouveau statut a été rnequamla loi N° 2002-92 du 22 janvier
2002 relative a la Corse. Et en 2003, la Corsedestnue uneCollectivité Territoriale
spécifiqué®. L'fle est formée, donc, de deux départementscisn la Haute-Corse (no 2A)
dont le Chef-lieu est Bastia et la Corse-du-Sud2Bpdont le Chef-lieu est Ajaccio (cf. Carte
5, Annexes 1).

D’aprés les études consultées a ce propos, le gadé existe, linguistiquement
parlant, depuis plus d’'un millénaire et jusqu’anbi@xion a la France, la Corse avait comme
langue officielle « l'italien ». Et c’estu moment du développement de I'école de la llle
République, en francais, que l'autonomie linguisdqde Iile, vis-a-vis de la péninsule
italienne, commence a étre revendicfieC’est en janvier 1974 que le corse a été ajolaé a
liste des langues régionales de la France dansextemsion de la loi Deixonne de 1951
(1974, 1983, ...).

Dans sa forme linguistique, la langue corse egshéer d'un ensemble de variétés
linguistiques qui se répartissent sur I'lle de meadifférenciée. Les linguistes ont I'habitude
d’évoquer deux grandes variétéscismuntincuet u pumuntincu Autrement dit, le corse du
nord et le corse du sud. Par contre, Jean-Marie itC@a®05), lui, parle de trois aires
linguistiques dont le corse septentrional, le careatral, et le corse méridional. Pour ce

dernier, chacune de ces aires linguistiques carrebja un « régiolecte » qae décompose

#Icf, Corse. Disponible surhttp://www.tlfg.ulaval.ca/axl/europe/corsefra.htm
“\Marcellesi J.-B., 2001, Parcours d’'un sociolingeiistie la langue corse au discours politique, inceléesi J.-
B., 2003,Sociolinguistique, Epistémologie, Langues régiosaRolynomiel'Harmattan, p. 14.
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ensuite en sous-variétés correspondant a des désleces derniers se subdivisent en entités
encore plus petites, les parlét$ Dans cette appartenance au groupe linguistique- ita
roman, la langue corse, selon Jean Sibille (20889, proche de litalien (cf. Texte 12,
Annexes 2). Ainsi, les parlers du nord et de last’ile sont proches des parlers ruraux de la
Toscane, tandis que ceux du sud présentent de rarmppoints communs avec les dialectes

de I'ltalie méridionale et, sur le plan phonétiqaeec le Sarde.

Les dialectes de I'est de I'lle de Beauté sont pescdes dialectes ruraux de la
Toscane et ceux du sud de I'lle, des dialectesliddid méridionale, notamment
du Calabrais. (...) Jusqu’au XIXe siéecle, le rappemtre corse et italien (toscan)
était percu comme deux niveaux d’'une méme languedua italiana, le corse
étant la langue parlée et I'italien la langue dedalture écrité®”.
Si, a cause de cette parenté du corse avec Iitdbesysteme d’écriture corse a été adapté de

I'italien officiel (« Manuel pratique d’orthograplerse » de Dominique-Antoine Geronimi et
Pascal Marchetti (1971)), Jean-Baptiste Marcellegidans les « indicateurs linguistiques de
corsité » des traits permettant l'identification latdiscrimination du corse par rapport a
I'italien. Ces indicateurs linguistiques relevent processus d’individuation sociolinguistique
qui a été suivi par les Corses dans le cadre geeheerche de I'autonomie de leur langue.
Aprés I'annexion a la Frant®, on assiste, en Corse, a un bilinguisme fran¢alie.
Mais, a partir du second Empire, l'italien cedepiies en plus la place au francais comme
langue écrite.Ainsi, le terrain linguistique s’est trouvé conquar le francais et une
littérature d’expression corse commence a s’éparpmur déclarer, par la suite, 'autonomie
linguistique du corse par rapport au francais. Danda place de la parenté corse/italien
(diglossie stable dont le corse serait la variéEsb (B) et l'italien en est la variété haute (H))
s’installe un conflit, une diglossie instable (comtiexemple catalan/castillan) corse/francais
déclarant le détachement de [l'italien et 'auton®mhé la langue corse, reconnue depuis 1974

comme une langue régionale de la France.

#53Comiti J.-M., 2005].a langue corse entre chien et louaris, L’Harmattan, p. 92.

*Fusina J., 1984, Le corse, IRar les langues de France'Ftude menée par le laboratoire de recherches
interculturelles du CNRS, avec la collaboratiorhtéque de Rossana Vaccaro, centre national d'de etilture
Georges Pompidou, p. 84.

% 'annexion de la Corse a la France a fait quedjgtiement parlant, I1le de Corse forme deux dépants
francais: laHaute-Corse(no 2B) dont le chef-lieu est Bastia etQarse-du-Sudno 2A) dont le chef-lieu est
Ajaccio. Il n'y a pas de capitale en Corse, maisxg@éfectures, Ajaccio et Bastia; 'Assemblée desE siege a
Ajaccio, sans autre prérogative. Disponible suttp://www.tlfg.ulaval.ca/axl/monde/Plan_du_sitenht
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Si  historiquement corse et italien ont pu entrgtenin rapport de
complémentarité, il ne peut plus en étre de ménre eorse et francais compte
tenu de l'origine et de la réalité linguistique fatifférente des deux systemes en
présence. C’est grosso modo en ces termes queskion de I'accés du corse a
I'écrit journalistique sera posée par la revue Aamuntana du poete Santu
Casanova en 189%.

A la fin du XVillle siécle et jusqu’au Second Empg'nstalle en Corse une co-officialité de
fait des langues italienne et francaise qui comsgendant des décennies la persistance de
'ancienne culture de référence bien aprés la datiin génoise. Selon Jean Chiorboli
(2002),cette co-officialité porte sur diverses pieces eSskes de I'administration: a
commencer par le code corse dont les 14 volumesieilede toutes les pieces (écrits,
déclarations, lettres patentes, arrétés et reglesjgpubliés « dans I'lle depuis la soumission
a I'obéissance du Roi », qui est édité en deuxdaagle 1778 (premier volume) a 1790, soit
plus de vingt années apres la conquéte de 176&sAprrévolution, il en va de méme pour le
Bulletin des Lois de la République, le Journal dipBrtement de la Corse, bulletin officiel de
I'époque, qui est bilingue de 1817 & 1824 [fran{itatien]®’. L’histoire du corse, présentée
brievement ci-dessus, relate les revendicationsdifé&rentes associations corses qui ont
abouti, aprés l'intervention du pouvoir politiquee,une reconnaissance du corse en tant que
langue et en tant que partie prenante des langisesgaées a I'école. Alors, du point de vue
de la linguistique structurale, le corse est unledia de [litalien tandis que la

sociolinguistique consacre I'autonomisation deeckthgue.

1.1.21’'émergence de la langue corse
En se référant a la linguistique structurak/endiquer une parenté [du corse] avec
I'italien comme le font les autonomistes de A Muesaen partie vrai, méme si la référence
exclusive au toscan littéraire n’est pas recevahkeur erreur consiste a s’inscrire dans une
réalité socioculturelle qui n'a plus cours dansgague ou elle cherche refuge. Mais on ne
saurait leur reprocher I'exclusivité d’une telle gition : Claude Hagege (1987) considere le

corse comme un dialecte, bien qu’'il souligne pruchemt que ce concept soit relativement

#9d., p. 99.
%’d., p. 98.
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flou®® En paralléle, en se référant a la sociolinguistida linguiste autrichien Heinz Kloss
(...) fournit les outils conceptuels opératoires €Fhj 1986). Selon lui, un dialecte peut
accéder a un statut supérieur par la pratique systique de I'écrit et I'extension des
domaines d’'usage de celui-ci : c’est le phénomenédiaboration linguistique. (...) il faut
également que la communauté parlante revendigspéaificité de son idiome, quand bien
méme il présenterait d’'indéniables analogies avewttes dialectes ou une autre langue :
Kloss parle alors de volonté populaifé@ Donc, entre la linguistique structurale et la
sociolinguistique et entre I'autonomie et I'hégémegria parenté corsel/italien s’est-elle vue
remplacée par le bilinguisme francais/italien pdéclarer, par conséquent, le corse comme
langue autonome (cf. Texte 12, Annexes 2). L'adoasgu corse au statut de langue surtout
de langue enseignée est, selon Alain Di Meglion(ja002), le résultat d’'un cheminement
historique particulier oliemergence de sa conscience n’est pas le réstilisie déclaration
politique a partir d’'un centre mais d’une différeatton dont nous décrirons le processus a
travers diverses acceptions de diglossie qui détermin rapport hiérarchique entre deux
variétés linguistiques ou deux langues dans unear@mmunaufé®. De Ferguson (1959) &
I'acception catalane (années 70) en passant paéledutions apportées par Fishman (1967),
le concept de diglossie qui se divulgue vraimeptgir des années 60 vient coller, dans la
variation évoquée, aux différentes phases de Iaaence puis de l'affirmation de la langue
corse. Le concept de Ferguson revisité sensiblepanEishman vient expliquer la stabilité
et la neutralité du rapport langue/dialecte jusquaannées 70. La conception catalaniste
introduira le paramétre de I'évolution vers la dajiion de I'une des deux langues qui
entrent alors en conflit. (...) Face a cette pressiddctole s’adapte par la permissivité du
politique et ouvre progressivement un espace ol peuwévelopper un nouveau savoir : la
langue cors®. L'école comme domaine d'usage met la diglossie’épréuve de la

polynomie,concept opérant, savoir savant bati a partir desituation corse et qui arrive

#%ottavi P., 2007, L'enseignement d’un vernaculaitécole : repli identitaire ou ouverture a la maué ?, in
Burban Ch. et Lagarde Ch. (travaux réunis pa®cole, instrument de sauvegarde des langues néesdg
Actes du colloque du 30 septembre &t dctobre 2005, Université Perpignan, Presses Usita@es de
Perpignan, p.140. (Coll. Etudes)

29d., p. 140.

259Dj Meglio A., juin 2002, Emergence d’une langueenditions de I'élaboration didactique d’un savdi cas
du corse, irLa circulation des savoirs : la situation de I'ergrgement de la langue et de la culture col&d-M

de Corse. Disponible suhttp://www.corse.iufm.fr/recherche/fichiers/savgicf
2%4g,
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comme une solution aux conflits linguistiques moegf? Et c'est ce concept de

« polynomie » qui a donné un cadre a I'enseignemiermorse.

1.2.L’enseignement de la langue corse : difficultéssetiutions proposées

C’est la volonté militante qui a assuré les prempas didactiques du corse et surtout
avec l'apparition du journgh TramuntanaCeci dit que le statut actuel du corse a I'éesie
issu de I'ensemble des revendications associatsyslicales, partis politiques corses et
décisions politiques issues des différentes caoliées officielles Etat et/ou Région (cf. Di
Meglio A., 2003). Et relativement a la situation elangue amazighe au Maroc et en
Algérie, ce sont les revendications militantes opii posé d’'une part les premiers pas d'un
enseignement de I'amazighe et d’'autre part, c'edtega cette demande sociale que I'état
marocain et I'état algérien ont été amenés a affsgr I'insertion de 'amazighe a I'école par
des décrets et des notes ministérielles.

De retour a la question corse et d’apres Jeanl&igD00), le mouvement culturel
corse, dont fait partid Muvra journal corse, organe deartitu Corsu d’Azionganimé par
Petru Rocca qui réclamait des thémes de revenaiicatiforte coloration politique (d’apres
Guy Gauthier, in Robert Lafont, 1982), privilégiapprentissage, par I'éléve, de la variété
parlée dans le lieu ou il habite tout en lui apprenies autres formes dialectales pour en

développer une connaissance passive.

Le mouvement culturel corse n'a pas cherché a iempase langue unifiée a
'ensemble de lile, préférant accepter « la langu@se telle qu’elle est, dans
cette dialectique de I'un et du multiple qui esliecele la vie » (F. Ettori). Les
linguistes corses parlent de « langue polynomiqueon enseignement est fondée
sur chaque variété lexicale ; I'enfant apprend dadb le parler du lieu ou il
habite et s’initie peu a peu a d’autres variétésgur finir par acquérir une
connaissance passive de 'ensemble des parlerfiefél

Cette inclination vers le développement d’'une glenpolynomique » basée sur les variétés
dialectales préexistantes vise en parallele, pémened I'apprenant d’acquérir une
connaissance sur les dialectes autres que leGette connaissance peut étre mise en ceuvre

pour comprendre l'autre mais elle n’oblige pas pegmant a parler un dialecte autre que le

2634,
23gibille J., 20001 es langues régionaleElammarion, pp. 32-33.
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mien. L'objectif donc est I'intercompréhension. Rantre, au Maroc, par I'apprentissage de
'amazighe durant les premiére années de I'écatagire (£ et 2™ année), les chercheurs
de ''RCAM travaillant sur ce sujet parlent de peapfondissement du parler local » avec une
ouverture sur les autres dialectes de 'amazigh®eam en 3" et £™ année. Donc, on se
base a ce niveau sur « comprendre l'autre qui perl@ialecte autre que le mien » et « parler
un dialecte autre que le mien » pour acquérir umenaissance active permettant a ces
apprenants de parler un « amazighe standard » ébesible par tous les amazighophones
du Maroc en 8™ et 6™ année. Cette théorie nécessite une large expedtien sur un plan
longitudinal pour démontrer sa faisabilité. « Dépger une connaissance passive » chez
I'apprenant de ce que représente pour I'apprer@seain dialecte autre que le mien est donc,
I'un des objectifs des militants corses veillant leudéveloppement d’'une langue plynomique.
Ce militantisme s’est déplacé au sein de I'éducatiationale (secteur public) pour réduire,
petit a petit, le role et le poids majeurs des eiasions (cf. Texte 13, Annexes 2). En vue
d’améliorer la présence de la langue corse a kédek Corses et surtout les chercheurs en
didactique et pédagogie tentent de résoudre lelslggnes auxquels les enseignants et les
apprenants font face. Et méme en présence d’'un @faTexte 14, Annexes 2) qui a été fait
par les spécialistes et qui a noté le niveau atpin cette langue dans les écoles de l'ile, les
difficultés persistent. Selon Alain Di Meglio (1997a premiére difficulté qui s'impose a
I'enseignement/apprentissage du corse est sontesa@cultatif. D’ou le probleme de la

discontinuité de I'offre du corse a I'école.

Le statut facultatif constitue une autre sourceddgcultés. Si I'option établit des
choix concurrentiels, le statut facultatif vienusent en supplément d’'une somme
horaire commune a tous les éleves. Le fait qu'uadie de la classe soit
déchargée de travail scolaire pendant que le groayent choisi le corse a cours

influe sur la qualité du renouvellement du choiatamment au niveau du passage
5ém<74émé64

En Corsele Rectorat a en effet demandé a partir de la ©mtd994 a la direction des
colleges le regroupement par unités de classe Beg®ayant choisi de faire du corse, dans

la mesure du possible. Cette mesure aura sans gauteeffet ’'hnomogénéiser les parcours

Di Meglio A., 1997, L'élaboration didactique d’'une langue minorée : torse. Problématique de
I'enseignement du corse par I'approche sociolinggise de documents didactiques entre 1974 et 19@4e de
doctorat (NR), dirigée par le professeur Jacquésrdhsoutenue a I'Université de Corté, Corse,7p. 7
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dans un méme groupe, de maintenir les affinitéeeedlieves™. Donc, c’est aux chefs des
établissements scolaires d’aménager les empldierdps afin d’assurer la continuité dans les
apprentissages du corse. Dans ce caractere fécadtztlé a I'enseignement/apprentissage de
la langue corse a I'école, Jean-Marie Comiti (20a5) que le fait doffrir 'enseignement du
corse aux seuls éleves qui le demandent est ux cubiconsiste a ne « donner sa langue
gu'aux chats ». C’est un choix restrictif qui reteessentiellement du politique et qui ne
favorise certainement pas I'émancipation du corsmsd'ensemble de la sociét® En
parallele, I'obligation de I'apprentissage de I'aghe au Maroc permet a tous les Marocains,
gu'’ils soient arabophones ou amazighophones, dempipe cette langue et de découvrir une
culture amazighe qui fait partie du patrimoine oél. Ceci encourage entre autres,
I’émancipation et la diffusion de la langue et atdtamazighes dans I'ensemble de la sociéte.
Par contre, en Algérie, I'apprentissage de la langmazighe est facultatif, ce qui fait que la
majorité des écoles qui introduisent cette lanquesdeurs cursus se trouve en Kabylie et son
émancipation varie d’une région a une autre entiomcle la demande sociale.

La restriction de I'enseignement/apprentissageadarigue corse lie 'émancipation de
cette langue dans la société a la motivation degeslet des familles qui, seuls, peuvent
choisir de bénéficier ou non de ces cours. Autrérdénil faut qu’ils trouvent dans le suivi
des cours de langue corse une motivation pour aéficéer. Mais, quand I'éleve découvre
gu’il ne retrouvera plus cette discipline (discanité) dans son cursus, il se dispense souvent

de ces cours.

Au niveau de I'enseignement, la perspective d'um-nemouvellement déja pensé
(par exemple en cours dé€™ a une influence directe sur la motivation de
I'apprenant dans la mesure ou il sait déja que eeliscipline n’existera bientot
plutét plus dans son parcours scoldfte

Pour favoriser la motivation des éléves pour apjnerde corse, il faut le fair@ar une
politique résolument tournée vers un bilinguismelace généralisé et officiel (...) [qui]
donnera a la langue corse les moyens d’investit t@space social, sinon elle risque fort

d’endosser a jamais la seule fonction de discipbeelaire dans une école qui lui servira

29d., p. 78.

25%Comiti J.-M., 2005|a langue corse entre chien et loWRaris, L’Harmattan, p. 87.

Dj Meglio A., 1997, L'élaboration didactique d’'une langue minorée : torse. Problématique de
I'enseignement du corse par I'approche sociolinggise de documents didactiques entre 1974 et 19@4e de
doctorat (NR), dirigée par le professeur Jacquasrdhsoutenue a I'Université de Corté, Corse,7p. 7
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d'unique refugé® La deuxiéme difficulté est liée a la généralisatinécessaire de
I'enseignement du corse au primaire. En l'abseneecdite généralisation, les Corses
soulignent la nécessité de multiplier les sitemgiles francais/corse et de multiplier les sites
de séjour qui s’engagent a assurer un enseigneduegbrse par immersion, par un bain
linguistique (cf. Di Meglio A., 2005).

Malgré ce cadre offrant de grandes possibilitéécdle primaire reste le maillon
faible de I'enseignement de la langue régionales’dffre de la disparité de la
mise en pratiqgue de ces textes qui n'ont jamaiswgeate véritable plan global
d’application. L'offre et la généralisation de I'saignement demeurent les
objectifs difficiles a atteindre. lls avaient poamt été fixés voila dix ans lors de la
venue du ministre de I'E.N. (Lionel Jospin en 18¥8)

Cette option du volontariat liee a I'enseignemepyfantissage du corse a changé apres la
visite du ministre Lionel Jospin en Corse (octol@88) ouon en est arrivé a parler
d’obligation pour I'état de mettre en ceuvre les ersy/de cet enseignement et 'obligation
pour I'école d’étre en mesure de la proposer & ttes niveauX’. Ainsi, la collectivité
territoriale, dans le cadre de ces prérogatival@ib3 des statuts) qui 'autorisent a élaborer
un plan de développement de I'enseignement du cargdaboré, d’apres Alain Di Meglio
(2005), certaines propositions dont, a I'école pim® une véritable application de la
généralisation de l'offreDeux types d’actions sont particulierement visiblés demande
faite par les inspecteurs d’académie aux directediécoles de rendre effective dans les
emplois du temps trois heures d’enseignement dagecorganisées selon les différentes
modalités et dans la souplesse offerte par le BOL#@5 et la multiplication des sites
bilingue$”™. D’aprés Alain Di Meglio (2005), les sites bilingusffrent les meilleures
garanties d'efficacitéEt il existe deux centr€S de séjours linguistiques dont le centre

académique de Savaghju et le centre microrégiam#iOatetu di Casinca. Ces centia$rent

%%d., p. 87.
29Dj Meglio A. et Cortier C., 2005.a langue corse dans I'enseignement pyflrad. « Corsican Language in
public Education »communication donnée au .nternational Conference on Minority Languag@sieste-
Trst, July #and 29 2005), p. 2.
2'Di Meglio A., 1991, Polynomie et enseignement déafegue corse, in Chiorboli J. (édités pZHRTI 90 :
Actes du collogue international des langues polyigoes PULA N* %, Université de Corse, 127-130
septembre 1990, p. 128.
271Dj Meglio A. et Cortier C., 2005, La langue corsnd I'enseignement public, Trad. « Corsican Languag
public Education »communication donnée au "L0nternational Conference on Minority Languag@sieste-
Trst, July £and 2¢ 2005), p. 2.

Actuellement, on parle selon Alain Di Meglio, deatye centres de séjours linguistiques.
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un enseignement classique de la langue, mais at@uiit des activités centrées sur la
découverte de I'environnement et de I'histoire let.

Mais, au niveau de I'école primaire, la langue epselon Alain Di Meglio et Jean-
Marie Comiti (1999)(...) se développe mal, vraisemblablement a cauda desparité, en
quantité et en qualité, de son enseignement. Dasgprbportions qui sont difficiles a établir
exactement, I'enseignement du corse dans les épofaaires s'inscrit dans une échelle qui
va de I'état néant a une pratique bilingue. Entes cdeux points extrémes, existe bien entendu
une gradation de la prise en compte variant selanvblonté du maitre, de I'équipe
pédagogique ou du directeur, par le biais du prajgtcole. Cela peut aller du simple
apprentissage de quelques chansons ou comptinesn aenseignement organisé en
progression et intégré dans I'emploi du tefips

Si les deux difficultés susmentionnées (premiéredetixieme) sont liees aux
conditions de I'enseignement/apprentissage du ctasmisieme difficulté est liée, aux outils
scolaires. D’aprés Alain Di Meglio (1997), la puwation de manuels, surtout ceux de
I'histoire et de la géograpHi€ qui diffusent le corse comme instrument d’enseaigeet, a été
réduite. Avec le passage du corse a I'école publide CRDP chargé de la production
didactique n’a pas publié d’ouvrages traitant théstoire et de la géographie. Ces ouvrages a
usage scolaire sont importants car ils ne concérngmas directement
'enseignement/apprentissage de la langue corses mennent cette langue comme
instrument d’enseignement pour faire apprendratdiie et la géographie de la Corse. Selon
Jean-Marie Comiti (2007), si I'objectif de I'écoést de sauvegarder et valoriser la langue
corse, le traitement de cette langue peut étredébsur deux plans : la politique linguistique
et son statut de discipline scolaire. Si pour laipolitique linguistique vis-a-vis du corse a
I'école est discriminatoire, son statut de « dikegscolaire » n’offre pas a la langue corse un
usage en dehors de I'école. Donc, I'institutionl@ice reste I'enceinte ou le corse (en tant que
langue) nait et se développe (la métaphore du symelbocal de Jean-Marie Comiti (2005,
2007)).

“Di Meglio A., 1997, L'élaboration didactique d'une langue minorée : korse. Problématique de
I'enseignement du corse par I'approche sociolinggige de documents didactiques entre 1974 et 119@4e de
doctorat (NR), dirigée par le professeur Jacquésrhsoutenue a I'Université de Corté, Corsefp. 3

2"Dj Meglio A. et Comiti J.-M., 1999b, La langue cerdans I'enseignement : norme(s) et fonctionnemémts
Lidil, N° 20 :"Les langues régionales, enjeux sociolinguistiquetidactiques, Décembre, Université Stendhal
de Grenoble, p. 67.

“Pour combler a cette lacune, le CRDP, selon AlairMBglio, a publié un certain nombre de manuels en
langue corse concernant les DNL (disciplines nogdistiques) a des fins d’immersion partielle ¢a bilingue.
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Depuis la création du CAPES de langue régional@3®9, les enseignants du corse
n'ont pas la possibilité de passer I'agrégatiole etiscours officiel, face aux chiffres relatifs a
I'enseignement/apprentissage du corse, se caisef@ar « une langue de bois ». En revanche,
malgré les difficultés rencontrées en classe deegdienseignement/apprentissage de cette
langue présente des résultats importants le démargle la situation des autres langues
régionales de la France (cf. Texte 13, Annexes 2)bjectif de ces données sur
I'enseignement/apprentissage du corse est de rparaette situation de la situation de
I'enseignement/apprentissage de 'amazighe d’aydiust que comme le corse, 'amazighe au
Maroc risque de se développer dans I'enceinte émlé sans une expansion en dehors de
I'établissement scolaire. Et pour que I'image gbits claire, la situation corse a été analysée
et éclairée par Jean-Baptiste Marcellesi d’apresios concepts-clé de la sociolinguistique.
Nous allons voir ci-dessus les concepts forgés pidiwelopper la situation corse, en se

demandant quel apport ils peuvent représenterlp@ituation amazighe.

2. Quelques concepts-clés de la sociolinguistique poéclairer la situation corse

L’analyse sociolinguistique corse s’est appuyé&ns®ominique Foata (juin 2002),
d'une part, sur les concepts mis en place par €hdferguson que nous avons abordés
précédemment (cf. Section Il, Partie 1) (surtoutdacept de la diglossie appliqué au toscan-
corse jusqu’a la fin du XIXe siecle), puis la notide glottophagie lors de la francisation (du
début du siecle jusqu’aux années soixante-dix)uiPéapart, elle s’est basée sur les concepts
de « l'individuation sociolinguistique » et de @lBboration linguistique » de Heinz Kloss : il
s’agit de concepts fondés, d’'un cété, sur la notibhusbauou «le développement de la
langue » et dont le fondement est la volonté popujaour « I'élaboration linguistique », et
de l'autre coté, sur I'idée d’autonomie linguistqdans des situations d’assimilation pour le
concept d’ «individuation sociolinguistique ». Ehfin, en se basant sur le concept de
« polynomie » instauré par Jean-Baptiste Marceltiess réflexions sur leur enseignement de
la langue corse basé sur l'intertolérance dialectl le respect de la variation ont été
déclenchées.

Entre assimilation et normalisation, les deux issymssibles pour un conflit
linguistique. Le passage du corse, comme langueirdampar le francais et litalien, de
« dialecte » a « langue autonome », est le résskdédn Alain Di Meglio et Claude Cortier

(2005),non pas d'unprocessus officiel et/ou scolaire, maiun cheminement d’auto-
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reconnaissanc@® par ses propres locuteurs dans un contexte reeatiflet politique issu du
renouveau des cultures régionales en Europe ampdes années soixante-fiik S’inscrivant
dans le méme champ opératoire, les concepts ddiwduation sociolinguistique », de

« reconnaissance-naissance », et de « polynomiat» assuré la base du projet de
'enseignement de la langue corse. Et si les cdao@p « reconnaissance-naissance » et d’
« individuation sociolinguistique » visent I'autan@ de la langue, le concept de «langue
polynomique » vise le mode d’existence de la largjuson rapport a la norme. Nous allons a

présent examiner ces concepts.

2.1.L’individuation sociolinguistique ou l'auto-reconaissance : un processus pour
relever les indicateurs linguistiques de corsité

D’aprés Jean-Marie Comiti (2005), les véritablesvaiux de terrain de la
sociolinguistiqgue corse ont débuté avec Jacquesr§hdans le cadre de 'ATP CNRS 91
1164. Le programme est intitulé « Implications tiguwes et modalités du processus
d’individuation sociolinguistique corse ». Ce pragnme a été placé sous la responsabilité de
Jean-Baptiste Marcellesi (1984-1987) et Jacquesr3ta dirigé les enquétes qui ont montré
comment les Corses mettent en ceuvre le processudivitiuation leur permettant de
toujours reconnaitre leur langue a travers I'ensderdb ses variétés et de déclarer non corses
des variétés qui parfois paraissent tres ressemaislaGe phénomene est rendu possible par
I'identification d’indicateurs linguistiques de &iié (cf. Chiorboli J., 1986).

D’aprés le précurseur des recherches sur le caae-Baptiste Marcellesi (1986),
L’individuation sociolinguistique est le procesquer lequel une communauté ou un groupe
social tend a systématiser ses differences, a &salkser, a les considérer comme
déterminantes, a en faire un élément de reconnatssaElles deviennent alors des
indicateurs d'identit¢, Z. Muljd parle de langues par distanciation, aprés Kf&s
Autrement dit, en présence de plusieurs idiomadeda conscience linguistique est capable
de nous dévoiler s'il s'agit de plusieurs langué&$denciées ou d’'une seule langue avec

différentes variantes.

2’%Ce que le professeur Marcellesi (2003) a nommédegssus d'individuation linguistique.

2"Dj Meglio A. et Cortier C., 2005, La langue corsand I'enseignement public, Trad. « Corsican Langlag
public Education »communication donnée au "L0nternational Conference on Minority Languag@gieste-

Trst, July £ and 2¢ 2005)

“\arcellesi J.-B., 1986, Actualité du processus aissance de langues en domaine roman, in Marcéll&si

2003,Sociolinguistique, Epistémologie, Langues régiogamlynomiel’Harmattan, p. 169.
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Il ne faut pas dire, des qu’il y a variation, deg’ify a un certain nombre de
variations, dire que ce sont des langues difféierite probléme c’est celui d'une
certaine conscience linguistique de ce qui esté&mm langue, ce qui n’est pas la
méme languié®.

Selon Jean-Marie Comiti (2005), il apparait claieam quune distanciation d’ordre
linguistique, sociolinguistique et psycholinguisi) a été opérée et que le corse est devenu
aux yeux des Corses une langue autonome qui ntemtrevec les autres langues romanes
que les affinités dues & I'origine latine commfifieC’est sur cette conscience linguistique
que Jean-Baptiste Marcellesi s’est basé, en 138% enquéte menée sur le territoire corse,
évoquée précédemment, pour mettre a I'épreuve aoepsus abordé par Heinz Kloss et
repris par lui. Il s’agit de «l'individuation saminguistique » qui a pour but, une auto-
reconnaissance du corse comme langue autonomenatonome dialecte de litalien. C’est
par ce processus que, selon Alain Di Meglio et -Marie Comiti (1999)une communauté
définit sa langue sur la base d’indicateurs lindigiges d’identité et la déclare autonome des
systémes voisifif. Ces indicateurs linguistiques d’identité sont de&res qui permettent &

la communauté corse de déclarer sa langue « autonom

C’est a partir de la liste des « indicateurs panszs » que I'on peut constater
que la discrimination d’une langue vis-a-vis d’uamgtre n’est pas chose facile si
I'on s’en tient & un raisonnement strictement liilsgique. Elle est importante ou
non selon qu'on choisit ou non d’accorder au cors&-a-vis de [italien
« I'autonomie linguistique 32

Contrairement a la domination dont I'exemple demimoration du catalan sous le régime
franquiste, le processus d’hégémonie, qui s’oppase processus de la «conscience

linguistique », s’accompagne d'une certaine forme de convictiondet consentemeit

“"Marcellesi J.-B., 2001, Parcours d’un sociolingistle la langue corse au discours politique , ardéllesi
J.-B., 2003 Sociolinguistique, Epistémologie, Langues régiosakolynomiel'Harmattan, p. 14.

280Comiti J.-M., 2005].a langue corse entre chien et louaris, L’Harmattan, p. 58.

21D Meglio A. et Comiti J.-M., 1999b, La langue codans I'enseignement : norme(s) et fonctionnements,
Lidil, N° 2 0 : "Les langues régionales, enjeux sociolistigues et didactiquésDécembre, Université Stendhal
de Grenoble, pp. 62-63.

“2\arcellesi J.-B., 1986, Actualité du processus dissance de langues en domaine romarGahiers de
linguistique sociale 9 in Marcellesi J.-B., 2003 Sociolinguistique, Epistémologie, Langues régiosale
Polynomie 'Harmattan, p. 298.

3d., p. 167.
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comme, par exemple, la subordination des dialecta-romans a [litalien. Cette
subordination est la « satellisation » ou le résdbciolinguistique des rapports d’hégémonie.
Il s’agit de systemes linguistiques généralement proches naaisip nettement différents du
systéme dominant [qui] s’organisent comme s’ils et@laient de lui, devaient s’effacer
devant Iui, comme <s'ils étaient régis par “fdi Ainsi, le couple antithétique
individuation/satellisation s’oppose a la reconsaige-naissance et oppose ainsi, le
sociolinguiste au linguiste. Autrement dit, siileguisteessaie de classer les langues a partir
de certains poles considérés comme imposés padéese et mesure ensuite les distances
structurelles, avec l'intention de ne considéremeoe « langues autres » que celles qui se
distinguent de maniére systématique, sur des paimportant$®, le sociolinguiste, par
contre,prend en compte une situation globale, et notamriattitude que la communauté
concernée observe vis-a-vis des autres communadémlinguistiques, la valeur des
modeles qu’elle leur reconnait ou ne leur reconnads, l'acceptation ou non de leurs
instances normalisatricé¥. Ainsi, Dés lors que la communauté manifeste avec persésera
la volonté d’étre autre, de nommer sa langue d’'omrparticulier qui ne soit pas un sous-
ensemble d’'une autre langue, qu’elle établit sappeostratégie et au besoin développe ses
propres mythes fondateurs, on entre dans un praseg#ndividuation sociolinguistique qui
va prendre appui sur les différences plus minimesautrui, il ne sert a rien a ce moment-la
d’opposer & ce sentiment les proximités structasetiu I'intercompréhensiéH.

Parallelement au concept d’ «individuation soaigliistique », la reconnaissance-
naissance — qui reconnait a un idiome son autonparieapport a d’autres idiomes — est un
processus dontous entendons les décisions glottopolitiques ppdiquent & un systéme
linguistique qu’on classait antérieurement commeeélant d’'un autre, les différences
linguistiques étant minimisées, et qui érigentai@f@rences en écarts significatifs, procédant
ainsi a la connaissance de ce qui existait déja leuterrain et donnant naissance par
déclaration solennelle & une nouvelle langfle Donc, en complémentarité avec
I'individuation sociolinguistique qui émane de lantmunauté qui se base sur la conscience

linguistique pour déclarer le corse difféerent dealien et ainsi « langue autonome », la

284d., p. 169.
29d., p. 170.
29d., p. 170.
%7d., p. 170.
8., p. 280.
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reconnaissance-naissance émane d’'une décisiomstiéedéclarant un idiome présent sur le
terrain comme une langue autonome. Autrement dip&intervention « interne » s’oppose

une autre intervention de type « externe ».

La reconnaisance-naisssance est un phénomene extpar rapport a
I'individuation sociolinguistique qui est le faitedla communauté concernée.
L’une et I'autre participent au processus qui fdiine variété une différent®.

Par conséquent, en partant du slogan « Diversifaritachezza » ou « la diversité constitue
une richesse » de la revue caofsBpannategui défend les parlers du sud, on symbolisait, par
ce slogan, selon Alain Di Meglio (1991), en plus ldeposition en faveur de la prise en
compte de la variation géographique, une réactmde sur l'affirmation de I'existence
d’'une hégémonie linguistique et culturelle du ndedla Corse. Et relativement a la situation
de 'amazighe au Maroc, I'objectif de la standaatln de la langue, d’apres les chercheurs
de 'IRCAM, est que les dialectes constituent tzhesse de la langue amazighe. Par contre,
des acteurs sociaux et surtout scolaires voiens danchoix de la langue enseignée un
penchant vers un dialecte précis vis-a-vis d’'umea{df. Section I, Partie 2, Chapitre 2).

On arrive ainsi a I'expression de Jacques Fusiteatand Ettori sur « la dialectique
de I'un et du multiple » justifiant le choix d’'um®rme plurielle qui s’est imposée au corse
avec le manuel pratique d’orthographénticciate e cambiarine» (1971) de Geronimi et
Marchetti, la conception d'une langue polynomigasde sur l'intertolérance dialectale s’est

émergeée. On peut se demander ce qu’une languegmoigue.

2.2.La langue polynomiqgue : une initiative de gestioe ¢h variation
La variation, un obstacle a I'intercompréhensionuoe richesse a cultiver ? Telle est
la question a poser lorsqu’il s’agit d’enseigneptgmdre une langue qui était, pour
longtemps, « minorée » et qui devient une disagpsoolaire dont I'histoire fait remonter son
statut de « langue » a son existence sous fornpdudeurs variantes dialectales. Comme l'a

bien noté Alain Di MeglioLa variation interne d’'une langue minorée constitle facon

29d., p. 280.
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récurrente un obstacle & son enseignefi€ret dans le cas du corBenification et la
normalisation orthographique ont tres tot été paséemme condition sine qua non de son
accés a I'enseignement dans I'argumentaire glotiipoe®**. On va essayer de définir la
notion de « normalisation » pour voir comment, déeisseignement d’'une langue minorée,
on peut gérer la variation dialectale. La normélisa telle qu'elle a été définie par les
Catalans, est une normativisation (élaboration el’codification de plus en plus raffinée) en
extension sociale (diffusion dans tous les domaid&smploi). Elle est la base de

I'enseignement du corse.

Nous entendons par « normalisation » I'ensemblen&rde prescriptions auquel
se référent les locuteurs pour un usage correct lde langue; par
« standardisation » I'élaboration d’'un usage commun standard, susceptible
d’assurer la communication pour le plus grand noeppar « codification » le
systéme de régles qui concerne tout particuliére@mhographe®?

Et en Corse, il n'existe pas, selon Jean-Marie @di2005), une institution officielle qui se
charge de la normalisation de la langue corse. Mast une tache que les politiques
déleéguent implicitement a I'institution scolaire'e€t en effet le lieu idéal ou s’élaborent et se
transmettent, selon les représentations les pligelaent partagées, les régles du bon usage
de la langué®.

La décision d’enseigner le corse a été, d’aprén-Baptiste Marcellesi (2001), une
décision politique. Et entre cette décision paliigd’enseigner la langue corse et le choix de
la norme a enseigner, il fallait penser a déblogumer situation ot chacun voulait imposer sa
variété, en prenant cette langue comme un ensedeblariétés dialectales constituant sa
richesse. Comme disait Fernand Ettori « la richessalans la diversité ». Ainsi, le concept
de «langue polynomique » a permis d’inclure laedBité (plurinorme) sans privilégier une

variété par rapport a une autre.

Il 'y avait & 'époque un conflit (...) sur la forme dorse qu’il fallait enseigner
(...) il y avait une décision d’enseigner le corse) fnais on pensait a la norme,

2Di Meglio A., 1997, L'élaboration didactique d’'une langue minorée : korse. Problématique de
I'enseignement du corse par I'approche sociolinggige de documents didactiques entre 1974 et 119@4e de
doctorat (NR), dirigée par le professeur Jacquésrdhsoutenue a I'Université de Corté, Corse 5. 1

294q,

29%2Comiti J.-M., 2005a langue corse entre chien et loWaris, L’Harmattan, p. 90 (note).

*4d., p. 89.
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et tout était bloqué puisque chacun voulait impasewariété. On est arrivé a la

conclusion qu'il fallait débloquer la situation en m’a demandé si ¢a pouvait

fonctionner avec une vision scientifique sérieus¢ & Rouen, nous avons discuté
de maniere que ces langues soient congcues comnengemble de variétés

constituant un trésor commun ou chacun puise ssémorigines, ses godts, et
éventuellement sa stratégie de communicétfon

Dans le flux de la discussion gu’a suscitée laasibm linguistique en Corse, a prendre la
langue comme une langue standard ou un ensembiaridééés a unité abstraite, un nouveau
concept a été annoncé par Jean-Baptiste Marcehek983, celui de « langue polynomique ».
Cette polynomie baptise une plurinorme dans laqueklon Jean-Marie Comiti (2005¢
développent des attitudes tolérantes vis-a-vis @e Mariation dialectale Cette
polynomierenvoie bien a des « attitudes » et non, commeduoeguont tendance a le penser,
a la seule variation linguistique. Sinon toutes laegues seraient polynomiques dans la
mesure o elles présentent toutes un degré impodarvariatiof”>. D’aprés Jean-Marie
Comiti (2005), le corse correspond au concept dengue polynomigue » parce ges
différentes variétés qui le composent ne font palsjet d’une hiérarchisation verticale,
contrairement au modele francais ou une sur-norrfiecielle regne au-dessus d’autres
normes réputées inférieures. Les variétés dialestdu corse sont toutes considérées comme
étant d'égale valeur linguistique et soci&fe Ainsi, la « hiérarchisation horizontale » ou tous
les dialectes se retrouvent sur le méme pied dtégaixemple des dialectes corses), s’oppose
a une « hiérarchisation verticale » ol une « sumeo»> regne en minorant d’autres idiomes
comme le cas de la France ou le dialecte de l8l&mnce (dialecte d’oil) s’est substitué aux
autres dialectes présents sur le territoire frangamiur batir une «langue frangaise ». La
polynomie est donc basée sur la «tolérance irdlectale » owwhaque locuteur utilise sa
variété linguistiqgue sans étre soumis a un queloenggement de valeuEn ce sens, ce que
nous appellons la « norme polynomique » n'a aucouv@ir de discrimination sociale. Il
s'agit, selon Jean-Marie Comiti (200Bune forme de démocratie linguistique véritable qu
favorise et encourage la reconnaissance et lailégiion de la différence dialectafé. Cette

reconnaissance de la difféerence dialectale favouise tolérance interdialectale qui est

*Marcellesi J.-B., 2001, Parcours d’un sociolingaiistle la langue corse au discours politique, indeléesi J.-
B., 2003,Sociolinguistique, Epistémologie, Langues régiosaRolynomiel'Harmattan, pp. 22-23.

29%Comiti J.-M., 2005|a langue corse entre chien et loWRaris, L’Harmattan, p. 96.

299d., pp. 96-97.

#"d., p. 97.
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devenue I'un des éléments fondamentaux du coneegtlangue polynomique » proposé par
Jean-Baptiste Marcellesi lors du congres internatiale linguistique et philologie romanes
qui avait eu lieu en 1983 a Aix-en-Provence. S&xé&in polynomique a émergé en 1980
dans un article paru dans le n°l4Edides corses intitulé « Pour une approche
sociolinguistique du corse ». Ce concept de « laqplynomique » est apparu dans le cadre
d'une prise en considération du mode d'existence ldagues dont, selon Jean Baptiste
Marcellesi, I'unité est abstraite et résulte d’'uouvement dialectique (cf. Marcellesi J.-B.,
1991). Par rapport au francais qui a privilégiéliEecte de I'lle de France (dialecte d’oil ou
francien) pour parler de « langue francaise »,olgromie, elle, privilégie la plurinorme qui
cultive l'intertolérance dialectale. Ce concept«dgolynomie » va se révéler trés utile dans la
gestion de la variation dialectale corse que lssilaires n'appréhendent plus comme une

entrave a I'intercompréhension ni comme un obstacle statut de langue ».

Il s’avere que les variétés dialectales corses apisgaent comme d’égale valeur
(linguistique et/ou sociale) et que rien ne juattfique I'une d'entre elles fat
choisie par quelque instance que ce soit pour jdaele de norme unique. La
conception d’'une norme plurielle |égitimée par Bemble de la communauté
corse est a la base de la polynomie qui fait pdleais I'objet d’'une formation
originale des enseignants et d’une pédagogie a@aptecontexte d’'une véritable
démocratie linguistiqu&®

Le fait d’accepter la langue comme une somme diétéar fondant sa richesse repose, selon
Alain Di Meglio (1997) sur linstitution d’'une plimorme a I'écrit en maintenant, une
codification graphique commune. Et c’est dans Wreae cette plurinorme que la langue sera

équipée (la théorie de I'élaboration didactique).

2.3.La théorie de I'élaboration linguistique ou la pradttion didactique en corse
D’aprés Alain Di Meglio et Claude Cortier (2004)l'&aboration linguistique » esin
processus d’équipement et d’adaptation d’'une langusxjue-la figée dans le temps et
confinée aux registres de la famille et de linténides communautés urbaines et

villageoise$™. Forgée aussi par Heinz Kloss en 1978, la théaikéthboration linguistique

2%Comiti J.-M., 2005|a langue corse entre chien et loWRaris, L’Harmattan, p. 57.

299Dj Meglio A. et Cortier C., 2004, Le dépassementdauflit diglossique en corse : implications pédgigaes
et didactiques chez les maitres bilingues de |&poimaire, irReperesN°® 29: Francais et langues étrangéres
et régionales a I'écoleQuelle interaction ?INRP, p. 185.
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