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« Qu'est-ce apres tout qu'un systeme d’enseignement,
snon une ritualisation de la parole; sinon une
qualification et une fixation des roles pour les sujets
parlants ; sinon la constitution d’'un groupe doctrinal au
moins diffus ; sinon une distribution et une appropriation
du discours avec ses pouvoirs et ses savoirs ? »

Foucault, M. 1971, L’ordre du discours, p. 47
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INTRODUCTION

INTRODUCTION

Ce travail de these s'inscrit dans le cadre général de la communication humaine spécifiée a la
communication en milieu didactique. La focalisation sur les interactions verbales entre le
professeur et les éleves va nous amener a considérer et a caractérisgansiastions
didactiques.

Celles-ci mettent en jeu des relations complexes qui tissent ensemble des pratiques langagiéres -
telles le dialogue - avec des pratiques non langagiéres. Ces relations s’articulent autour d’enjeux
de savoir.

« Dans cette perspective transactionnelle, le dialogue constitue une stratégie langagiéere
de coopération qui assure la reconnaissance mutuelle des interlocuteurs comme
personnes en méme temps que comme agents d’action, communes ou conjointes, sur un
monde gu’ils construisent et transforment ensemble. » (Vernant, 1997, p. 97)

Le travail didactique va consister pour nous a décrire de maniére rigoureuse, comment le savoir
structure les transactions, en fait a quoi jouent le professeur et les éleves et en quoi ce jeu
s'actualise dans les discours, aussi bien que dans les systémes sémiotiques.

Toutefois, a l'instar de I'’équipe de didactique du francais de Bordeaux (Bernié, 2002 ; Jaubert
& Rebiére, 2001b et 2002), nous considérons que les usages langagiers, étroitement liés a

I'épistémologie des disciplines ne peuvent étre enseignés/appris hors du contexte de I'activité elle-
méme.

«[...] les productions langagieres orales et écrites sont spécifiques des situations qui les
ont générées. De ce fait, elles révelent ce que I'enfant comprend de la situation qui lui est
proposeée, de l'activité dans laquelle il est engagé et de l'usage des savoirs en jeu dans la
relation didactique. Or, la construction des savoirs est tributaire du sens donné a
I'activité: elle est donc fortement dépendante des pratiques langagiéres mises en ceuvre »
(Jaubert & Rebiére, 2001b, p. 175)

C’est dans la discipline des sciences de la vie et de la terre et plus précisément en découverte du
monde vivant au cycle Il (DDMV) que sera menée cette recherche. Dans ce cadre, le plan de

rénovation des sciences et de la technologie a I'école (2000) puis les programmes de 2002 et
leurs documents d’accompagnement semblent mettre en avant le fait qu’apprendre en sciences a
I'école, consisterait a s’approprier certaines des pratiques scientifiques transposées pour la classe.
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INTRODUCTION

Nous examinerons, au cours de ce travail, comment les mises en ceuvre didactiques réalisées par
les professeurs étudiés rendent possible - ou pas - cette transposition et quelles sont les
déterminations qui pesent sur l'action des professeurs en situation.

Afin de disposer d’'une pluralité de questionnements susceptibles d’éclairer au mieux la
complexité de la réalité observée, nous empruntons nos outils théoriques a deux domaines de
recherche qui pourraient s’avérer complémentaires : les approches comparatistes en didactique,
avec un appui sur la didactique des sciences de la vie et de la terre, et I'approche linguistique
considérée essentiellement du point de vue de I'analyse des discours.

Le fait de questionner les pratiques denseignement-apprentissage en sciences en
complémentarité avec un nouveau champ, consi@dgdori comme extérieur a la didactique

(des sciences), nous permet d’adopter une posture qui favorise une prise de'distaits, de

mieux apprecier des pratiques qui nous sont familiéres.

Ainsi, notre recherche s’appuie sur un questionnement qui articule le spécifique avec le
générique, tout en reconnaissant comme objet d’étude premier le systéme didactique tripolaire,
composeé des trois sous-systemes interdépendants que sont le professeur, le savoir et les éléves.
Ces sous-systemes seront, ici, spécifié a I'enseignement-apprentissage des sciences de la vie et de
la terre.

Les principaux concepts, utilisés par certains chercheurs comparatistes, sont issus de la
didactique des mathématiques et, notamment des travaux de Guy Brousseau et d'Yves
Chevallard. Ainsi, une partie du systéme conceptuel de référence est constitué par le triplet
« chronogenése, topogenése et mésogenése » auquel viennent s’ajouter les deux notions
fondamentales de « milieu » et de « contrat didactique ». Toutefois, ce cadre initial a évolué et
s’est recomposé au sein de la Théorie de I'Action Conjointe en Didactique (TACD) qui a fait
I'objet d’'un ouvrage collectif Agir ensemble. L’action didactique conjointe du professeur et

des éléeves »(Sensevy & Mercier, 2007).

Cette théorie se fonde sur la notion de jeu en tankanedele pertinent pour mettre en évidence
certains aspects du monde social et de I'activité humaine » (Sensevy, 2007) : elle considére le jeu
didactique qui est constitutif désnsactions didactiquest les jeux d’apprentissage qui sont des

spécifications du jeu didactique a des savoirs définis. Ces jeux d’apprentissage instituent des

! Cette posture renvoie & la notidestrangementdiscutée, entre autre, par Ginzburg dans son ouvkatigtance
(2001).
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INTRODUCTION

contrats didactiques, spécifiés eux-mémes a des milieux - qu'il s’agira de décrire - et représentent

le contexte de I'action didactique.

La Théorie de I'’Action Conjointe en didactique (TACD) vise ainsi a mieux comprendre a quel(s)
jeu(x) jouent le professeur et les éleves et quelles sont les déterminations de ces jeux. Ici les
interactions didactiques sont considérées comméaesactionsau sens de Vernant, ibid) pour
lesquelles les savoirs, contenus de la relation et objets de communication, représkastent
objets transactionnels » (Sensevy, 2007, p. 16).

C’est donc dans ce cadre que s’inscrit notre travail avec I'ambition de contribuer quelque peu a la
caractérisation des transactions didactiques dans le contexte des jeux d’apprentissage

Toutefois, ce travail de thése s’inscrit dans le prolongement d’une recherche effectuée pour le
DEA. Il s’agissait alors d’observer «I'ordinaire » de deux séances en Découverte Du Monde
Vivant (DDMV), au cours préparatoire et selon deux professeurs. Ce travail comparatif nous a
permis de mettre en évidence certaines des conditions de Il'apparition du phénomeéne de
dévolution du rapport aux objets du milieu.

Ce sont les résultats de cette recherche qui ont orienté certains de nos choix méthodologiques et
certains de nos axes d’analyse actuels.

Nous avons constaté que la mise en ceuvre didactique de contenus de savoir identiques donne lieu
a des situations fort différentes selon les professeurs et a des apprentissages de nature différente
pour les éléves des deux classes de méme niveau. Il s’avere donc que les choix didactiques des
enseignants semblent déterminants tant au niveau de la constitution du milieu, que du partage des
taches et des rdles au sein de la classe.

Il nous apparait alors important de pouvoir mettre en évidence certaines des déterminations qui
pesent sur les choix des professeurs en situation. Pour cela, deux pistes s’ouvrent a nous:
I'élucidation del’épistémologie pratiquales professeurs (en tant que théorie de la connaissance
pratique qui est la leur) et la description a un grain trés fin teptagyenéséen tant que partage

des responsabilités entre le professeur et les éléves) afin d’examiner plus avant les situations
didactiques mises en ceuvre par les enseignants.

Notre thése a donc pour objet I'observation du travail conjoint de deux professeurs de cycle Il et
de leurs éleves au cours d’'une séance en Découverte du Monde Vivant. En effet, la nécessité de

travailler a un grain d’analyse tres fin - parfois au niveau de I'énoncé - dans le but de percevoir
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INTRODUCTION

certaines déterminations de l'action qui ne seraient pas perceptibles a un autre grain, nous a
conduit a procéder selon la méthodologie Il'déude de casC’est pourquoi notre recueil de
données va se concentrer sur une seule séance pour chaque professeur et sur des questionnaires e
entretiens ante- et post-séance. Ces entretiens constituent une somme de discours produits sur
I'action prévue et réalisée en classe qui permet d’éclairer I'analyse produite par le chercheur a
plusieurs niveaux. La mise en synergie de ces entretiens avec I'analyse des pratiques effectives
peut alors donner acceés a certains éléments de I'épistémologie pratique du professeur.

Notre méthode d’analyse didactique reprend les fondamentaux en usage dans la communauté de

certains chercheurs de I'approche comparatiste (Sensevy & Mercier, 2007, Schubauer-Léoni,

Leutenneger & Forget, 2007b), a savoir :

- le double positionnement ascendant et descendant. L’analyse de type clinique (Foucault,
1963), indiciaire (Ginzburg, 1989) et inductive tente «eespecter le sens du jeu du
professeur et la dynamique de l'activité » (Sensevy, Mercier & Schubauer-Léoni, 2000) en
utilisant le langage naturel de description. Cette analyse précéede lI'analyse descendante qui
utilise alors un langage plus théorique. Ce double positionnement témoigne d’un aller-retour
constant entre les outils conceptuels et les données empiriques,

- la comparaison systématique des actions observées, que ce soit chez le méme enseignant ou
entre les deux enseignants,

- les deux temps de I'analyse épistémique a priori de la situation congue par le professeur, et de
I'analyse structurale et intrinseque de I'action conjointe du professeur et des éleves.

L’ensemble de ces dispositifs méthodologiques et des outils conceptuels retenus va étre mis au

service de I'étude d’un faisceau de questions interdépendantes.

La premiére question qui se pose a nous est celle de la mise en évidence des déterminations de

I'action du professeur en situation. Ce qui nous améne a devoir nous saisir de certains éléments

de I'épistémologie pratiquedu professeur. Ces derniers pourraient étre cristallisés dans les

discours directs issus des entretiens et dans les pratiques discursives en situation de classe.

L’approche didactique de la TAGDnous conduit & voir les discours comme le support des

transactions dont le savoir représente I'objet transactionnel. Comprendre la genese et 'économie

de la production des discours du professeur reviendrait a comprendre la genése et 'économie des

transactions didactiques

2 Théorie de I'Action Conjointe en Didactique
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INTRODUCTION

La question qui se pose est alors de déterminer, dans une optique pragmatique, comment et a
qudles fins le professeur produit ses discours, ce qui revient pour nous a élucider I'ensemble de

ses stratégies didactiques du point de vue de I'analyse des discours et de I'analyse didactique.

C’est pourquoi la question effective travaillée ici et qui donne a cette recherche sa dimension
essentiellement fondamentale concerne la construction d’'un modele théorique et d’'une structure
d’investigation, capables de décrire et caractériser les transactions didactiques

Au fil de I'analyse de la séance du premier professeur, va se construire « pas a pas » le modele
d'analyse dedransactions didactigue®t ce, dans un double mouvement: c’est I'analyse
didactique qui va fagconner le modéle mais c’est dans le méme temps le modeéle qui va produire
I'analyse.

Ces transactions, portées par les interactions langagieres, vont se dérouler dans le cadre de
situations d’enseignement-apprentissage en découverte du monde vivant ou les deux professeurs
vont tenter de mettre en ceuvre, et a leur maniéere, «la démarche d’investigation scientifique »
telle que préconisée par les Instructions Officielles de 2002.

C’est ce contexte d’étude spécifique qui va donner a notre recherche cette autre dimension
socialement plus finalisée, relative a la conception et & la mis en ceuvre de situations
d’enseignement-apprentisage en découverte du monde vivant au cycle Il. Toutefois, cet aspect

restera secondaire.

Ce travail de thése va s’articuler en quatre parties distinctes.

Dans la premiere partie, composée de trois chapitres, nous examinerons les cadres institutionnels
dans lesquels se situent les pratiques que nous étudions. Puis nous présenterons notre cadre
théorique.

La deuxieme et la troisieme partie représentent I'analyse empirique. La deuxiéme partie organise
I'étude constitutive du modeéle d’analyse demnsactions didactiques. Elle expose d’abord en

trois chapitres, notre démarche méthodologique avant de s’engager dans I'analyse empirique du
corpus du premier professeur. Cette analyse se déroule alors selon quatre niveaux successifs qui
concernent d’abord l'analyse préliminaire de la séance avec la production des données
secondaires et l'analyse lexicale (trois chapitres), puis l'analyse préparatoire qui traite des
entretiens ante- et post-séance (deux chapitres), puis I'analyse didactique des pratiques effectives
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INTRODUCTION

selon les quatre étapes de la « démarche dinvestigation », soit quatre chapitres, et enfin la
proposition du modéle lui-méme en un seul chapitre.

Ce modéle est alors mis a I'épreuve de I'étude comparative de I'action des deux professeurs :
c’est la troisieme partie qui se compose de trois chapitres. Nous procédons d’abord a I'analyse
didactique de la séance du deuxiéme professeur avant de procéder a I'analyse contrastive de
I'action conjointe chez ces deux enseignants. C’est cette analyse qui va donner lieu, et de
maniere spécifique, a la mise en évidence de certains des obstacles a I'enseignement des sciences
au cycle 1.

Dans la quatrieme et derniere partie, composée d’un seul chapitre, nous engagerons une forme de
bilan par la mise en perspective du travail de thése. Il s’agira de construire un ensemble de
propositions concernant a la fois 'usage du modeéle de I'analyseatssictions didactiqueda
conception et la mise en ceuvre de situations d’enseignement et d’apprentissage en Découverte
Du Monde Vivant au cycle Il et I'élaboration de dispositifs de recherche, fondés sur des
ingénieries didactiques qui pourraient résulter d’'un travail coopératif entre professeurs et

chercheurs.
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Chapitre 1 :
Problématique de recherche et contexte institutionnel de I'enseignement des

sciences a I'école élémentaire
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La présentation du cadre théorique de la recherche va se déployer selon trois chapitres.

Le premier chapitre présentera rapidement la problématique de recherche dans son contexte
institutionnel qui est celui de I'apprentissage des sciences a I'école élémentaire. Ce chapitre va
permettre de donner un éclairage a la fois rapide et panoramique de notre travail, ce qui va
nécessiter un style forcément allusif. La suite de la thése viendra donner corps a cette premiere
approche.

Le second chapitre déclinera les outils théoriques sur lesquels s’appuie ce travail. Il s’agira de
présenter d’abord notre arriere plan épistémologique : celui de la philosophie du langage de
Wittgenstein, notamment la seconde philosophie (1962), puis de reprendre certains des outils de
description et d’analyse de I'action didactiqgue. Ces outils empruntent a la fois au champ de la
théorie de l'action conjointe en didactique (Sensevy & Mercier, 2007) et au champ de la
linguistique, notamment de I'analyse de I'’énonciation (Kebrart- Orecchioni, 1999 ; Rabatel
2006).

Le troisieme et dernier chapitre proposera des constructions théoriques qui, par le rapprochement
de notions relativement voisines, vont nous permettre de disposer d’outils de description de

I'action didactique relativement inédits et bien spécifiques a notre recherche.

Ce premier chapitre se découpe lui-méme en trois parties : la premiére pose la problématique de
recherche de la thése tout en précisant notre parcours personnel a lintérieur de la Théorie de
I’Action Conjointe en didactique. Comme il est essentiel dans tout travail de description de
pouvoir se situer, les deux parties suivante-s traitent du contexte institutionnel de I'enseignement
des sciences a [l'école élémentaire et notamment de la «»démarche d’investigation»
scientifique ».

En effet, si la production « d’idées explicatives » en classe de sciences dépend des choix
effectués par le professeur, il faut réaliser que ceux-ci sont fortement contraints, voire influences,
par les textes cadre des programmes, notamment le document d’accompagnement des
programmes 2002 : « Enseigner les sciences a I'école » qui oriente les enseignants vers la mise en
place de la « »démarche d’investigation» scientifique ».

Ce chapitre se propose donc dans une deuxiéme partie de procéder a une analyse des différents

textes officiels afin de comprendre ce que ces orientations contraignent du point de vue des
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connaissances produites comme du point de vue des actions et comportements du professeur.
Afin de commencer a nourrir notre analyse de l'action didactique, une troisieme partie nous
permettra d’envisager ce que les recherches actuelles proposent de leur coté, comme « dispositifs
d’aide aux changements conceptuels des éleves ». Nous considérerons les travaux d’Orange en
didactique des SVT, sur la « production de savoirs raisonnés »(2001, 2002a, 2002b 2003a, 2003b
et 2003c), les travaux de Bernié (2002), Jaubert et Rebiere (2000, 2001b et 2002) en didactique
du francais, sur les « communautés discursives » - et plus précisément les communautés
discursives scientifiques et scolaires » - et ceux de Lobato, Clarck & Ellis (2005) en didactique
des mathématiques sur la « réorganisation des schémas conceptuels ».

Les éléments récoltés dans le cours de ces deux parties pourront jouer le role déléments
ressource lors de la phase d’analyse des pratiques effectives de la séance étudiée, tout en
considérant que les éléments issus des 1.O ne joueront pas le méme réle que les éléments

conceptuels issus des résultats de la recherche actuelle.

1. Construction de la problématique de recherche

La thése présentée ici est fondamentalement théorique : il s'agit de construire des modeles qui
tout en s’appuyant - pour leur élaboration - sur la Théorie de I'’Action Conjointe en Didactique
(Sensevy & Mercier, 2007), vont permettre le développement de celle-ci.

Notre point de départ reste celui qui avait été travaillé dans le cadre du Mastedéi/olation

du rapport aux objets du milieu en classe de sciencedéyvlaution étant considérée comme un
processus qu'il convient de décrire en repérant les actions du professeur qui permettent a I'éléve
de construire un rapport « adéquat », au sens de Chevallard (1992, p. 86) aux objets du milieu.
Certains des premiers « énonces — résultats » issus de ce travail nous permettent aujourd’hui de
« relancer » notre questionnement.

En effet, il est apparu que les objets matériels du milieu doivent étre convertis par le professeur
en objets langagiers — sous forme de traces orales ou écrites — pour qu’unimappaidnnelde

I'éleve a ces objets puisse s’établir. D’autre part, il s’avere quivalutiondu rapport aux

objets du milieu se caractérise par la mise en place d’un rapport adéquat a certains objets « non
sensibles », c’est a dire non directement enjeux d’'apprentissage mais pour autant nécessaires en

tant qu'éléments « d’arriere-plan » pour que le savoir visé puisse se construire dans la classe.
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Enfin, il semble gu’il existe une relation entre la position « haute » ou « basse » du professeur et
le type d’objet qui apparait dans le milieu.

A la fin du Master, la proposition était de poursuivre I'approfondissement des conditions qui
président a la construction de ce rapport « adéquat » des éléves aux objets du milieu, garant d’un
méme rapport « adéquat » au savoir. Il nous semblait alors opportun d’aller interroger le propre
ancrage épistémique du professeur qui pouvait déterminer certaines de ses actions en situation et
ainsi faciliter ou contrarier le processus de dévolution.

Il nous apparait maintenant qu’il importe de développer des outils et des méthodes qui nous
permettent de décrire plus finement le phénomeragdelutionen tant que capacité des éléeves a

« assumer de jouer d’'une maniére adéquate et dans un certain contrat » (Sensevy, 2007, p. 28) de
maniere a ce que la claugmprio motu - c’est a dire la possibilité pour les élewetine d’agir

d’eux - mémes, sans que le professeur se substitue a eux - soit observée.

Cela revient a décrire l'action du professeur et notamment les gestes d’enseignement et les
postures qui autorisent ou pas I'observation de cette clause proprio motu.

A ce stade, nous faisons I'hypothése que la description du processiévalation est a
rechercher dans le langage du professeur, dans la maniére dont se produit I'éndnciation

Ce qui nous amene a chercher les moyens de caractériser les interactiordaosalescadre de

la Théorie de I'Action Conjointe en Didactique (Sensevy & Mercier, 2007). Dans ce cadre, les
interactions orales sont des transactions didactiques.

Celles-ci existent dans un contexte qui est celui des «jeux d’apprentissage » et ces jeux sont
fondés sur certaines déterminations qu’il conviendra de mettre en évidence, notamment en se
saisissant de certains des éléments de I'épistémologie pratique du professeur.

La mise en évidence de ces éléments nous permettra de toucher a certaines des déterminations de
I'action du professeur qui nous éclaireront sur ce qui peut faciliter ou contrarier le processus de

dévolution dans la classe.

% ’énonciation (Kerbrat-Orecchioni, 1980) est considérée comme I'ensemble des moyens linguistiques dont use le
locuteur pour imprimer sa marque a I'’énoncé, s’inscrire dans le message (implicitement ou explicitement) et se situer
par rapport a lui. (Charaudeau, 2002, p.230). Cette dimension de « I'énonciation » qui se fonde dans le travail de
Benveniste (1974) mais aussi de Culioli (2002) puis de Rabatel (2004b) sera revisitée lors du chapitre suivant
concernant les outils théoriques.
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En fait, développer des moyens de caractérisationrdesactions didactiquesn touchant a la
dimension énonciative de la communication en milieu didactique, pourrait nous permettre - en

retour - de décrire le processus de dévolution.

En terme de « moyens » ce travail de thése se prapofiee d’élaborer des modeles de
description de I'action didactiqgue qui soient capables de saisir I'énonciation didactique dans le
contexte des jeux d’apprentissage qui lui donnent naissance, en lien avec I'épistémologie pratique

du professeur.

C’est en ce sens que ce travail représente une contribution essentiellement théorigue méme s'il
s’appuie sur des analyses empiriques et méme si de part son ancrage dans le contexte
institutionnel de la « »démarche d’investigation» en sciences », il nous fait espérer pouvoir
produire certains savoirs pour la formation.

Voyons maintenant ce qu’il en est exactement du contexte institutionnel de I'enseignement des

sciences a I'’école élémentaire.

2. La « démarche d'investigation scientifigue » dans le cadre des programmes de I'école

élémentaire

La production « d’idées explicatives » en classe de sciences sampbtgi dépendre des choix
effectués par le professeur. En effet, celui-ci sélectionne la situation de départ qui sera a l'origine
de l'investigation soit a partir d’'un ensemble de propositions qui émanent le plus souvent des
éleves lors d’observations exploratoirassitu, soit a partir d'une situation qu’il va choisir lui-

méme selon des criteres liés au caractere productif du questionnement auquel peut conduire la
situation. Il peut également se laisser conduire par le centre d’intérét soit manifesté directement
par les éleves, soit lié a d’autres activités scientifigues ou non. De méme la formulation du
questionnement des €éléves sera plus ou moins guidée vers I'émergence de questions productives
avec une prise en compte plus ou moins importante- des conceptions des éléves. Par la suite la
conception du dispositif opératoire se fera selon « I'idée » des éléves ou selon un protocole prévu
par le professeur qui est d'ailleurs assez souvent la reprise a I'identique d’'une proposition d’'un

manuel.
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Enfin, selon les cas, le professeur rendra plus ou moins disponible dans la classe des théories et
des modéles qui pourront orienter d'abord l'observation puis la production d’énoncés
argumentatifs lors de la mise en commun des résultats.

Cette sélection s’appuie sur son expérience et ses connaissances professionnelles, qui ont pu
engendrer une « théorie de la connaissance », une « épistémologie pratique » (Sensevy, 2007a, p.
37).

Cependant, le professeur dispose par ailleurs de documents d’accompagnement des programmes
2002 qui aident a la mise en ceuvre de I'enseignement rénové des sciences et de la technologie
«du point de vue de la méthode pédagogique et des éléments de connaissance scientifique
nécessaire. » (MEN, 2002).

Nous allons voir dans un premier temps ce qu’il en est de la ««démarche d’investigation»»

scientifique telle qu’elle est préconisée par les textes officiels.

2.1. Les enjeux de I'éducation scientifique

Le socle commun de connaissances et de compélef®@36) annonce dans sa partie «les

principaux éléments de mathématiques et la culture scientifique et technologique » :

«[...] I s'agit de donner aux éleves la culture scientifique nécessaire a une
représentation cohérente du monde et a la compréhension de leur environnement
quotidien ; ils doivent saisir que la complexité peut étre exprimée par des lois
fondamentales... Les mathématiques, les sciences expérimentales et la technologie
favorisent la rigueur intellectuelle constitutive du raisonnement scientifique... L'étude
scientifique contribue a faire comprendre aux éleves la distinction entre faits et
hypothéses vérifiables d’'une part, croyances et opinions d’'autre part. Pour atteindre ces
buts, l'observation, le questionnement, la manipulation et I'expérimentation sont
essentiels et cela, dées I'école primaire, dans I'esprit de I'opération « la main a la pate [...]
L'étude des sciences expérimentales développe les capacités inductives et déductives de
l'intelligence sous ses différentes formes. L'éléve doit étre capable de pratiquer une
démarche scientifiqgue (savoir observer, questionner, formuler une hypothese et la valider,
argumenter, modéliser de facon élémentaire), de manipuler et d’expérimenter en
éprouvant la résistance du réel (participer a la conception d’'un protocole et le mettre en
ceuvre), développer des habilités manuelles, d’exprimer et d’exploiter les résultats d’'une
recherche et pour cela utiliser les langages scientifiques a I'écrit et a l'oral... En terme
d’attitudes I'appréhension rationnelle des choses développe le sens de I'observation,

“ Voir annexe n°1 page 90
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I'esprit critique (distinction entre le prouveé, le probable et I'incertain), la prédiction et la
prévision et 'observation des régles élémentaires de sécurité [...]» (e}traits

Le passage par la démarche scientifique laisse entendre que la connaissance construite par les
éleves est d’abord une connaissance situationnelle qui sera progressivement structurée dans des
phases d’institutionnalisation ou le professeur mettra en rapport les connaissances produites par
les éléves avec le « texte du savoir ».

Dans le cadre de l'accompagnement pour la mise en ceuvre des programmes 2002,
les enseignants ont a leur disposition un document produit par le groupe technique associé au
comité de suivi du PRESTE (Plan de Rénovation des Sciences et de la Technologie a I'Ecole) :

« Reperes pour la mise en ceuvre d'une démarche répondant au schéma : « du questionnement a
la connaissance en passant par I'expérfemcqui figure in extensodans le document
d’accompagnement des programme®nseigner les sciences a l'école, 2602.e mot

« expérience » étant pris ici dans le sens large de « démarche expérimentale d’investigation ».

« Apparentée aux méthodes actives, la démarche proposée pourra notamment étre
comparée a celle qui est recommandée pour la résolution de problemes en
mathématiques. Par commodité de présentation, cing moments essentiels ont été
identifiés. L'ordre dans lequel ils se succedent ne constitue pas une trame a adopter de
maniere linéaire...Chacune des phases identifices est essentielle pour garantir
l'investigation réfléchie des éléves. » (p 8)

Un canevas de séguence est ainsi proposé aux enseignants et cible donc ces cing moments

essentiels que nous résumons brievement ici :

- Le choix d’'une situation de départ

- La formulation du questionnement des éléves : le guidage par le maitre ne doit pas amener
a occulter les conceptions initiales des éleves.

- L’élaboration des hypotheses et la conception de [linvestigation qui passe par des
formulations orales et écrites et envisage de « prédire » ce qui pourrait se passer.

- L'investigation conduite par les éléves qui précise que cette derniére peut s’appuyer sur
diverses méthodes qui concernent I'expérimentation directe mais aussi la construction de

modeles, la recherche sur documents, I'observation directe ou les enquétes et visites.

® Souligné par nous
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Cependant, chaque fois que cela est possible « on doit privilégier I'action directe et
I'expérimentation des éléves $ibid). Cette investigation passe par la description de
I'expérience et du relevé de ses résultats.

- L’acquisition et la structuration des connaissances qui se fonde sur la confrontation des

diverses productions des groupes entre elles d’abord puis au savoir établi.

D’autre part, la formulation du texte du Plan de Rénovation des Sciences et de la Technologie

(2000), propose une répartition des responsabilités entre le professeur et les éleves :

- Les éleves s’interrogent, agissent de maniére raisonnée et communiquent

- Le maitre crée les conditions d’'une réelle activité intellectuelle des éléves.

Pour cela [...] il favorise I'expression la plus juste et la plus précise de leur pensée,
il accepte en un premier temps la langue des éléves... mais il vise la précision de la lange...
Il favorise les liens interdisciplinaires : la maitrise de la langue, les mathématiques, I'histoire
et la citoyenneté... Il incite les éleves a douter. Il suscite leur raisonnement. |l crée les
conditions d’'une prise d’autonomie des éleves.

Il importe d’éviter la dérive du « tout méthodologigue » ou I'acquisition des connaissances
devient un objectif mineur par rapport aux procédures utilisées... On s’appliquera a créer les
conditions de la confrontation de I'opinion des enfants au savoir scientifique. (€xtraits

Il importe maintenant pour éclairer la suite de notre travail, de comprendre comment et dans

quelle(s) mesure(s) cet ensemble de textes pourrait contraindre le travail des enseignants.

2.2. Les contraintes didactiques liées a la connaissance scientifigue et a la mise en ceuvre

de la « démarche d’investigation » dans le cadre des programmes

Cette « démarche » présente certaines caractéristigues que nous allons tour a tour considérer.
Il s’agit de la complexité des gestes d’enseignement, de la mise en valeur des activités

langagieres et de la marque des théories socio-constructivistes sous-jacentes.

® Voir annexe n°2 page 93
" Voir annexe n°3 page 96

8 Souligné par nous
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2.2.1. Complexité des gestes d’enseignement

On notera, dans le plan de Rénovation des Sciences et de la Technologie (2000) la mise en garde
suivante- :

« Il importe d'éviter la dérive du «tout méthodologique » ou |'acquisition des

connaissances devient un objectif mineur par rapport aux procédures utilisées...
On s’appliquera a créer les conditions de la confrontation de l'opinion des enfants au
savoir scientifique ».

Cette recommandation souhaite écarter une tendance extréme qui tendrait a privilégier la
démarche au détriment des contenus de savoir en appréhendant la ««démarche d’investigation»»
comme un objet d’enseignement en soi décontextualisé de tout enjeu didactique de connaissance.
On ne peut néanmoins s’empécher de prendre la mesure de 'ampleur et de la complexité de
'ensemble degestes d’enseignementau sens de Sensevy (2005) - nécessaires au professeur
pour mettre en ceuvre dans la classe I'esprit de cette « »démarche d’investigation» scientifique »
qui peut des lors étre considérée comme une forme scolaire par excellence. Pour exemple,
«inciter les éleves a douter » semble devoir constituer dans le meilleur des cas le résultat de
dispositifs et de gestes trés complexes.

Du point de vue des professeurs et en regard de la faible représentation de I'enseignement
scientifique dans I'ensemble de leur formation initiale, il est Iégitime de s’interroger sur le
rapport qu’ils sont en mesure de construire a cette démarche. Les textes créent une passerelle
entre la «»démarche d'investigation» scientifique » et «la démarche de résolution de
problemes » en mathématiques peut-étre mieux connue des enseignants.

L’intérét de ce type de travail pourrait les amener a spécifier certaines des caractéristiques de la
démarche de résolution de problemes a la «»démarche d'investigation» » en sciences
expérimentales, avec notamment la notion de milieu rétroactif et de connaissances d’'appui
disponibles. Pour autant, cette proposition pourrait conduire certains enseignants dont I'ancrage
epistémique est assez faible, a « plaquer » un dispositif sur 'autre sans s’attacher a la spécificité

des disciplines respectives.
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2.2.2. La mise en valeur des activités langagiéres

Une autre difficulté a laquelle les professeurs peuvent se trouver confrontés dans la mise en
cauvre de la ««démarche d’investigation»» est celle de I'importance des activités langagieres.
En effet, les programmes de 2002 mettent l'accent sur la maitrise de la langue et plus
particulierement la maitrise de la langue orale. En effet, cette centration sur l'oral est née de la
prise de conscience de |'écart entre les éleves concernant la compréhension, lors des évaluations
nationales de 6ieme et de CM2. Il est apparu aux concepteurs des programmes gue ce déficit de
compréhension, notamment dans sa dimension implicite - qu'il s'agisse dailleurs des textes
littéraires comme des consignes liées aux taches mais encore des valeurs ou des comportements -
pouvait plus facilement étre repéré et résolu a l'oral qu'a I'écrit.

Nous ne parlerons pas ici de I'enseignement de l'oral a I'école élémentaire car ce n'est pas le
propos. Cependant la notion de «francais transversal » a rapidement traversé toutes les
disciplines et les sciences expérimentales pas moins que les autres, avec la place emblématique

accordée au « débat scientifique » et & la confrontation des propositions entre pairs.

« [...] Si les programmes proposent des listes de compétences langagieres relatives aux
disciplines, ils restent elliptiques sur les démarches et les articulations entre
apprentissages  linguistiques et langagiers et construction de  savoirs
disciplinaires»(Sensevy & Turco, 2004)

Cependant, méme si le débat a caractere « scientifique » est actuellement mis en valeur dans le
champ des sciences de I'éducation,

«[...] la poly fonctionnalité de ce moment particulier d'interaction verbale est sans doute
grosse de multiples ambiguités. » (ibid).

En effet, on peut lire dans I'extrait du Plan de Rénovation des Sciences et de la Technologie a
I'Ecole (2000), cité plus haut :

« Le professeur favorise les liens interdisciplinaires : la maitrise de la langue, les
mathématiques, I'histoire et la citoyenneté... »
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Or, ce souci de transversalité de I'enseignement peut représenter une réelle difficulté pour les
professeurs qui pourraient transférer certaines caractéristiques d'un contexte a un autre en
uniformisant le genre discursif que représente « le débat ».

Deés lors la spécificité du débat a caractére scientifique pourrait étre occultée par des
préoccupations « d'éducation citoyenne » a visée plus générale et plus englobante.

Tout cela se déroule dans un contexte ou linstitution - qu'il s'agisse des inspections ou des
instituts de formation - met en avant les theses socio-constructivistes selon lesquelles le savoir

devient une entreprise commune de co-construction entre le maitre et les éléves et ou :

«[...] les apprenants ne se limitent plus a un role passif, face a un maitre dominant. »
(Rabatel, 2004a p. 6).

Nous allons tenter de comprendre de quelle maniére ces théories sont véhiculées auprés des
professeurs.

2.2.3. Théories socio-constructivistes sous jacentes

Sur le terrain la réalité est complexe, car face a des pratiques de « construction des savoirs »
fortement médiatisées par les échanges oraux, les enseignants se retrouvent a la fois attirés
par ces formes « actives » et rebutés par leur fort colt en temps et en énergie. Cette contradiction

se répercute :

«[...] sur les éléves qui vont se trouver de plus en plus confrontés a des enseignants qui
oscillent entre une attitude « transmissive magistrale » et une attitude qui emprunte aux
théories du socio-constructivisme.» (Rabatel, 2004a p. 10).

Si I'on s'intéresse de prés, comme cela va étre le cas dans cette étude, a la facon dont les
enseignants de I'école primaire ont « incorporé » ces pratiques constructivistes, au point que leur
épistémologie pratique en rende compte, alors on ne peut que commencer a considérer les

« doubles contraintes » auxquelles ces professeurs sont soumis. En effet, selon Rabatel (ibid) :
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«[...] il faut étayer sans pour autant trop parler afin de laisser aux apprenants le temps
de la réflexion (voire de l'erreur), il faut veiller a faire circuler la parole des éléves (de
tous les éléves, si possible) et dans le méme temps, il faut "avancer”, "recentrer”, face aux
risques d'enlisement ou de dilution de la parole.» (p. 10)

C’est en effet, au niveau de I'usage et du role joué par la parole dans la classe que se révele le
rapport que le professeur entretient avec les théories socio-constructivistes (qui mettent en avant
I'action des éléves sur les objets en contexte relationnel et social). La parole est partagée entre les
éléves et le professeur mais aussi entre les éleves. A ce titre, elle peut devenir un véritable « enjeu
de pouvoir ».

Du coté des éleves, il faut savoir négocier avec les autres, produire une parole « adéquate », ni
trop éloignée de soi mais en méme temps proche des attentes du professeur qui n'attend le plus
souvent que des paroles conformes en ce sens qu'elles font avancer le temps didactique : on entre
alors dans le domaine de la parole « autorisée ».

Cette derniére n’est pas du ressort de chacun des éléves de la classe. En effet, des travaux récents
(Davin-Chnane, 2005, Félix & Mercier, 2005) et de moins récents (Charlot, 1997, Bautier,
Charlot & Rochex, 2000) entre autre, ont montré qu'il existe indéniablement une «langue
scolaire » la plupart du temps impénétrable a ceux qui ne sont pas comme le disent Bourdieu et
Passeron (1970, p 150-151) : « les héritfess

Cet ensemble de malentendus concernant l'usage de la parole en milieu scolaire entre les
différents partenaires que sont l'institution, les enseignants, les éleves mais aussi les familles met
en lumiere des demandes divergentes qui, sur le terrain de la classe, donnent lieu parfois a de

réels conflits.

° qui prennent appui notamment sur ceux du groupe « Escol » sur les questions de « Rapport au savoir » (Charlot,
Bautier, Rochex, 2000)

19 En effet, d’aprés ces auteurs, entre les classes sociales le rapport au langage différe. Pour les classes populaires et
en partie les classes moyennes, I'acquisition du langage utilisé a I'école signifiera I'acquisition d’'un langage
scolairg donc relativement éloigné du mode d’expression spontané. A I'opposé les enfants des classes aisées
continueront d’utiliser un langage qu’ils maitrisent déja, un langage qui leur est familier.
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L'approche pédagogique induite par le Plan de Rénovation des Sciences et de la Technologie a
I'Ecole, parce qu'elle est fondée sur le questionnement, l'investigation et la confrontation des
idées, place l'enseignement en découverte du monde vivant au cceur de cet ensemble de
contraintes : centration sur l'oral et sur valorisation de I'expérimental dans un fort contexte socio-
constructiviste.

Cet ensemble de contraintes mises en évidence par I’ analyse des textes officiels sera questionné
tout au long de notre étude, afin de mieux cerner les déterminations de l'action en situation des

professeurs étudiés.

3. Prise en compte des contraintes d’enseignement dans le cadre de la ««démarche

d’investigation»» : le point de vue de la recherche

Il nous semble intéressant de voir ici comment la recherche actuelle se saisit des questions
d’enseignement-apprentissage liées a la ««démarche d’investigation»» et contribue a lui redonner

du sens.

3.1. La production de savoirs raisonnés

3.1.1. Problématisation et dispositifs didactiques

Pour Orange et Fabre (1997), un dispositif d'aide aux changements conceptuels se fonde sur la
construction de problemes ou dit autrement sur la créationedjpece probleme, plutét que sur

des activités axées en priorité sur la compréhension ou la résolution de probléme. C'est une facon
de se placer « en amont » des pratiques habituelles.

L'entrée est résolument épistémologique en ce sens que pour ces auteurs les conditions de
production des savoirs sont liées a la nature des savoirs. lls se réferent aux épistémologies de

Bachelard (1949) et Canguilhem (1988). Ce qui permet a Orange de pouvoir affirmer que :
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«[...] les savoirs scientifiques sont des savoirs raisonnés, résultant de la construction de
problémes explicatifs [...] il N’y a pas identité de statut entre les conceptions de départ et
les connaissances a construire. » (Orange, 2003b, p. 85)

Pour Orange (2002a, p 30) la question de I'explication en SVT est liée a celle de la modélisation.

« Faire des sciences met donc en jeu et en tension au moins deux registres : celui des
références empiriques et celui des modéles qui tentent de les expliquer »

D'autre part les savoirs scientifigues sontles réponses a des questions bien posées »
(Bachelard, 1949).
Les savoirs échappent ainsi a la contingence des connaissances factuelles et prennent un certain

caractere de nécessité.

Enfin, cette valeur apodictigliedes savoirs est rapprochée par Orange des « contenus objectifs

depensée » (Popper, 91) :

« Les deux fonctions supérieures les plus ingmets des langages humains sont : la
fonctiondedescription et la fonction d'argumentation... Car nos pouvoirs de raisonner ne
sont rien d'autre que les pouvoirs de l'argumentation critique... Avec I'évolution de la
fonction argumentative du langage, la critique devient le principal instrument du
développement ultérieur. Le monde autonome des fonctions supérieures du langage
devient le monde de la science. » (Popper, p 390- 391)

D'ou l'idée de dégager pour les éléeves les conditions de possibilité d'accés a un savoir raisonné

par la problématisation.

« Dans les problémes explicatifs, la problématisation consiste a une mise en tension du
registre empirique, sur lequel doivent étre identifiees des contraintes pertinentes et du
registre des modeles, ou on doit repérer l'organisation du champ des possibles. »
(Orange, 2002a).

1 « Apodictique » est employé ici au sens de « nécessaire »
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Les travaux d’Orange représentent pour nous des formes de description de I'activité scientifique a
I’école élémentaire : c’est pourquoi nous nous Yy référons prioritairement a d'autres travaux

comme ceux de Tiberghien par exemple qui a travaillé a partir de classes du second degré.
Toutefois, nous y reviendrons dans la suite de ce travail.

Cette description de I'activité scientifique par Orange (2002a) comporte trois structures: a la

construction binaire (registre des modeles et registre empirique), les auteurs substituent une
construction ternaire qui ajoute le registre explicatif (c.f le cadrage théorique de la thése, chapitre
3, 8 1). En fait, le registre des modeles se situe a l'interface du registre explicatif et du registre
empirique. Le registre explicatif est le monde qui donne sens au modele et permet de le
manipuler. Le registre empirique contient les phénomenes que le modele explique et dont il rend
compte.

Au cours de son travail, Orange est allé a I'encontre de deux idées qui peuvent fonctionner

comme des « allants de soi » chez les professeurs.

La premiere est qu'il y aurait assimilation de la question au probléme : or, pour Orange la
question ne fait pas le probleme. Construire un probléme, ¢a n'est pas, comme on peut I'observe
dans certaines classes, identifier une question et produire a sa suite une ou deux hypothéses.
La construction du probleme permet de passer d'une opinion a un savoir problématisé, organisé
en « réseaux de nécessités et de contraintes » (Orange, ibid).

La seconde idée est que ce qui définit la science serait I'expérimentation. Or, dans un court article
au titre provoquant « I'expérimentation n'est pas la science » (2002b), Orange montre que toute

science de la nature n'est pas expérimentale et que :

«[...] loin d'opposer expérimentation & modélisation, ou de remplacer I'une par l'autre,

il faut voir dans I'expérimentation un des moyens, parmi d'autres, de soumettre a la
critigue et de faire évoluer les modéles explicatifs qui sont le fondement méme de l'activité
scientifique. »
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Ces orientations donnent lieu dans les différents travaux d’Orargdes formes de dispositifs
didactiques fondés sur la problématisation ; c’est a dire sur la possibilité de mettre en tension le

registre empirique avec celui des théories et des modéles.

« [...] ces dispositifs articulent de maniéere critique des données du vécu, de I'observation
et des expériences avec des constructions qui tentent de les expliquer » (ibid)

Ainsi s’ouvre la possibilité du dépassement du clivage théorique/ méthodologique dans

I'enseignement scientifique.

3.1.2. Le débat a caractére scientifique

Dans le cadre de la contribution & la construction de dispositifs de « problématisation », une
patie du travail d’'Orang€ concerne le role de la production langagiére orale et écrite dans les

situations de débat argumentatif producteurs d'idées explicatives.

Méme si la problématique ne peut pas toujours étre construite par le seul débat a partir des
premiéres idées explicatives des éleves (Orange, 1998), le débat comme les écrits - textes et
schémas - organisent le champ des possibles. Les écrits considérés sont les écrits de travail qui

vont servir de support critique au débat dans la classe.

« Le débat ne peut pas étre confondu avec les pratiques de cours dialogués qui voient le
maitre se contenter de susciter des réactions multiples parmi lesquelles il choisira celles
qui font le mieux avancer son cours. » (Orange, 2001, p. 113).

Le débat ne doit pas se réduire a la confrontation entre conceptions différentes mais doit
envisager un travail sur la durée et de promouvoir, méme si cela est difficile, une coopération

vers la solution (Johsua et Dupin, 1989, p122).

12 oir, par exemple : M. Fabre & C. Orange, « Construction de problémes et franchissement d’obstacle », ASTER
n°24, 1997 ; C. Orange, « Apprentissages scientifiques et problématisdties sciences de I'éducation pour I'ére
nouvelle n°1l, 2002a ; C. Orange, « Un exemple de problématisation en biologie : Claude Bernard et le milieu
intérieur »,Actes des troisiemes journées scientifiquesARRDIST, Toulouse, 2003a.
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Sensevy (2004) insiste sur le risque :

« [...] que I'habilité argumentative dans la gestion du conflit prenne le pas sur la mise en
place des connaissances scientifiques ... et que le modéle de I'argumentation mis en avant
soit un modéle d'argumentation par réfutation plutét que par preuve. On pourrait alors
faire I'hypothése que le débat risque de mésestimer la nécessaire co-construction d'une
référence commune... et on peut craindre les risques réels de confusion dans la
contamination du débat a fin désolution de probléemegsar le débat d'opinion sur fond

de controverse. »

Selon Orange (2001), a I'école primaire le débat portant sur des problemes explicatifs permet
d'identifier les contraintes et de définir ainsi le champ des possibles. Par la mise en tension des
différents registres (empiriques, modeéles et explicatif), les éleves découvrent les nécessités en
tant que raisons liées au savoir lui-méme. Ce type de conduite didactigue permet de se dégager
des risques précédemment cités. Le travail de modélisation se tient a distance de la logique du
vrai et du faux et écarte ainsi le spectre du débat d'opinion.

Il existe, de fait, plusieurs sortes de débat qui se distinguent par leur nature épistémologique car
ilIs ne mettent pas en jeu les mémes registres : le débat explicatif, le débat empirique, le débat
méthodologique et le débat sur les formes d'explication.

En fait ces débats engagent des types de confrontation liés a des types de rupture qui sont elles-
mémes fonction des obstacles en jeu.

Orange et Fabre, (1997, p. 51) définissent trois types de rupture qui déterminent les changements
conceptuels :

- les ruptures métaphysiques ou les référents sont «incommensurables ». Il s'agit pour le
professeur de proposer tout a fait « autre chose », par exemple dans le cas d'une évolution d'une
pensée magigue vers une pensée meécaniste.

- les ruptures de développement ou le changement conceptuel se fait dans le méme paradigme.
Le professeur doit plus travailler au niveau de la structure mentale des éleves pour les aider a
passer du quotidien au scientifique.

- les ruptures simples qui font I'objet de la plupart des débats a visée explicatives a I'école
primaire. Dans ce cas, l'explication visée est de méme type que celle de départ : il faut élargir le
champ des possibles pour sortir de I'opinion.

13 Voir par exemple : « Ecrits de travail, débats scientifiques et problématisation a I'école élémentaire », ASTER
n°33 (2001), « Problématisation et argumentation : le cas d’'un débat sur la nutrition au CM », ASTER n°37, (2003b).
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3.2. La construction de « communautés discursives »

Avant d’en venir a cette notion de « communauté discursive », nous allons faire un bref détour
« historique » qui nous permettra de poser certaines précautions.

La proposition de Brousseau (1986) de « microsociété scolaire » permet de penser les
phénomenes d'enseignement- apprentissage dans leur dimension sociale.

Cependant, si en lien avec les « pratiques sociales de référence » (Martinand, 1986) on rapproche
cette « microsociété scolaire » de la communauté des chercheurs scientifiques, il parait alors utile
de souligner certaines différences majeures.

D'une part, comme le signalent Johsua et Dupin (1989, p97), les chercheurs produisent de
nouvelles connaissances, quand les éléves s'approprient des savoirs culturellement établis. Et en

ce qui concerne la démarche scientifique :

«[...] pour un chercheur, la méthode scientifique est le fondement de la démarche qui
permet de valider ou d'invalider une proposition d'explication. En revanche, pour les
eléves, la démarche scientifique est précisément ce qui est a travailler » (Sensevy, 2004,).

D'autre part, comme le dit Bernié (2002 ), le statut de la démarche de preuve ne peut pas étre le
méme dans la communauté de la classe et dans la communauté des chercheurs scientifiques.

A l'école, nous nous retrouvons plutét dans la transposition didactique de « modeéle de
pratiqué” », au sens de Johsua (1997), supportée par des pratiques langagiéres spécifiques.

Ces précisions faites, nous pouvons alors envisager la notion de « communauté discursive » au

sens de Bernié (2002) comme :

1% «[...] Martinand (1986) est & I'origine de linsistance sur la variété des pratiques sociales de référence possibles
comme point de départ d’'une transposition. Mais est-on bien slr que ce soient bien des pratiques qui soient alors
transposées ? Seuls les apprentissages de type mimétique ou initiatique, chez un artisan ou un artiste par exemple (si
toutefois ils existent sous une forme pure, ce qui est peu probable), peuvent relever de « références pratiques ». Le
cadre scolaire [...], est lié a une intention organisée d’enseignement, et donc a une transposition de savoirs, fut-ce
de « savoirs sur la pratique ». Dés ce moment, il ne s’agit plus de pratiques,mais de modeles de ces pratiques, qui
s’en séparent qualitativement. » (Johsua, 1997, p 3)
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«[...] la construction d'un espace socio-discursif de partage de significations. Cette
construction semble facilitée, et les risques de différentiation et de malentendus limités,
lorsque les éleves peuvent intérioriser, dans des situations appropriées, des réles sociaux
transposant ceux qui structurent les communautés porteuses des pratiques de
référence»(ibid, p 77).

La communauté discursive scolaire est une maniére efficace pour I'éleve de percevoir les
« conditions sociales d'élaboration des savoirs et d'émergence des ce(ibidsp 78). Car la
communauté porte en elle les valeurs qui donnent sens aux pratiques matérielles et aux genres
discursifs.

Bernié (ibid) rapproche les pratiques discursives des «formes de vie » proposees par
Wittgenstein (1962), parce qu'elles sont des espaces « d'inter - compréhension ».

En ce sens, le travail de changement conceptuel a I'ceuvre dans tout apprentissage scientifiqgue se

fera par :

«[...] l'appropriation de maniéres de penser- agir- parler propres a la communauté
scientifique et qui articuleront I'écriture sur bien d'autres activités. » (Bernié, ibid, p. 81).

L’équipe de Bernié, notamment au travers du travail de Jaubert & Rebiére (2000), a montré en
quoi la construction d’'une communauté discursive scolaire permet a I'éléve de se constituer en
sujet scientifique scolaire et en quelque sorte, de développer des comportements qui lui
permettent de « se discipliner a la discipline » des sciences.

Ce travail correspond a une recherche longitudinale qui met en jeu des débats scientifiques en
CM2.

L'organisation du module peut se découper en trois phases : lors de la premiere, I'objectif est de
rendre les éléves « étrangers a ce qui leur est familier » et construire une premiere posture
d'énonciateur scientifique; la deuxieme phase consiste a faire le tour des « possibles » en
produisant des énoncés collectifs stabilisés et enfin, la derniere phase, a partir d'apports
documentaires et de contenus ameneés par le professeur et dans le cadre du débat, permet d'établir

des « poches de cohérence » qui relevent alors d'un point de vue organisé.
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Il en ressort que la difficulté que les éléves ont & gérer I'« hétérogldSsige» résout
progressivement au fur et a mesure qu'ils se constituent comme « sujet scientifique scolaire » et

s'instituent acteur :

« [...] dans une communauté transposée a |'école en s'appropriant ses pratiques a la fois
technologiques et langagiéres et en changeant de contexte social, en déplacant son point
de vue a travers une recontextualisation et une reconfiguration de ses pratiques initiales,
y compris langagiéres a l'aide des genres discursifs reconnus dans la communauté de
référence. » (Bernié, ibid, p. 83)

Les connaissance produites par les éléves dans le cadre de ces types d'échange sont considérée:
comme des énoncés provisoirement stabilisés, correspondant a des niveaux de formulation.

Enfin, la construction de « communautés discursives scientifiques scolaires » appelle des gestes
d’enseignement d’'un certain niveau de complexité, tels que la transformation du contexte, la
modification de régles de fonctionnement de la controverse, et autres actions spécifiques qui
reléevent de la topogenése, (répartition du role et des taches entre le professeur et les éléves
concernant les contenus di&ansactions didactiqugs et contribuent a la construction de la
référence commune.

Cette dimension sera largement développée lors du travail d'analyse des'&ances

3.3.La réorganisation des schémas conceptuels : « initiating and eliciting in teaching »

Lobato, Clarke & Ellis (2005) ont produit une analyse critique des théories socio-constructivistes.
Ces derniéres ont conduit & assimiler les interventions du professeur porteuses « d’informations
concernant le savoir » a des pratiques « transmissives » en ce sens qu’elles bloqueraient I'acces
aux images et interprétations des éleves, qu'elles tendraient a placer la focale le plus souvent sur
les aspects procéduraux, qu’elles fonderaient la vérité sur l'autorité du professeur, diminuant
I'engagement cognitif des éleves et leur laissant croire qu’il n’y aurait qu’'une seule solution,

invalidaient alors toute exploration. Ainsi, toutes les pratiques ou le professeur s’exprime devant

15 Expression Bakhtinienne désignant la modulation de perspectives (sociales) différentes.
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la classe (ou en groupe) en apportant des considérations nouvelles tend actuellement a étre
discréditée. C’'est comme si la parole du professeur privait définitivement I'éléve de découvrir
certains éléments de connaissance par lui-méme. Ainsi, en voulant « respecter » a tout prix les
éleves, les professeurs en viennent progressivement a ne plus « respecter » le savoir qu’ils sont
censés enseigner. Dans leur travail, ces auteurs montrent pourtant que le professeur peut « dire »
tout en facilitant la construction de concepts chez les éleves. Du point de vue de la didactique
nous pourrions d’ailleurs parler a cet endroit de la « réticence didactique » du professeur qui tait
plus ou moins certaines des choses qu’il sait.

Cependant il s'agit bien, dans le travail de ces auteurs, de faire la différence entre I'apprentissage
de procédures et le développement de concepts. Ces deux orientations appellent une économie de
la parole enseignante- tres différente.

Dans le cas du développement de concepts, comme c’est souvent le cas dans I'enseignement
scientifique, les auteurs énoncent un ensemble d’actions que le professeur engage de maniéere a
ouvrir les éléves sur de nouveaux questionnements dans une attitude d’exploration.

Pour les auteurs ces actions doivent étre reliees a d’autres actions d’enseignement. Il s’agit
d’abord d’actualisefintention de créer un espace ou les éléves vont pouvoir « conceptualiser »,
plutbt que seulement apprendre des procédures, et ce, par l'introduction d’idées, d’'images, de
connexions qui vont produire du déséquilibre. Puis il s'agit d’engbgetion en tant que

pratique discursive (que nous pourrions dire portée par différents « jeux de langage » au sens de

Wittgenstein), action que les auteurs décrivent comme suit :

- décrire un nouveau concepui peut inclure une idée, la signification d’un symbole
mathématique, une image, une relation ou des connexions concernant des idées ou des
représentations

- résumer le travail d’'un éleve de facon a insérer une nouvelle information dans I'échange

- apporter I'information dont les éléves ont besoin pour tester leurs idées

- générer un contre exemple

- demander aux éléves ce gu’ils pensent d’'une nouvelle stratégie ou idée

- présenter un contre exemple qu’aucun éleve n'a pergu

- engager le « questionnement socratique » dans le but d’introduire un nouveau concept

- présenter une nouvelle représentation (Lobato, Clarck & Ellis, 2005, p. 110)

® Tout en sachant, bien slr, quon ne peut voir sur une seule séance le processus de construction de telles
communautés mais qu’il reste possible de voir des signes - ou non - d'une communauté déja existante- ou en cours
de construction.
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Enfin, le professeur se doit, pour évaluer I'engagement des éléves dans le processus de
changement ou de développement conceptuel, de prendre des signes qui témoignent d’une
interprétationcorrecte : pour cela il s’agit pour lui de considérer les réponses des é€léves a ses
actionsprécédemment citées. En effet, apres que le professeur a interagi verbalement avec les
éléeves, ceux-ci vont littéralement «brasser» les nouvelles idées pour se les approprier.
La création d’espace deansactions didactiquesrganiquement fondées sur le savoir, est donc
indispensable a la fois au «brassage » des idées mais aussi a I'émergence des signes de

I'interprétation des éleves.

« Le professeur éclaircit ainsi ce qui fait probleme pour les éléves aussi bien que ce qui
détermine leur compréhension d’'une idée spécifique. » (ibid, p112)

Pour les auteurs, le développement d'une telle attitude suppose que les professeurs puissent
apprécier au départ I'état de connaissance de leurs éleves afin de s’appuyer dans leurs actions de
régulation sur cet état cognitif qui indique au professeur la distance de I'éléve au savoir visé. Sans
cette appréciation, le risque pourrait étre que les éléves prennent I'énoncé du professeur comme
un objet, une fin en soi et non comme un outil pour les aider a percevoir et pensdibid,

p. 114)

Cet ensemble de propositions nous donne a penser que dans le contexte actuel de I'enseignement
des sciences, si les professeurs peuvent s’interdire de développer cette « maniére de parler » c’est
tout autant par idéologie que par difficulté a mettre en ceuvre cette facon de faire émerger les
savoirs. A notre sens, cette difficulté a partie liée avec le fait que les professeurs, a I'école
élémentaire, ont rarement travaillé en amont les concepts en jeu dans les situations de savoir
proposeées. De fait, ils se retrouvent bien en peine, la plupart du temps, de produire un contre-
exemple ou encore d’apporter l'information dont les éleves ont besoin pour tester leurs idées.
D’une certaine maniére I'idéologie socio-constructiviste, prise dans le sensddxagepourrait
cautionner implicitement ce «vide épistémique » en le remplacant par « autre chose », a savoir
« le respect a tout prix de la parole des éléeves », au détriment de la parole « enseignante- ». Nous

reviendrons sur ce point dans les analyses qui vont suivre.

Nous pouvons maintenant aborder les outils théoriques sur lesquels s’appuie cette recherche.
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Chapitre 2 :

Les outils théoriques de la recherche
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Ce chapitre est consacré a la présentation des outils théoriques que nous allons utiliser pour
analyser et caractérisealtion conjointe des professeurs observés et de leurs éléves.

Pour notre part, nous étudions cette action en centrant notre attention sansastions
didactiques et les contextes d’existence de ces transactions : les jeux d’apprentissage

Pour décrire et comprendre cémnsactions nous utilisons des catégories théoriques,
empruntées a divers champs, que nous tentons, d'une part, de mettre en synergie pour rendre
compte de la complexité des phénomeénes didactiques en jeu lors des situations et, d’autre
part, de spécifier, au besoin en les redéfinissant partiellement, a notre recherche.

Ainsi, notre cadre théorique s’articule autour d'un systéeme de notions empruntées a la
didactique des mathématiques et a la théorie de I’Action Conjointe en didactique (notamment
Brousseau, 1998 ; Chevalard, 1992 ; Sensevy, Mercier & Schubauer-Léoni, 2000 ; Sensevy &
Mercier, 2007). Il se compléte et se complexifie grace au travail de notions issues de la
didactique des Sciences (notamment Orange & Fabre, 1997 ; Orange 2001, 2002 a, 2002b,
2003a et 2003b, 2007 ; Thiberghien & Buty, 2005 ; Thiberghien 2007) et de la linguistique
(notamment, Charaudeau & Maingueneau, 2002 ; Rabatel, 2004a, 2004b, 2006 et 2007 ;
Vernant, 1997, 2005).

Ce cadre théorique général s’appuie sur un arriére-plan épistémologique qui est celui de la
philosophie du langage de Wittgenstein et notamment la période relativavastigations
philosophiques (1953/2004).

Dans ce chapitre nous allons tenter de montrer dans quelle mesure et a quelles conditions
certaines notions - et I'épistémologie qui leur est sous-jacente - peuvent s’avérer fructueuses
pour décrire et analyser lésmnsactions didactiquesiises en ceuvre dans I'apprentissage en
découverte du monde vivant au cycle Il, dans le contexte de la mise en ceuvre de la
« démarche d’investigation» scientifique » par les professeurs.

Dans une premiere partie nous présenterons la maniére dont s’actualise dans notre recherche,
l'arriere-plan épistémologique de la philosophie du langage.

Puis dans une deuxieme partie, aprés avoir exposé les raisons pour lesquelles nous
envisageons l'action didactique comme une aatmmointedu professeur et des éléeves, nous
présenterons les outils que nous allons utiliser pour décrire et analystansactions
didactiques in situ.

Enfin, la derniere partie présentera les outils théoriques de I'approche linguistique a partir
desquels nous tentons de rendre compte des phénomeénes d’énonciation diddttgvee

dans les transactions didactiques
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1. La philosophie du langage de Wittgenstein : un arriere-plan épistémologique

De nombreux concepts et notions, issus pour la plupart de la « seconde philosophie » de
Wittgenstein (1953-2004), structurent I'ensemble de notre travail a la maniére d'un « arriere-
plan actionnel ». Ce dernier porte en lui-méme la raison de certains de nos choix
meéthodologiques et de certaines de nos interprétations théoriques.

C’est pourquoi nous proposerons d'abord I'éclairage de divers auteurs pour la présentation des
concepts utilisés avant de resituer 'usage de ces notions dans le contexte qui est le nobtre :
celui de la caractérisation dagansactions didactiquedans le cadre interprétatif daction

conjointe

1.1. « Voir comme » : Analyse a priori, jeu d’apprentissage

La position de Wittgenstein a I'égard du « cas particulier » nous intéresse particuliéerement. En
effet, il a condamné cette attitude dédaigneuse a I'égard du cas particulier, fondée sur une
malencontreuse « soif de généralité » (Cahiers bleus et bruns, 1933-1935; cité par Glock,
1996, p 59). Wittgenstein s'efforce de réhabiliter systématiquement I'explication ofdinaire
contre I'explication réelle qui est censée fournir un ensemble de propriétés communes a toutes
les choses concernées. (Bouveresse, 2003).

L'explication se fait par référence a des exemples car :

« le sens c'est l'usage [...] et la diversité des usages entraine la diversité des sens. »
(Glock, 1996 p 62).

Dans notre travail, afin de présenter les différentes situations d’apprentissage auxquelles sont
conviés les éléves, nous utilisons systématiquememilyse a priori®.

Celle-ci représente un outil qui permet de mener une observation instrumentée des situations
didactiques. Elle vise a spécifier la connaissance visée et le type de probleme posé. Elle

indique les outils matériels et symboliques dont disposent les éleves au moment de la mise en

" qui se contente généralement de donner une liste d'exemples et autorise & étendre l'usage (du mot) & tout ce qui
ressemble suffisamment a tel ou tel , ou a plusieurs d'entre eux (mais pas nécessairement a tous).

18 'analysea priori, d’abord développée en didactique des mathématiques (Mercier & Salin, 1998), a été

utilisée dans d'autres disciplines (notamment en physique, Johsua & Dupin, 1993 ; en EPS, Amade-Escot, 2001)
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ceuvre. Elle évalue la complexité du probléme posé et détermine les stratégies potentielles des
éleves. En ce sens elle permet de voir a que « jeu » les éléves vont étre amenés a jouer. Cette
analyse nous amene alors a envisager les problemes didactiques qui vont se poser au
professeur.

Cependant, I'analyse priori doit se garder de fonctionner comme une norme a laquelle sont
référées les pratiques effectives.

En ce sens, l'analysepriori, peut représenter une sorte de « matrice de comparaison » qui
peut étre « vue comme » une « régles de mesure » de l'action didactique possible bien gu’il ne
soit pas question de mesure au sens « métrologique » du terme.. A ce titre, cette «régle de

mesure », cette « matrice de comparaison » contribue a :

«[...] constituer la référence du chercheur et & définir un « monde possible » ainsi
gu’'un « ensemble organisé de jeux possibles »3.(llercier & Sensevy, 2007a, p.
204, 205).

La Théorie de I'’Action Conjointpose la question du jeu comme métaphore ou modele. Dans
une perspective Wittgensteinienne il n'y a pas de différence entre le modéle et la métaphore

qui sont tous deux des « voir comme ». Ainsi I'action didactique « vue comme » un jeu :

«[...] permet donc de comprendre quelles sont les regles définitoires/constitutives qui
doivent nécessairement figurer dans un jeu (lors de la définition du jeu que I'analyse a
priori a permis de postuler) et de quelle maniére le professeur va pouvoir réguler
I'activité des éleves vers des « stratégies gagmamfe-] » ( Sensevy & Mercier,
2007, p. 204)

Enfin, la réhabilitation du cas particulier et de I'explication ordinaire sont, nous le verrons plus

loin, une orientation forte de notre méthodologie de I'observation du didactique ofdinaire

¥ L'approche comparatiste en didactique fait rupture avec certaines approches de la didactique des
mathématiques en ce sens que cette derniére s’est construite sur la mise en ceuvre d'ingénieries didactiques alors
que I'approche comparatiste souhaite se donner les moyens d’observer le didactique a I'ceuvre dans les classes
ordinaires : «Nous nous situons dans une position de recherche intermédiaire dont le but n'est pas la
participation au systeme enseignaniSensevy, 2002). Or, selon Mercier (1992)or«ne sait observer a partir

d’'un protocole enregistré en classe, sans cons{gnechercheyr relatifs a I'observation de la routine, que des
épisodes héroiques Cette observation du « didactique ordinaire » suppose donc des moyens d’investigation
spécifiques au risque de ne rien voir apparaitre du tout, notamment dans les situations de classe a faible teneur en
savoir. La partie méthodologique qui suivra, développera ce point. Ceci dit, plus récemment, Schubauer-Léoni
(2007h), développe et repense cette question de I'observation du didactique ordinaire a la lumiére des derniers
travaux. Nous y reviendrons a la fin de ce travail.
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1.2. « Vue synoptique » : Synopsis de la séance, méthodologie de I'étude de cas

La « vue synoptique » construit des liens entre les phénomeénes qu'elle décrit.
Elle permet de saisir une multitude comme une totalité et d'un seul coup d'ceil en rassemblant
des «cas » cOte a cote. Elle produit un type de compréhension qui permet de « voir » des

liaisons.

« Les représentations synoptiques sont des descriptions de second ordre [...] qui
provoquent un changement dans notre perception des formes [...] en soulignant un
nouvel aspect de l'usage [.»](Glock, 1996, p586).

Le désir de Wittgenstein est de remplacer les théories par les « visions synoptiques ». Pour

lui, il y a des formes de compréhension :

«[...] autres que I'explication causale [...] on peut éclairer un tres grand nombre de
phénomenes divers [...] en disposant ce qu'on sait déja d'une maniere qui clarifie les
liens ou les relations réciproques. » (Glock, 1996, p585).

En ce qui concerne notre travail, cette notion est fondamentale d'un point de vue
meéthodologique. En effet I'utilisation d’'une forme de réduction du corpus, appelée « synopsis
de la séance » (c.f chapitre 5, § 3.1.2), propose justement une vision de I'ensemble de la
séance étudiée selon trois grains différents.

Dans le méme ordre d’idée notre choix de procéder systématiquement a des analyses
comparatives de situations similaires chez un méme professeur ou chez deux professeurs
différents reléve a la fois de la conception de I'étude de « cas » et de l'usage de la « Vue
synoptique ».

Enfin, d’'un point de vue plus théorique, la mise en synergie de plusieurs modéles descriptifs
destransactions didactiqué$ issus & la fois du champs de la didactique et de celui de la
linguistique, illustre encore la fécondité dans notre travail de cette notion de «vue

synoptique ».

%0 Cette notion,centrale dans notre travail, sera abordée et développée un peu plus loin dans la partie qui concerne
les outils pour décrire I'action conjointe. Elle s’origine dans les travaux de Vernant (1997) et suppose que toute
interaction langagiére vise en fait une transformation (du monde) et recouvre une forte puissance actionnelle.
C’est cette capacité métadiscursive du langage associée a des fonctions dialogiques qui caractérisent le langage
humain. Mais nous y reviendrons largement par la suite.
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1.3. La dialectiqgue «Jeu de langage » et «Forme de videwx d'apprentissage

construction de la référencemmune

Avec ces deux notions, nous entrons ici au cceur de la philosophie du langage de Wittgenstein.

« Le langage est une activité gouvernée par des regles [...] mais la grammaire ne
constitue pas un niveau de discours supérieur et distinct : elle est inscrite dans le
langage. » (Chauviré & Sackur, 2003 p32).

La grammaire d'un langatfeest le systéme complet des régles grammaticales, des régles
constitutives qui définissent ce langage en déterminant ce qu'il est possible de dire de maniere
sensée dans ce langage (Wittgenstein, 1953, RP : 496). Comprendre un langage implique la
maitrise de techniques relatives & l'application de régles

Il existe une multiplicité irréductible de jeux de langage et ces jeux sont autonomes : ils ne
sont pas responsables au regard de buts externes.

Les jeux de langage sont des systémes complets de communication humaine gouvernés par les
regles de la grammaire.

Une proposition, par exemple sous forme d’'un énoncé du professeur, peut représenter un

« coup » dans un jeu de langage. Mais, et cette précision est fondamentale pour notre travail :

« La proposition n’a aucun sens en dehors du systéme dont elle fait>p&@ieck,
ibid, p339).

« Nos jeux de langage sont imbriqués dans des activités non linguistiques et doivent
étre compris dans ce contexte. » (Glock, ibid, p. 250).

« Les attitudes intentionnelles ne peuvent étre décrites simplement sur la base du
comportement d'un individu, elles nécessitent la description de tout un environnement,
le contexte. Celui-ci est constitué par les capacités du sujet, la totalité de I'histoire de

2L ittgenstein distingue deux niveaux de langage : «la surface et la profondeur » qui correspondent & deux
aspects complémentaires de la grammaire (Glock, ibid, p 286).

La surface du langage représente I'environnement immédiat d'une expression celui qu'on peut embrasser en un
coup d'oeil : c'est le contenu sémantique, lexical et morpho-syntaxique avec la nature du contenu propositionnel
et la force illocutionnaire. C'est en quelque sorte la dimension « géologique » du langage.

La profondeur du langage représente quant a elle, l'usage en contexte d'une expression : ce sont toutes les
adjonctions, spécifications et modifications introduites dans la signification par l'utilisation effective de la phrase
dans un contexte linguistique et extra linguistique déterminé. (Bouveresse, 2003, p 92). C'est en quelque sorte la
dimension « géographique » du langage.

2 Le terme «régle » ne peut étre considéré comme parfaitement transparent. En effet, la « régle »renvoie

précisément au jeu dans lequel cette régle prend sens. « Appliquer une régle » c’est appliquer une régle du jeu,
c’est donc jouer.
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I'événement et le contexte social, c'est a dire les jeux de langage pratiqués dans la
communauté linguistique du sujet. » (Glock, ibid, p 257).

Ce qui suppose déja que le jeu de langage serait spécifié a « autre chose ».

Cet « autre chose » pourrait recouvrir la notion de « forme de vie » qui met I'accent sur :

«[...] Tlentrelacement de la culture, des conceptions du monde et du
langage]...]Parler un langage fait partie d'une activité ou d'une « forme de»>vie
(Glock, ibid, p 250)

Ainsi,

« Imaginer un langage signifie imaginer une forme de vi@gVittgenstein, 1953, 7,
19).

Des auteurs contemporains didacticiens et non didacticiens ont tenté a la suite de
Wittgenstein, d'affiner les notions de « jeux de langage » et de « forme de vie » mais surtout
de faire exister dans leurs champs respectifs la dialectique « jeux de langage/forme de vie ».
Pour Xanthos (2006), dans un «jeu de langage », seuls les «coups », en tant qu'action
concrete, sont visibles.

Par exemple, pour un professeur, produire ou reconnaitre un signe représente « un coup »
dans un jeu de langage. En ce qui concerne notre travail, s'intéresser au role de ces « coups »
en tant que constituants diansactions didactiques'est tenter de comprendre le sens en

fonction de l'usage, du contexte.

Pour ce qui est de ces « sigffes Sensevy (2006e ) précise qu'en situation didactique les
signes sont reconnus la plupart du temps de maniére immédiate et directe. La sémiose
fonctionne sur le principe de la « reconnaissance de formes » comme de « grandes icOnes ».
Cette proposition est déterminante- pour l'orientation de nos analyses didactiques car elle
suppose qu’apprendre reviendrait pour le professeur a faire percevoir ces «icOnes » aux
éléves. En ce sens, le contrat didactigue qui est reconnu comme un icone, c'est a dire de
maniére directe, pourrait alors représenter un «jeu de langage ». Il existe donc autant de

« jeux de langage » qu'il y a de contrats didactiques.

2 «[...] En effet, selon Pierce (1978) le processus sémiotique est fondé sur la mise en évidence d'une triade qui
caractérise le signe dans son rapport a l'objet : le signe fonctionne comme un icéne si le lien avec I'objet est de
l'ordre d'une inférence analogique, comme un indice si le lien est de I'ordre de la causalité et comme un symbole
si ce lien est une loi. »(Sensevy, soumis)
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Pour en revenir a I'objet de ce travail, I'étude demsactions didactiquesSensevy et
Mercier (2007) considérent que lésansactionsen train de s'actualiser produisent une

certaine référenéécommune, fonction de la « spécificité » des transactions

« La référence d’'un jeu didactique n’est pas spontanément partagée. [...] L'idée de
construction de la référence, en tant qu’institution de la référence, ne doit donc pas
conduire a minimiser la spécificité des transactions didactiques en tant que telles (ces
transactions sont spécifigues des mondes didactiques, dans I'ensemble des « mondes
possibles ») [...] Les transactions sont spécifiques de tel ou tel savoir dans I'ensemble
des transactions didactiques. » (ibid, p. 196-197)

L'état de cette référence se traduit par gesx de langage qui traduisent eux-mémes des

« états du monde » plus ou moins identiques pour tous les joueurgeukede langage
renvoient a des objets ou des systemes sémiotiques duig, développent, par I'action des

éléves sur eux, des comportements reconnus de maniére commune.

Il semblerait que legux de langage, en milieu didactique, ne peuvent se développer sans la
définition par le professeur, de formes derejgésentées par des classes de problemes en lien
avec des enjeux de savoir. Cependant, le plus souvent, dans les situations rencontrées dans
'observation du « didactique ordinaire », desmes de viee réferent pas nécessairement a

des savoirs épistémiguement dense, mais encore a «autre chose » qu'il nous reviendra
d’identifier dans le cours de ce travalil.

Ainsi, travailler a l'arriere plan avec l'idée de la dialectigee de langage / forme de vyie
pourrait nous permettre de saisir plus finement les épisodes de genése du savoir et de genese
du contrat didactique dans des classes ou, l'observation du didactique ordinaire, rencontre des

jeux d'apprentissage parfois « non viables ».

% « La référence (en tant qu’ensemble de connaissances) plus ou moins commune est ce qui peut assurer le
(relatif) succés desansactions» (Sensevy & Mercier, 2007, p. 195)
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2. Les outils pour décrire et analyser I’Action Conjointe en Didactique : une reprise

A la suite des travaux engagés par des chercheurs impliqués dans les approches comparatistes
en didactique, nous envisageons l'action didacftjwemme un systéme dont les trois
instances (professeur, éleve et savoir), sont intrinséquement indissociables. En effet, il nous
semble nécessaire de poser d’emblée que le travail du professeur ne peut pas étre traité
indépendamment de celui des éléves et du savoir en jeu. Ainsi, I'action didactique est
envisagée ici comme une action conjoifitédondée sur une communication dans la durée

entre le professeur et les éleves. Néanmoins, cette caractéristique conjointe de l'action
didactique correspond plus a une interdépendance d’actions qu’a des buts communs entre le

professeur et les éleves.

« Ce qui me semble caractériser avant tout autre chose I'action didactique, [c'est] tout
d'abord le fait qu'une action didactique est nécessairement conjointe. Le terme
enseigner, d'une certaine maniére, demande le terme apprendre ; le terme apprendre
demande le terme personnes enseigner. Il existe certes des moments ou quelqu'un
enseigne sans que personne n'apprenne rien ; on peut dautre part clairement
apprendre certaines choses sans étre enseigné. Mais ce qui caractérise une institution
didactique, c'est qu'on y enseigne a des censées apprendre. » (Sensevy, 2007, p. 14)

De plus, nous postulons que la forme de communication entre le professeur et les éléves est
dépendante- des connaissances en jeu, la substance des interactions didactiques étant
informées, au sens philosophique du terme, par la nature des connaissances et les rapports

personnels et épistémologiques que le professeur et les éleves entretiennent avec elles.

« Etudier les interactions didactiques - qui se développent dans le cadre de relations

didactiques - en tant que pratiques de savoir, c'est aussi tenter de comprendre comment les
savoirs donnent leur forme a des interactions, comment ces interactions tirent leur substance
de la transmission des savoirs, et donc comment chaque transactant (pour adopter la

perspective élaborée dans cet ouvrage), trouve (peut trouver, doit trouver) le moteur de son

% A la suite de Sensevy (2007a), nous entendons ces deux termes dans un sens général sans entrer dans les
analyses de vocabulaire qui opérent des distinctions au sein de ces deux notions que sont l'action et le
didactique.

% pour une présentation détaillée de I'état des travaux conduits par des didacticiens de I'approche comparatiste

de diverses disciplines sur la systémique propre a I'action didactique, voir I'ouvrage déja cité de Sensevy et
Mercier paru aux PUR (2007), dont le titre et le sous-tAgir ensemble — L’action didactique conjointe du
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action dans le savoir qu'il inculque ou dans le savoir qu'il apprend. » (Sensevy et Mercier,
2007, p. 188)

De ce fait, nous tenterons, dans nos analyses, de tenir ensemble le plus souvent possible les
trois pdles constitutifs de I'action didactique, tout en nous focalisant a certains moments sur

un de ces poles afin de mettre plus clairement en évidence nos résultats.

Certains des concepts que nous allons présenter ici ont été produits directement pour
caractériser I'ensemble du processus d’enseignement-apprentissage en mathématiques.
La plupart d’entre eux ont été repris dans le cadre de la Théorie de I’Action Conjointe en
didactique, nous préciserons chaque fois de quelle maniére.

D’autre part, grace aux travaux des chercheurs impliqués dans les approches comparatistes en
didactique, ces outils théoriques ont été mis a I'épreuve dans d’autres domaines disciplinaires.
Notre recherche constitue, a ce titre, une tentative de spécification de certains de ces outils au

domaine de la didactique des sciences de la vie et de la terre a I'école primaire.

2.1. La pragmatique didactique

Cette voie a été inaugurée par le travail de Sensevy et Quilio (2002) et concerne le discours du
professeur en situation c’est a dire produit au sein d’institutions qui sont caractérisées par des
milieux et des contrats. Considérant que la relation didactique est soutenue pour l'essentiel par
des techniques linguistiques, la pragmatique didactique se proposeataprendre de
guelles manieres et a quelles fins il (le professeur) produit son discours. » (ibid, p. 47)

Ce travail a mis en évidence deux spécificités mutuellement dépendante-s de I'action
langagiére du professeur, le principe de «réticence didaCtiquet la «valence
perlocutoire?® »

professeur et des éléygsosent d’emblée la nécessité d’appréhender I'action didactique comme une action
conjointe.

" « Le professeur sait des choses que I'éléve ne sait pas. Parmi celles-ci il y en a que I'éléve doit finir par savoir
(qu'il doit s’approprier) pour apprendre. Cependant, le professeur ne peut pas dire directement ces choses a
I'éleve, parce que l'interaction didactique suppose que I'éleve fasse sien ce qu'il apprend, non par la seule écoute
mais par la confrontation aux milieux d’apprentissage. Le professeur est donc en permanence soumis a la tension
(tentation) de dire directement a I'éléve ce que celui-ci devrait savoir, tout en sachant que le déclaratif échouera
souvent a I'appropriation réelle de la connaissance par les éléves. Le professeur est donc contraint a se taire ou |l
aurait la (fausse) possibilité de parler, il est donc contraint a tenir, par-devers lui certaines des choses qu'il veut
enseigner, et a engager les éléves dans des rapports aux milieux qui leur permettront de passer outre ce silence.
Ce phénomeéne nous le nommateticence didactique. (Bensevy & Quilio, 2002, p. 50)
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La référence épistémologique sous-jacente a cette nouvelle approche se retrouve chez Vernant
(2005) qui s'origine lui méme dans la pensée de Frege (1918), Austin (1962), Grice (1975) et

Wittgenstein(1969). Vernant a décrit « le paradigme actionnel du langage » en tant qu'il :

« apprehende les phénoménes discursifs et communicationnels en termes d'action et
impose une approche résolument pragmatique ». (2005)

Pour Vernant, I'action n'est pas le résultat d'une stratégie rationnellement réfléchie.

«[...] l'activité, dans le temps méme de son effectuation constitue un processus ouvert,
imprévisible et créatif qui dépend en temps réel, d'une série de choix ponctuels et
précis imposés par la conduite et le contréle de la transaction en train de se faire [...]
Le phénomene dialogique est une activité conjointe et un processus interactionnel
ouvert [..]. J'appelle interaction langagiére toute forme de communication dialogique
gu'elle soit verbale ou non. » (ibid).

Or, si les échanges parlés dans le cadre du dialogue sont bien de nature interactionnelle, ils
ont surtout une finalité transactionnelle:

« on ne parle pas pour parler, mais pour agir : pour construire un monde avec, pour,
par ou contre l'autre. » (ibid)

Ce qui permet a Sensevy de proposer une définition des transactions didactiques :

« Si l'on projette cette définitiGh sur les interactions produites au sein des
institutions didactiques, on s'attachera a reconnaitre les deux péles des transactions
didactiques : le pdle intersubjectif, qui caractérise le dialogue, la reconnaissance
mutuelle au sein du contrat didactique, du professeur et des éleves; le pdle
intramondain, qui référe a la situation au sein de laquelle le jeu didactique prend
place. » (Sensevy, 2006e)

C'est pourquoi nous préfererons, pour ce travail, au terme d'interactions verbales le terme de

transactions didactiques

% « Le professeur parle pour faire agir les éléves. Méme lorsqu'il ne donne pas directement de direction de
travail aux éleves, le systeme d'attentes qui lie ceux-ci au professeur, [...] engage les éléves a interpréter les
paroles professorales a I'aune de ce qd@sront en faireOn pourrait donc postuler que la plupart des énoncés
professoraux sont a forte valence perlocutoire. » (ibid, p.49)

%9 Selon Vernant ( 1997, p. 97-100), ces transactions recouvrent un double aspect. D'aborthtespiajectif

qui permet aux locuteurs d'établir la relation inter-personnelle ou entrent en jeu les rapports de place et de face,
de statut et d'image : une partie importante- de l'arriere-fond du dialogue. Ensuite itdispaondainqui veut

gue tout dialogue soit soumis a desrgeux transactionnels qui lui assignent sens et finaliféinsi les

« agents » partagent plus ou moins un méme arriere-plan actionnel -que Wittgenstein appelle image du monde-
qui autorise et oriente leur coopération.
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D’un point de vue méthodologique, cette approche pragmatique va se doter de deux systemes
d'analyse complémentaires : une analyse du code« quit saisir le sens intrinséque des
éléments de la langue et qui identifie ceux-ci comme ressource pour l'expression et la
communication. XSensevy & Quilio, 2002, p. 54) et une analyse « écologique » qui doit
saisir les fonctions transactionnelles des énoncés produits dans les institutions; et notamment
celles qui sont liées aux « usages » en tant qu' « habitudes d'action ».

Enfin, il est important de resituer I'étude desnsactions didactiquedans le contexte plus

général de la communication humaine :

« |l faut pouvoir considérer les interactions didactiques avec les mémes outils
d'analyse que ceux qu'on utilise pour I'étude d'autres interactions [...] comprendre les
interactions didactiques, c'est les comprendre comme des transaspeéongiques
dans I'ensemble des transactions humaines. » (Sensevy, 2006a)

C'est sans doute la que réside toute I'ambition anthropologique de cette « pragmatique

didactique ».

2.2. Le jeu didactique

Afin de nous démarquer de la théorie des situations didactiques de Brousseau (1998) ou les
notions de « situation » et de « jeu » apparaissent comme centrales, nous allons reconsidérer
ces dernieres sous l'éclairage de la théorie de I’Action Conjointe en Didactique pour voir en

guoi elles pourraient s’avérer fructueuses dans la mise en évidence de certains aspects de la

relation didactique.

2.2.1. La notion de « situation »

Dans la TACD, comprendre les pratiques c’est comprendre I'action en situation, ce qui
revient a comprendre la situation de I'action.

Dans ce cadre, la notion de situation est subsumeée sous la catégorie de processus (Sensevy, a
paraitre) :

« Elle est d’'une certaine maniére un « voir comme » (Wittgenstein, 1953/2004) par
lequel lindividu, engagé dans « le jeu qu’est celui de la situation » va mettre en
relation des éléments jusque la indépendants. » (ibid)
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Brousseau (1997) a pensé la notion de situation comme :

«[...] un ensemble de circonstances dans lesquelles une personne se trouve et des
relations qui I'unissent a son milieu. »

La TACD élargit cette proposition en introduisant une relation dialectique :

« C’est dire, donc, qu’on peut voir toute situation dans son aspect statique, habituel,
institué, déterminé, et dans son aspect dynamique, résistant, ouvert, indéterminé. C'est
la dialectique entre ces deux dimensions de la situation, particulierement tendue dans
I'activité didactique, que la théorie de I'action conjointe en didactique institue comme
essentielle dans le travail d’'intelligibilité des pratiques. » (ibid)

2.2.2. La notion de jeu

La notion de jeu peut fournir un modele pertinent pour mettre en évidence certains aspects du
monde social et de I'activité humaffleDans la TACD, les pratiques sont décrites comme des
jeux’’. Sensevy (a parattre), fait une présentation de I'activité didactique « vue comme » un

agencement de jeux :

« Un jeu a un enjeu, qui fait en particulier que I'on se prend au jeu ; on y gagne ou on
y perd ; on ne peut y jouer sans en connaitre les regles, et au-dela de la connaissance
des regles du jeu, il faut pour gagner produire des stratégies pertinentes, des
stratégies gagnantg-et donc avoir le sens du jeu . [...] SilI'on voit I'activité humaine
comme constituée de jeux, il vient donc la nécessité d’élucider la structure premiere
des jeux, c'est-a-dire leurs enjeux, et les nécessités immanentes qui structurent leur
logique : il convient d’en reconnaitre la grammaire. Il faut entendre ce mot dans une
perspective wittgensteinienife/ittgestein,1953/2004, Soulez, 2004).] Décrire un

jeu, c'est pour nous nécessairement [...] intégrer a la fois les déterminations du jeu, et
sa part d’indétermination, qu’'on pourra par exemple retrouver dans la distinction
entre regles définitoires et regles stratégiques proposée par Hintikka (1993).

[...] jouer, c’est toujours s’inscrire dans une institutigpouglas, 1999)toujours
épouser un style de pendééeck, 1934/2005)nhérent au jeu [...] La notion (de jeu)

incite & mettre au principe de l'activité humaine, le fait qu’elle doit se penser, dans
bien des cas, comme conjointe pour étre comprise, lorsque agir c’est agir avec »

% « L'image du jeu est sans doute la maimsuvaise pour évoquer les choses sociales » (Bourdieu, 1987, p. 80)

31 Alors que dans la théorie des situations didactiques de Brousseau ce sont les situations qui sont décrites par
des « jeux ». Ce modéle doit alors permettre de représenter toutes les situations observées dans les classes, méme
les moins satisfaisante-s.
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2.2.3. Les caractéristiques du jeu didactique

Le jeu didactique permet de spécifier la forme particuliere d’action conjointe qu’est I'action
didactique. Le jeu didactique possede certaines caractéristiques qu’il importe de rappeler
brievement ici.

- C’est un jeucoopératifou les deux instances professeur et éléve interagissent a propos
d'un « objet » transactionnel dont il s’agidstruire le savoir» (Sensevy, a paraitre).
L’action conjointe est une action coopérative et coordonnée

- C’est un jeuconditionnelou le professeur atteint son objectif que si I'éleve apprend.
Cet apprentissage revét un certain niveau d’exigence ou il ne suffit pas que I'éleve
« restitue » de maniere mécanique le savoir, faut-il encore que [I'éléeve «intégre »
véritablement le savoir a son monde propre en tant que puissance(dbatir

- C’est un jeusous contrainteou I'éleve « gagne » si seulement il joue « par lui-méme »
sans que le professeur ne vienne lui souffler la réponse ou reconnaitre du savoir la ou il ne
s’en est pas produit. C’est la clause proprio motu au fondement de la relation didactique

- C’est un jeu qui suppose une nécessadtecence didactiquele la part du professeur
justement pour que la clause proprio motu puisse étre observée

- C’est un jeu qui suppode dévolution(Brousseau, 1998)our étre joué « en premiere
main » de la part de I'éleve. En effet, le professeur doit créer les conditions pour que
I'éleve prenne la responsabilité de I'apprentissage et accepte la confrontation solitaire au
savoir et assume la responsabilité de jouer vraiment le jeu.

- C’est un jeuparadoxal ou le gain de I'éleve (et donc du professeur) est sous la
responsabilité du professeur : le professeur est a la fois « juge et partie » ce qui suppose la
tentation de « tricher » au jeu : ce que Brousseau (1998) a identifié tres t6t sous la forme
des effetsTopazeet Jourdain sur lesquels nous reviendrons dans le paragraphe suivant

concernant le contrat didactique et ses effets.

2.3. Les jeux d’apprentissage

Un jeu d’apprentissag@’existe que dans le cadre du jeu didactique : il est spécifié a un enjeu
de savoir particulier. Une séance d’enseignement est caractérisée par une succession de
moments plus ou moins autonomes. Dans la TACD ces « moments » peuvent étre considérés

comme des jeux d'apprentissage (Sensevy, Mercier, Schubauer-Léoni, Ligozat & Perrot,
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2005) générés par la nécessité d’avancer dans I'apprentissage.
Un jeu d’apprentissagpeut étre décrit par la reconnaissance d’un milieu et d’un contrat.

« Un nouveau jeu supposera un nouveau contrat, c'est a dire, en particulier, de
nouvelles attentes du professeur vers les éléves et des éleves vers les professeurs »
(Sensevy, 2007, p. 27)

La notion dejeu d’apprentissag@€tant centrale dans notre travail, nous allons nous attarder
dans le paragraphe suivant sur la définition des notions de contrat et de milieu ainsi que sur

leur interaction.
2.3.1. La notion de contrat didactique

La notion de contrat didactique, produite par BrousSeaeut se décrire comme « un
systeme d’attentes, a propos du savoir, entre le professeur et les éléeves ». Le contrat
didactique peut donc étre considéré comme un systéme d’habitus ou un systéme de régles du
jeu immanent a telle ou telle situation, dont les implications réciproques sont constamment
redéfinies dans l'action. En effet, méme si ces redjlestion, souvent implicites, sont la trace

de pratiques répétées, elles font sans cesse I'objet d’ajustements en fonction de la situation

construite par le professeur et de la spécificité de la connaissance visée.

La reconnaissance de I'existence du contrat didactique nous amene a mettre en évidence dans
le méme temps deux caractéristiques qui vont peser lourd dans les transactions didactiques

La premiere concerne le fait que le contrat didactique fonctionne sur un paradoxe.

Tout ce que le professeur entreprend pour faire produire par I'éleve les comportements qu'l
attend, tend a priver ce dernier des conditions nécessaires a la compréhension et a
I'apprentissage de la notion visée : si le maitre dit ce qu'il veut il ne peut plus I'obtenir. Mais
I'éléve est lui aussi devant une injonction paradoxale : apprendre, suppose pour lui, qu'il
accepte la relation didactique mais qu'il la considére comme provisoire et s'efforce de la
rejeter.

Ces injonctions paradoxales aménent le professeur a jouer un « double jeu » : dans un premier
temps, il s'abstient. Pour cela il va s'efforcer de dissimuler en partie ce qu'il veut enseigner.

Il travaille avec les éléves sur I'histoire qu'ils ont crée. Il leur fait vivre une histaiepour
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eux maisfaussepar rapport au savoir culturel & enseigner. Le professeur manipule I'histoire
des éléves, il va peu a peu la réorganiser et c'est la le second temps ou il va prendre en charge
ce qui s'est passé pour faire basculer I'histoire de I'éléve vers l'histoire universelle et collective
du savoir en jeu. Ce double jeu s'explicite dans la théorie des situations par le couple
dévolution/institutionnalisation.

La seconde concerne les « effets de coitvatazeet Jourdain » évoqués plus haut. Ces deux

« effets » représentent pour le professeur deux manieres de « tricher » au jeu d’apprentissage.
L'effet « Topaze »se manifeste lorsque le professeur négocie a la baisse les conditions dans
lesquelles I'éleve finira par donner la réponse attendue : le probléme est complétement changé
et le professeur finira par prendre a sa charge l'essentiel du travail en allant jusqu’a

« souffler » la réponse a I'éleve. Les connaissances visees disparaissent complétement.

On parlera plutot d'effet Jourdain »lorsque le professeur admet de reconnaitre l'indice d'une
connaissance savante- dans les comportements ou les réponses des éleves, bien qu'elles soient
motivées par des causes et des significations banales.

Mercier (n Sensevy, 2003-2005), précise a ce sujet, que :

«[...] Lorsque le professeur intervient sur le systeme des objets donnés aux éléves,
cela aboutit aux effetfopazeet Jourdain. L'enjeu initial est officiellement maintenu
alors que le professeur demeure seul & pouvoir y accéder. Dans ce cas, la tache des
éleves, n'est pas sous contrat didactique mais sous contrat instrumental : ils ont a
faire, pas a apprendre [...] Quand les éleves exécutent des taches, I'enseignement ne
fonctionne plus : "l'effet Topaze" démontre la souffrance de Topaze, dans la piece de
Pagnol. »

Il est cependant a noter que ces caractéristiques du contrat didactique peuvent tout a fait
générer des formes productives en terme d’apprentissage et ne sont pas potentiellement source
de dysfonctionnement de la relation didactique : elles en sont simplement constitutives et en

ce sens, participent a son ajustement.

2.3.2. La notion de milieu(x)

La notion de milieu est organiquement liée a celle de contrat didactique. En effet, I'éléve,
dans son travail, n’est pas seulement guidé par les attentes qu’il déduit du contrat didactique

afférent a telle ou telle situation, mais aussi par le systeme d’interactions qu’il entretient avec

%2 | a notion de contrat didactique a été introduite par Brousseau en 1978 a l'occasion de ses recherches sur
I'’échec électif en mathématiques, recherches fondées plus particulierement sur I'étude d’'un cas désormais
devenu célebre dans le champ de la didactique des mathématiques, le cas Gaél.
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le milieu inhérent a cette situation. Dans cette perspective, la notion de milieu (et d’objets du
milieu) est prise au sens d'omilieu antagoniste. A la suite de Sensevy, nous considérons que
la production de ce concept par Brousseau a représenté une avancée considérable dans le

domaine de la recherche sur les processus d'enseignement et d'apprentissage.

« Un aspect essentiel des progrés décisifs que I'ceuvre de Brousseau a fait
accomplir aux recherches en éducation réside me semble-t-il dans le concept
de milieu antagoniste. D'une certaine maniere, on pourrait inscrire ce concept
dans l'histoire générale de I'éducation en Occident a la suite de Rousseau
(1962,1966). Celui-ci, dans I'Emile, déclare la supériorité de I'enseignement
par « les choses », sur I'enseignement par « les hommes ». On a la une belle
illustration de l'ontologie propre aux jeux didactiques : la meilleure facon, en
effet, de respecter la clause proprio motu, la meilleure fagon d'étre certain que
le joueur A (I'éleve) va produire des stratégies gagnankede son propre
mouvement », c'est d’interdire de fait au joueur B de lui fournir des
informations, non seulement directement (c'est déja le cas dans le contrat
didactique classique), mais indirectemen(Sensevy, 2007, p. 24)

La question de I'utilisation de la notion d#ieu antagonistalans d’autres disciplines que les
mathématiques n’est pas simple. Il faut se garder, en effet, d'une « importation de concept »
indue qui écrase spécificités et différences. Il ne s’agira donc nullement, dans ce travail,
d’utiliser cette notion directement et sans accommodation. Notre but est tout autre : il consiste
a examiner sous quelles conditions [l'utilisation de cette notion peut favoriser la
compréhension des phénomenes en jeu lorsque les éleves sont directement confrontés a un
milieu concu de facon qu’ils mobilisent, en interagissant avec ce milieu, les habiletés et les
connaissances que le professeur veut qu’ils acquiérent sans que ce dernier ait, pour sa part, a
intervenir. |l s’agira d’observer, dans le cadre de I'enseignement des sciences la qualité de
« résistance » des objets matériels ou symboliques du milieu tels qu’ils ont été percus par le
professeur ou par les éléves.

Toutefois, le concept dmilieu antagonistene saurait a lui seul rendre comtes milieux
auxquels les éleves sont confrontés en classe. De ce fait, nous pensons qu'il est utile de
différencier la notion de milieu selon qu’elle fait référence aux résitances rencontrées par les
eléves ou a I'environnement cognitif commun aux éleves et au professeur.

Pour produire des actions langagiéres pertinentes, les éléves doivent étre capables d'interpréter
le systeme de signification en jeu dans la situation et donc de prendre la mesure du « contexte
cognitif » dans lequel leutsansactions didactiquegont se déployer. Dans cette perspective,

le milieu est envisagé comme « contexte cognitif de I'actiobich.) dans lequel se trouvent,

dans des proportions variables, des objets descriptibles en positif - certains savoirs anciens —
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et des objets descriptibles en négatif - les nouveaux savoirs qui permettront de résoudre le

probléeme posé dans la situation.

« Ce contexte cognitif est en effet un contexte passé, qui résulte de ce qui a été
précédemment enseigné. [..] [De nouveaux problémes] nécessiteront I'accommodation
du contexte cognitif actuet.(ibid.)

Dans nos analyses empiriques, nous nous référerons a ces deux acceptions de la notion de

milieu (milieu antagoniste et milieu comme contexte cognitif de I'action).

2.3.3. L'interaction contrat-milieu

Un des enjeux majeurs de ce travail est d’étudier précisément au travdrandastions
didactiqueda nature des contrats et des milieux qui les générent. Il apparait que les différents
jeux d’'apprentissage représentent, dans le cadre du jeu didactique, une actualisation de cette
relation contrat-milieu.

Il est important de considérer cette relation comme un processus évolutif qui se déroule sur
'ensemble de la séance et qui donne lieu a une succession de jeux d’apprentissage qu’il nous
reviendra d’identifier précisément. Gruson (2006) a produit des avancées importante-s dans ce
domaine en présentant la relation contrat-milieu comme élément constitutif de l'action
conjointe du professeur et des éléves. Elle précise que ces deux notions ne sont pas des
données mais qu’elles sont sans cesse redéfinies dans l'action. La considération de cette

liaison contrats- milieux pourrait s’avérer fructueuse pour nos analyses :

« Par ailleurs, pour le chercheur [les milieux et les contrats] représentent des clés
nécessaires a l'interprétation de la pratique effective. De ce fait, la relation spécifique
entre contrat et milieu dans I'enseignement-apprentissage d’'une langue étrangere
représente un axe d’observation fructueux ; elle devrait, dans le cadre de recherches a
venir, permettre de caractériser plus finement la complexité de ces relations et
d’examiner dans quelles mesures le poids du contrat qui [...] I'emporte souvent sur le
milieu, pourrait étre limité au profit d’'une confrontation plus réguliere avec un milieu
cognitif contextuel[...] aménagé de telle facon a ce qu'’il produise des rétroactions
signifiantes. » (p. 653)
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2.3.4. La caractérisation du jeu d'apprentissage : les fonctions didactiques

Dans la TACD, la caractérisation des jeux d’apprentissage repose sur la redéfinition du
quadruplet « définir, dévoluer, réguler et institutionnaliser » tel qu’il avait été introduit a
I'origine dans le modeéle de I'action didactique du professeur (Sensevy, Mercier et Schubauer-
Léoni, 2000).

Pour faire jouer le jeu d'apprentissage, le professeur doit satisfaire a quatre conditions :

- la condition dedéfinition du jeu : le professeur doit établir avec les éleves les regles
« définitoires » qui vont permettre aux éléeves de jouer «le bon jeu » en utilisant les « bons
objets ».

-La condition dedévolution du jeu : Le professeur va faire en sorte que I'éléve « se prenne au
jeu ».

Mercier (1997) assimile la participation des éleves a I'enseignement comme la forme
accomplie de la dévolution, sachant qu'a partir de la, toutes les nuances et les formes de
participation sont possibles.

Un précédent travail (Marlot & Sensevy, 2004) nous a permis un affinement conceptuel de la

notion :

«La dévolution est un processus continu durant l'ensemble d'une séance
d'enseignement, plus ou moins dense selon la nature des transactions professeur-
éleves. La dévolution peut alors se définir comme dévolution d'un rapport particulier a
des objets précis du milieu. La nature de ces objets évolue avec le temps.

Elle est d'autant plus intense qu'elle repose sur I'échange effectif d'objets symboliques
entre le professeur et les éléves. Tout se passe comme si la dévolution résidait en
partie dans la reprise, par le professeur, de propositions d'éleves; reprises qui
ameénent ceux-ci a mieux assumer I'ensemble du processus d'apprentissage ».

Cette derniére remarque revét une importance d'autant plus nette qu'elle a déterminé le choix
lors de l'analyse didactique, d'observerttassactions didactiquesntre autres, du point de

vue des reformulations par le professeur des énoncés des éléves.

- La condition derégulation du jeu : elle concerne toutes les actions conjointes qui vont

permettre aux €léves de produire les « stratégies gagnante-s » au jeu. Le professeur pourra et
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devra influer sur la production de stratégies par les éléves, notamment en proposant des
« régles stratégiques », mais sans se substituer aux’gg@aese proprio motu).

Notre analyse didactique portera majoritairement sur cet aspect du jeu d'apprentissage : la
présence et l'effectivité de cette régulation professtrale

-La condition d'institutionnalisation : elle concerne les connaissance produites pendant le jeu;
elle permet de référer l'activité des éleves a la réalité « culturelle » des savoirs, hors de la

classe.

Au travers de la spécification de ces quatre «fonctions didactiques » aux différentes
transactions didactiquesinalysées, un des enjeux de notre travail sera de produire une
distinction affinée entre les regles « définitoires » (qui définissent la maniere dont les éléves
doivent se conduirénic et nunc pour jouer le jeu) et les régles « stratégidues(qui
permettent de gagner au jeu) des jeux d’apprentissage : cette distinction sera le résultat de la
compréhension du fonctionnement des différents jeux d’apprentissagde jeu didactique.

2.4. L'épistémologie pratique du professeur

Depuis quelgues années, de nombreux travaux développent des méthodes d’étude du travalil
enseignant. Dans le champ de la didactique qui est le nétre nous pouvons citer, méme s’il est
difficile de I'envisager tant la production est dense, notamment et de maniére chronologique :
Brousseau (1995), Chevallard (1997 et 1999), Mercier (1998), Margolinas (1999) puis plus
récemment Robert (2001), Bernié (2002), Schubauer-Léoni (2003, 2005, 2007a et 2007b)
Goigoux, Margolinas & Thomazet (2004), Sensevy (2003-2005, 2006b), Sensevy & Mercier
(2007).

Dans un champ voisin, nous nous sommes également appuyés sur le travail de Bru, Altet &
Blanchard-Laville (2004).

3| est important de comprendre qu'il s’agit |& d’une remarque grammaticale, et non d’une forme déguisée
d’injonction prescriptive.

3 En effet, leseux d’apprentissaggénérent plus ou moirdincertitude Celle-ci porte en elle I'enjeu de la

relation didactique sur laquelle le professeur va devoir agir. En effet, il ne doit pas lever trop rapidement cette
incertitude - consubstantielle de l'appropriation du savoir - par une réduction drastique ni la laisser par trop
s'amplifier au point que les éléves perdent de vue et I'enjeu et le jeu et s'engagent dans des voies contingentes qui
les éloignent de celles qui les conduiraient vers les « stratégies gagnante-s ».

Ce jeu sur l'incertitude du milieu a été reconnu comme la nécessaience didactiqua laquelle le professeur

doit soumettre les éléves.

% La distinction régles définitoires / régles stratégiques correspond & la dichotomie construite par Hintikka
(1993).
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Qu’elles soient fondées sur des «ingénieries didactiques » ou sur des observations du
« didactigue ordinaire », toutes ces recherches se rejoignent d’une certaine maniére dans leur
tentative d’explorer le role de I'enseignant a partir d’analyses de pratiques effectives couplées
avec une nécessaire prise en compte du point de vue de I'acteur sur son action.

Cette convergence de buts permet de faire émerger une aujourd’hui, celle de I'épistémologie

pratigue du professeur dont la clarification est aussi un des enjeux majeurs de cette thése.

Afin de nous constituer une base de définition solide pour aborder ce travail nous allons

produire une synthese rapide (et non exhaustive) des résultats de la recherche en didactique

les plus récents qui approchent cette notion, avant de présenter le point de vue de la Théorie
de I'Action Conjointe en Didactique (TACD) a ce sujet et notre positionnement.

Nous garderons néanmoins en arriere-fond la proposition de Brousseau (1998, p. 65) qui parle

d’ épistémologie du professeur a usage professionnel et qui suppose de la part du professeur la

référence dans son enseignement a un fonctionnement implicite de la discipline ou a un

modele. Ce recours a la référence est une nécessité qui a pour but de résoudre les conflits du
contrat didactique (voir supra). L'épistémologie du professeur représenterait donc cet
ensemble de références implicites qui ont pour obligation d’étre présentes dans la culture « de

I'école » qui englobe les éléves mais aussi les parents (ibid). Pour Brousseau, cette

Epistémologie du professeur va donc réorganiser et transformer les connaissances : sa mise en

evidence pourrait étre incontournable.

Des études plus récentes ont montré la difficulté de modifier les pratiques des enseignants,

la diversité des pratigues observées malgré des objectifs d’enseignement et de contenus

analogues (Robert, 2001, p. 61-62) et la grande variabilité inter individuelle mais aussi intra
individuelle des pratiques enseignante-s. Cette variabilité entraine la difficulté a mettre en
avant des invariants, bien qu’il puisse exister des organisateurs communs des pratiques

enseignante-s (Bru, Altet & Blanchard-Laville, 2004, p. 84).

Ces travaux proposent par ailleurs plusieurs hypothéses qui peuvent étre fécondes pour notre

travail :

- Le rapport au savoir de chaque enseignant, compris au sens large, devient important a
considérer dans toute sa complexité, afin de pouvoir reconstituer la démarche
professionnelle dans I'ensemble de ses dimensions si I'on veut étre en mesure de donner
du sens aux seules traces visibles qui s'observent pendant une séance (Robert, 2001, p. 66)

- La préparation d’'une séance influe grandement sur son déroulement, mais il s’ajoute
toujours en classe des éléments non prévisibles, qui pourront a leur tour influencer les

séances suivante-s (ibid, p.67)
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- Les pratiques enseignante-s sont des pratiques complexes, non réductibles & des unités
séparées [...] des recompositions de tous ordres s’opéerent constamment (ibid)

- Derriere l'acteur rationnel peuvent étre percues des déterminations sociales, psychiques,
didactiques, donc des sortes de choix contraints (Bru, Altet et Blanchard-Laville, 2004, p.
80)

- Le professeur se retrouve face a des logiques contradictoires : la logique pédagogique de
communication, la logique du contrat didactique, la logique de « paix sociale », la logique
psychologique (acceptabilité) et la logique épistémique liée au savoir en jeu (ibid, p. 81)

- Ces logiques contradictoires créent des conflits de criteres (Goigoux, Margolinas et
Thomazet, 2004, p. 470)

- L’identification des connaissances et conceptions des professeurs ainsi que des buts
conscients qui orientent leur action doit permettre la mise en évidence des buts

concurrents qui créent du dilemme (ibid)

La TACD utilise son modele unificateur du jeu d’apprentissage pour envisager a son tour
cette notion d’épistémologie pratique.

Le systeme descripteur des jeux d’apprentissage s’appuie in fine sur un systeme de description
ternaire (Sensevy, 2007, p. 44) qui rejoint I'idée des pratiques enseignante-s non réductibles a
la séance observée (Robert, 2001) : le professeur construit le jeu et il le fait jouer, mais a ces

deux niveaux se rajoute un troisieme, celui de la détermination du jeu.

« Hors de I'activité directement intentionnelle, il existe des déterminants généraux de
I'activité du professeur, qui bornent son action par des ensembles de contraintes et de
ressources (I'activité adressée), ou qui sont le fruit général de la théorie de la
connaissance, en grande partie implicite, que ses conduites semblent révéler, et qui
semblent pouvoir mieux faire comprendre celles-ci. » (Sensevy, 2007, p.44)

L’épistémologie pratique du professeur fait partie de ce niveau de description du jeu
d’apprentissage.

Pour Sensevy (2006b), L’épistémologie pratique est une théorie de la connaissance qui nait de
la pratique et qui I'oriente. Cette épistémologiepgatiqueen ce sens qu’elle est produite en
grande partie , pour un savoir donné, par les habitudes d’action que le professeur a construites

lors de son enseigneméfit.

3 Ce qui pourrait expliquer en partie pourquoi il est si difficile de modifier certaines pratiques enseignante-s.
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« L’épistémologie pratique ne constitue donc pas une sorte de «base de
connaissance » appliqué. Elle fonctionne plutét comme un tropisme d’action qui
surdétermine dans une certaine mesure le pilotage de la classe. Cette
surdétermination n’est pas produite par la définition a priori de formes d’actions,
mais contraint la maniére dont le professeur oriente les transactions dans la classe en
fonction des équilibres didactiques. » (ibid)

La notion d’Epistémologie pratigue semble donc étre un bon candidat pour comprendre

certaines des déterminations de I'action du professeur en situation

Enfin, une récente contribution & un séminaire sur les recherches en histoire et épistémologie
des sciences et technigtiesous a permis de faire avancer notre réflexion sur la question de
I’épistémologie pratique.

En ce sens, notre approche épistémologique générale, c’'est a dire précisément celle du
chercheur, concernant I'étude de l'action conjointe et de ses déterminations, s’appuie sur les
travaux de Cartwright (1983, 1999), Fleck (1934/2005) et Hacking (1983/1989). Cette
approche qualifiee de « conception empirique » a été développée récemment par Sensevy

(2006c¢) en ces termes :

«[...] conception empirique parce quelle tente de réévaluer l'importance de
I'expérience, de la situation et des instruments, dans la production continue des
modéeles ; mais empirique aussi parce qu'elle s’efforce continment de produire une
epistémologie de la science telle qu’elle se fait et non a partir de la description plus ou
moins scolastique que certains épistémologues classiques ont pu en prd@0ioéc;

pl164)

De ce point de vue « la «démarche d’investigation» scientifique » telle que préconisée par les
IO, reléve de cette « description plus ou moins scolastique » de la science et dans le meilleur
des cas, attachée a la structure logique de l'activité scientifique. Selon notre « conception
empirique », nous tenterons de saisir ce que cette situation « scolastique » probablement
assimilable & un « format scolaire », contraint effectivement au niveau des apprentissages « en

train de se faire ».

Il s’ensuit donc que cette notion « d’épistémologie pratique » n’est pas la pour s’inscrire dans

une réflexion sur I'épistémologge priori propre aux savoirs mais pour comprendre en quoi le

37 Colloque ReForHEST, «Les démarches d'investigation dans I'enseignement des sciences : les apports de
I’histoire et de I'épistémologie » (IUFM Caen, mai 2007)
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contenu des transactions entre le professeur et les éleves détermine les formes des savoirs
enseignés et donc ce qu’'apprennent les éléves.

L’étude menée dans le cadre de cette contribution a pour but de nous permettre de mieux
caractériser I'épistémologie pratique du professeur et d’aborder ses relations avec les autres
formes d’épistémologie : on peut dire que d'une certaine maniere parler d’épistémologie
pratigue c’est caractériser I'épistémologie professionnelle du professeur car méme si
I'épistémologie pratique peut avoir des liens avec I'épistémologie disciplinaire, elle &n est
priori trés différente, justement parce qu’elle est « pratique ».Globalement, la focalisation de
notre analyse didactique sur la mise en évidence du « contetnanksctions didactiques

c’est a dire le savoir tel qu'’il est congu par le professeur, nous donne majoritairement acces a
la dimension professionnelle de I'épistémologie plutét qu’a la dimension disciplinaire liée aux
savoirs en jeu, qui eux, se définissent plutdt « en creux ».

Les analyses empiriques qui vont suivre nous permettront d’enrichir et d’affiner, dans le cadre
de la TACD, les relations qui peuvent s’établir entre I'épistémologie pratique du professeur et
les jeux d’apprentissageeffectivement joués. Cette étude des relations nous offrira la

possibilité de caractériser plus avant cette notion « d’épistémologie pratique ».

3. Les outils théoriques de I'approche linguistique : un emprunt

L’étude de la fonction langagiéere qui va occuper une grande partie de ce travail fait d’emblée
et ce, avec d'autres didacticiens comparatistes (notamment Schubauer-Léoni, 2003 ; Sensevy
& Quilio, 2002, Sensevy, soumis) I'hypothése d’'une convergence épistémologique entre les
travaux du champ didactique sur les situations didactiques a I'école et les travaux de
pragmatique psychosociale qui étudient les interactions langagiéres et les conséquences
perlocutoire®® des discours.

Nous nous situons ici dans une perspective qui prend en compte les intentionnalités
collectives et institutionnelles et qui s’appuie siliaralyse actionnelle de la communication
humaine» (Vernant, 1997, p. 163).

Les analyses des interactions langagieres sont alors pensées comme « une activité conjointe
inscrite dans un jeu de transactions réglées institutionnellement » (Filiettaz, 2002).

Il s’agit alors pour nous, de considérer la communication en milieu didactique comme une

spécification de la communication humaine et de procéder a des analyses de discours
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(Maingueneau & Charaudeau, 2002) propres a mettre en évidence les stratégies (énonciatives)
didactiques des professeurs.

C’est bien notre posture de didacticiens comparatistes qui nous amene a convoquer des
travaux issus du champ de la linguistique en général (analyse de discours, pragmatique,
approche énonciative, analyse interactionnelle et analyse lexicale ), de maniére a considérer
ensemble ce qui releve du didactique et ce qui reléve des conditions de production des
discours en contexte institutionnel.

Pour autant, une exigence épistémologique de cohérence entre cadres conceptuels s'impose a
nous.

Il se trouve que la communication en milieu didactique est majoritairement représentée par le
mode de la classe « dialoguée » et utilise tres fréequemment les procédés énonciatifs de
« reformulation » des énoncés d'éleve et de «répétition» (Bouchard, 1999): cette
configuration est d’autant plus fréquente en classe de sciences que les pratiqgues langagiéres
sont activées dans des situations de « débat a visée scientifique » ou encore d’expérimentation
en sous-groupe de pairs (c.f chapitre 1, § 2.2.2).

Afin de ne pas surcharger cette présentation des outils théoriques, nous introduirons les
différents emprunts faits au champ de la linguistique au fur et a mesure de nos besoins
d’analyse ou de conceptualisation.

Mais compte tenu de l'importance que vont revétir deux notions particulieres lors de nos
essais de caractérisation deansactions didactiquesnous exposons ici brievement ces
notions de « posture énonciative » et de « mode de reformulation », telle qu’elles ont été
élaborées par Rabatel.

Les travaux de ce dernier se fondent sur I'approche énonciative des discours basée sur les faits
langagiers, empruntant a la fois a I'analyse de discours, a la linguistique textuelle et a la
pragmatique.

Son travail sur les interactions orales en contexte didactique (notamment 2004b et 2006) se
focalise ainsi sur l'inscription des sujets dans leurs discours en relation avec le contexte
institutionnel.

La plupart des travaux en pragmatique ont eu tendance a valoriser les interactions
consensuelles, le travail de Rabatel s'intéresse aux interactions didactiques profondément
inégalitaires (car dissymétriques), voire dissensuelles.

3| s'agit des actes provoqués chez l'auditeur par le fait de dire.
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3.1. La notion de « posture énonciative »

Cette notion de « posture énonciative » releve du paradigme interactionnel qui traite de la
négociation et de I'ajustement dans le cadre d’un échange, sachant que les places et les statuts
des locuteurs ne peuvent pas tout expliquer ; en effet, tout se (re)joue sans cesse dans
l'interaction.

- La posture de « coénonciation » correspond a la co-construction par les locuteurs d'un
point de vue commun et partagé qui les engage en tant qu'énonciateurs. Ce point de vue
commun n'est pas le résultat dun «vouloir-dire » préexistant a linteraction.
La coénonciation réfere en général & un contenu propositionnel antérieur pour le
prolonger.

- La posture de « sur-énonciation » rend compte de déséquilibres énonciatifs aboutissant a
la difficile construction de la référence commune. Elle est présentée comme un nouveau
contenu propositionnel, surplombant, a la place du contenu propositionnel qui organisait
la séance antérieure. Dans la forme, la « surénonciation » se distingue par l'utilisation de

nombreux connecteurs et particules (donc, maintenant, alors, mais, voila...).

Les stratégies en posture de « »surénonciateur» » peuvent étre tres diverses : la position de
« »surénonciateur» » ne correspond pas toujours a une « position haute », méme si elle reste
une position dominante-. Elle peut correspondre a une position « basse », en retrait, ou par
exemple, le professeur n'invalide jamais directement. Parfois, tout en étant trés
interventionniste, il donne une apparence de retrait en attribuant aux éleves des opinions qu'il
formule de lui-méme. Ce point de vue dominant du professeur peut donc se réakseepar

ou par défau(Rabatel, 2004a, p. 40).

- La sous-énonciation est représentée comme«wrgeconstruction inégale d'un point de
vue dominé »(Rabatel, 2002). Wans ce cas, le locuteur n'est pas pleinement
I'énonciateur du point de vue, il le présente comme étant la propriété d'un autre, faisant
entendre que ce point de vue est d'abord celui d'un autre avant d'étre le GRamatel,
2006).

Dans le cas de la régulation par le professeur de lactivité des éleves, celui-ci est
« »sousénonciateur» » quand - par exemple - il permet aux éléves d'aller au bout de leur

démarche, de justifier leur pratique : ses interventions épousent le point de vue des éléves.
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Cette posture ne doit pas étre confondue avec la posture de « surénon@atietrait qui

est le plus souvent une stratégie de l'ordre de la rhétorique pour le professeur qui I'amene a
faire passer en force son point de vue, mais « |'air de rien ».

Cet exposeé laisse supposer que les postures énonciatives des différents locuteurs peuvent
varier dans le temps ou au contraire, pour certains €léves, se cristalliser et les confiner ainsi a

des « rbles » prédéfinis.

3.2. Le procédé énonciatif de « Reformulation »

La deuxiéme notion que nous voulons aborder est celle des modes de reforfiutason
enoncés d'éleve qui peuvent étre selon Rabatel (2006): paraphrastiques ou non

paraphrastiques.

- lareformulation paraphrastiqueepose sur une relation de prédication d'identité effectuée
grace a une équivalence sémantique ou un connecteur qui l'instaure

- la reformulation non paraphrastiqueonsiste en un changement de perspective
énonciative marquant plus ou moins une distanciation vis a vis du point de vue reformulé.

Cette derniere demande obligatoirement la présence d'un connecteur.

Pour Rabatel (ibid), ce dernier point est remis en cause :

«[...] si la présence du connecteur est souvent remarquée, elle ne nous parait pas
obligatoire dés lors que la différence de point de vue est suffisamment nette grace aux
changements d'ordre lexical et syntaxique qui entrent en jeu dans la reformulation. »
(ibid)
Cette nuance est précieuse pour l'analyse didactigue qui sera conduite par la suite car le
repérage des « modes de reformulation » peut permettre de spécifier avec plus de précision le
type de postureo, surou sous énonciatewlu professeur ; si tant est que des reformulations

sur le mode « non paraphrastiques » signent forcément une posture de « surénonciateur ».

39 Une reformulation (Rabatel, 2006) peut se définir comrtaecoprésence obligatoire d'un segment de base,
d'un connecteur de reformulation dont le prototype festlement, et d'un segment reformuléEn ce sens
reformulation et paraphrase sont trés proche.
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L’ensemble des outils théoriques présentés dans ce chapitre va étre spécifié a nos analyses des
transactions didactiguesGardant a I'esprit nos exigences épistémologiques de cohérence
entre cadres conceptuels, il est probable que ces certains de ces outils ressortent passablement
modifiés par ce travail d’adaptation de I'outil & son dfjet

Ainsi, ce travail sur les outils théoriques, et leur éventuelle « migration » dans des champs
conceptuels qui ne seraient pas tout a fait leurs champs d’origine, représente en soi, un enjeu
comparatiste sous-jacent a la recherche entreprise ici. Nous en rendrons compte a I'issue de ce

travail.

Pour I'heure, nous allons aborder le dernier chapitre de ce cadre théorique de la recherche : il
concerne |'élaboration de constructions théoriques par rapprochement de cadres conceptuels.
Ces construction, en tant qu’outils de description, vont participer a I'éclairage de nos analyses

destransactions didactiqguedans legeux d’apprentissageet ce, en classe de sciences lors de

la production « d’idées explicatives ».

‘0 par exemple, I'’énonciation en milieu didactique, telle qu’elle est contrainte par la chronogenése et par exemple
par la réticence du professeur, va, dans le cadre de ce travail, reconfigurer le modeéele « générique » de
I'énonciation pour le rendreensibleaux nécessités de chronogenése et de réticence qui pésent sur I'énonciation
en milieu didactique. Toutefois le modéle générique reste précieux parce qu'il propose un premier niggau de
commetout a fait convaincant desansactions didactiquesn permettant, par exemple, de porter I'attention sur

la notion de contenu propositionnel, de point de vue, sur les enchevétrements de hiérarchie dans I'énonciation,
sur le dialogisme, les effets de modalisation ...
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CHAPITRE 3:

Construction d’outils théoriques
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Ce chapitre propose trois outils théoriques congus par la mise en synergie de notions appartenant
ades cadres conceptuels plus ou moins proches

Ces outils vont nous étre utiles pour mieux appréhender nos objets de recherche que sont les
transactions didactiquest lesjeux d’apprentissag@ans le cadre de la production d’ «idées
explicatives » en classe de sciences.

Dans une premiere partie, nous rapprocherons le modele ternaire de description des jeux
d’apprentissade proposé dans la TACD, du cadre interprétatif de « I'agir humain » proposé par
Filliettaz (2006). Nous proposerons ainsi une représentation possible du positionnement d’un jeu
d’apprentissage entre deux poles opposeés : celui des « déterminations » premieres et celui des
« circonstances locales ».

Dans une seconde partie, nous sélectionnerons une notion construite par Schubauer-Léoni
(2005), la « posture didactique d’analyse/ accompagnement » du professeur lors de la régulation
de l'activité des éleves, pour la rapprocher d'un ensemble d’éléments - issus cette fois-ci du
méme champ — et qui joueraient le role de descripteurs de cette double posture. L'identification
de cette derniere dans I'analyse des énonceés, pourrait contribuer, en partie, a la caractérisation
des transactions didactiques

La troisiéme et derniére partie concernera le rapprochement de deux iHatibsscription du
processus de production «d’idées explicatives » dans la classe, lors de «débats a visée
scientifique » : celui de Martinand (1994) et Orange (1997 et 2003b) et celui de Thiberghien/
Buty (2005).

1 « Construire le jeu — Faire jouer le jeu — Les déterminations du jeu » (Sensevy, 2007, p. 44)

“2 produits dans le champ de la didactique des sciences
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1. Les polarités du jeu d’apprentissage

1.1.Les cadres conceptuels

La théorisation ternaire de I'action didactique conjointe ( Sensevy, 2007, p. 44) met au jour des
aspects différents concernant le jeu d’apprentissage

- 'action en situation dans un milieu donné et pour un contrat donné : c'est le jeu effectivement
joué.

- l'action portée par les « routines » du professeur : c'est la dimension historico-didactique des
déterminations du jeu en lien avec I'épistémologie pratique du professeur.

- l'action de préparation de la classe, en amont qui recouvre les intentions du professeur : c'est la
construction du jeu.

- 'action « adressée » par le professeur au-dela de la classe (parents d’éleve, hiérarchie...) : c'est
la dimension socio-didactique qui concerne également certaines des déterminations du jeu

d’apprentissage .

Fillietaz (2006) propose un cadre interprétatif de I'agir humain qui nous semble « recouper » ces
différents aspects. Ce cadre a le mérite, dans la suite du travail de Salanskis (2000), Baudouin &
Friedrich (2001) et Bronckart (2004), de proposer une synthése articulée des différentes théories
de l'action.

Dans la préface aux actes du colloque « Interactions verbales en situation didactique » (Lyon,

mai 2005) Sensevy annonce ainsi le travail de Filliettaz :

« Cette maniére de décrire rejoint [...] la question de linstitution [...] une institution est
par essence collective mais elle suppose toujours un rapport personnel(spécifique et non
singulier) aux objets qui la définissent. »

Nous proposons ici, ce cadre interprétatif proposé par Fillietaz (2006) :
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> _
Axe de l'agentivité |

Axe de la typicalité

Figure 1 : Les lignes de tension de l'agir
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1.2. Mise en synergie

Le tableau qui suit donne une définition succincte des quatre pdles du cadre interprétatif de

Fillietaz.

Les 4 poles du cadre interprétatif de Fillietaz

le p6le EMERGENT : Les circonstances locales et la singularité de I'action

le poleINDIVIDUEL: Les buts que le sujet se donne

le p6le SCHEMATIQUE : Les routines et habitudes d'action

le pble COLLECTIF : L'activité adresée

Le contexte institutionnel de I'action du professeur pourrait se rapporter dans la représentation de
Fillietaz a I'axe de la typicalité qui met en évidence la tension entre l'individu et le collectif.
Méme si nous revendiquons dans nos travaux cet ancrage institutionnel de I'action du professeur
(Sensevy, 1998 ; Chevallard, 1991), la recherche conduite ici mobilise davantage l'autre axe,
celui de I'agentivite.

En effet, la relation entre le péle schématique et le pble émergent, c’est a dire la tension entre les
habitudes d’action et les actions liées aux circonstances locales, nous permet de travailler au plus
prés de la dialectique qui nous importe ici. Il s’agit de comprendre que le « schématique » référe
en fait a la grammaire instituée des jeux d’apprentissage, alors que I' « émergence » réfere a la
productionin situ de grammaire. Cette dialectique se rapporte a une autre tension, celle du
générique avec le spécifique. En effet, la grammaire instituée est celle des jeux d’apprentissage
liés a des habitudes d’action plus ou moins génériques alors que la gramrigireerait plutot

celle des jeux d’apprentissage plus spécifiques et mobilisés par les situations de savoir.

Cette mise en synergie de la grammaire des jeux d’apprentissage avec la tension entre les deux
pbles de I'axe de l'agentivité de Fillietaz nous met ainsi sur une voie qui pourrait s'avérer

fructueuse concernant la caractérisation de ces jeux.
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1.3. Usages

Nous sommes alors amenés maintenant a faire évoluer quelque peu le cadre interprétatif de
l'action de Fillietaz pour le rendre épistémologiquement compatible avec la définition de la
situation de I'action, dans la TACD. En effet, dans la théorie de I'action conjointe, la situation de
I'action c’est avant tout de la « grammaire » et non du contingent, de I'imprévu, de I'émergent.
En général et chez les sociologues en particulier, la notion de situation est associée plutét a de
'émergence. Dans l'optique Wittgensteinienne, le point de vue est différent: comprendre
'action en situation, c’est comprendre la situation de l'action, c’est a dire la grammaire de
l'action ; ce qui, précisément échappe a la contingence. C’est la grammaire qui « nécessite » le
jeu d’apprentissage. Nous n’excluons pas le fait qu’en situation, bien sir, puissent émerger des
comportements, des actes et des paroles inattendus. Mais si 'on ne comprend pas la situation de
I'action, c’est a dire la logique interne a la pratique du professeur et des éleves, on ne peut pas
comprendre a quoi peut correspondre cette émergence. Il s’agit bien dans notre travail de tenter
de comprendre « a quoi jouent les professeurs et les éleves » au travers de la grammaire gu'ils
observent pour attribuer un sens aux actions observées.

Nous proposons la représentation suivante- qui pourrait étre une fagon de situer les jeux
d’apprentissage mis en place dans la classe selon que leur grammaire interne reléve plutét de
déterminations génériques ou plutét de déterminations spécifiques a la situation de I'action.

Ce systéeme sémiotique pourrait devenir un outil d’aide a la caractérisation du fonctionnement

des jeux d’apprentissage dans les épisodes étudiés par la suite.

GRAMMAIRE GRAMMAIRE
INSTITUEE IN SITU
pole pole
. + -1 - + )
schematique emergent

Figure 2 : Positionnement du jeu d’apprentissage selon les deux polarités : grammaire instituée et gragitmaire
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2. Les descripteurs de la position didactique du professeur

2.1.Les cadres conceptuels et la mise en synergie

Selon notre problématique de recherche telle que nous I'avons posée au premier chapitre et telle
gu’elle a continué a évoluer au travers de la « revue » des outils théoriques, notre intention, dans
le cadre de ce travail, est de parvenir a caractérisgalesactions didactiquedans le cadre des

jeux d’apprentissageen lien avec Bpistémologie pratique du professeur.

La caractérisation degsansactions didactiquepourrait s’opérer, entre autres, par I'approche
énonciative des discours du professeur.

Parmi les outils théoriques présentés dans le chapitre précédent, ceux qui pourraient permettre de
saisir cette « énonciation » sont des outils qui appartiennent au champ de la linguistique
interactionnelle : les positions énonciatives et les procédés énonciatifs de « reformulation ».

Dans I'idée qui est la n6tre, de mettre en synergie le champ théorique de la didactique avec celui
de la linguistique, il pourrait étre fructueux de considérer une notion qui elle, appartient au
champ de la didactique et qui concerne la position didactique d’Accompagnement / Analyse du
professeur.

Cette notion est née d'un travail réalisé dans le cadre d'un programme de recherch®. PIREF
Nous la devons a Schubauer-Léoni (2005) et nous allons ici tenter d’en donner une premiere
définition.

Cette notion prend elle-méme appui sur des catégories de description de I'action du professeur
gue nous avons I'habitude de nommer le «triplet des trois genéses » (Sensevy, 2007):

Mésogenése, topogenése et chronogéhése

“3 « Caractérisation des pratiques d’enseignement et détermination de leur efficacité » (Sensevy, G. 2003-2005)

4 « La mésogenése répond a I'élaboration d’'un systtme commun de significations entre le professeur et les éléves,
systéme dans lequel l&émnsactions didactiquesouvent leur sens. » (Sensevy, 2007, p. 30)
« Le savoir est disposé sur I'axe du temps [...]Tout enseignement se décrit comme une progression, selon le terme
professoral ; cette progression organisant les changements de jeux. On voit que mésogenéese et chronogenése sont en
relation étroite » (ibid)
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« La catégorie «topogenése » constitue ainsi un analyseur privilégié de la nature
« oonjointe » des transactions » (ibid, p. 32)

Si la catégorie de topogenése est un analyseur privilégié de la nature «conjointe » des
transactions didactiqueselle doit pouvoir rendre particulierement compte de la dimension
énonciative a I'ceuvre dans les discours du professeur en interaction avec ceux des éleves.
Cette catégorie présente donc pour notre travail un intérét majeur.

Or, il se trouve que la notion de position didactique d’Accompagnement / Analyse pourrait
particulierement concerner cette «topogenése » qui décrit en fait le partage des taches et des
responsabilités des éléves et du professeur vis a vis du contenu plus ou moins épistémique des

transactions. Voyons cela de plus pres :

«[...] ce doublet analyse/ accompagnement décrit le travail mésogénétique par la
distance topogenétigue qui s'y joue. L'accompagnement et l'analyse réalisent les
fonctions de dévolution d'un enjeu didactique et d'institutionnalisation du produit d'une

activité didactiqgue. Ces attitudes sont également parfois caractéristiques du style d'un
professeur, ce qui en fait une disposition personnelle [...] Il semblerait que ces deux
postures normalement complémentaires soient choisies préférentiellement par les
professeurs selodd bonne distance avec leurs élevegSehubauer-Léoni, 2005).

Cette notion de position didactigue d’Accompagnement / Analyse, parce qu’elle concerne
directement la topogenese du professeur, concerne donc plus particulierement la dimension
conjointe de la transaction didactique, celle dans laquelle se nouent les phénoménes
d’énonciation qui nous intéressent. Cette position représenterait donc deux équilibres différents
du partage topogénétique. La gestion de cet équilibre serait a la fois un geste de régulation de
I'action didactique et une manifestation de I'épistémologie pratique du professeur.

Mais continuons plus avant: dans le rapport de recherche cité, ces positions didactiques
d’accompagnement et d’analyse sont données comme des positions de régulation de I'activité
des éleves par le professeur, produites en tant que réponses a des comportements, des actions ou

des énoncés des éleves.

« La topogenése incite a identifier comment le contenu épistémique de la transaaféecBeementréparti entre
les transactants. » (ibid, p. 32)
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Nous proposons ici la définition de ces deux positions telle qu’elle a été proposée par Schubauer-
Léoni :

« Dans l'accompagnement, il s'agit pour le professeur d'aider les éléves & nommer et
désigner les objets du milieu et de les aider a agir sur ces objets : le professeur est donc
obligé, s'il ne veut pas imposer son propre vocabulaire étranger a I'expérience des éléves
ou leur dicter des comportements sans raison d'étre, de garder une position
topogenétique basse, au plus pres de I'expérience des éléves [...] Dans l'analyse, il s'agit
pour le professeur en temps réel, grace a la fois a sa connaissance des objets de savoir
[...] et de sa connaissance des éléves (des modeéles d'action qui les guident en tant
gu'invariants opératoires), de pouvoir identifier dans l'action des éleves des traits
pertinents (susceptibles de faire avancer le temps didactigue) ou des éléments
contradictoires (susceptibles de bloquer l'avancée du temps didactique mais porteurs
d'une nécessaire expansion du milieu. » (Schubauer-Leoni, 2005).

Dans le tableau qui suit nous allons tenter un effort de synthése qui représentera un premier
travail de caractérisation théorique de ces deux positions d’accompagnement et d’analyse. Nous
avons repris les éléments proposés dans la définition (voir supra) auxquels nous avons adjoint
des éléments puisés dans le fil du rapport du PIREF précédemment cité (Sensevy,2003- 2005)

concernant ces deux positions.
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Posture Posture
d’ACCOMPAGNEMENT dANALYSE
- aide les éleves a nommer |et fait prendre conscience aux éléves de
Action du désigner les objetdu milieu ce qui pose probleme ou ce qui
professeur |- aide les éleves a agaur le milieu)  pourrait les faire avancer dans|la
- fait advenir des notations parfois construction des connaissances
inventées par les éleves - identifie dans l'action des éleves des
- joue le jeu des éleves traits pertinents
- identifie dans l'action des éleves des
éléments contradictoires
- fait advenir des notions (que certains
éleves peuvent anticiper)
- joue surle jeu des éleves
Attitude |- position topogénétique plutpt position topogénétique plutdt haulte
basse (ce qui n'exclut pas parfpis mais parfois en retrait
un surplomb topogénétique) - se met a distance du travail des
- reste au plus pres de I'expérience éléves
langagiere des éléves pour ne [pas donne a voir certains éléments de|ses
imposer d’éléments étrangers| a rapports aux objets de savoir dans
leur expérience des comportements, des actions, |des
- favorise un accompagnement |de énonceés
proximité
- dévoile un minimum de seés
rapports aux objets de savoir
Appui - il doit comprendre comment le jeu il doit comprendre les problemes que
peut évoluer pour rapprochén se posent les éleves jusque dans leurs
fine la classe des savoirs visés conséguences épistémologiques
- il utilise des «jeux de langage il s’appuie sur sa connaissance des
en les adaptant a I'état cognijtif objets de savoir en jeu et sur|sa
des éleves connaissance des éleves (des
modéles d’action qui les guident fen
tant qu’invariants opératoires)

But - il s'agit de reconnaitre deés il s’agit d'orienter l'action et la
significations  partagées en conceptualisation des éleves ppur
reconnaissant I'expérience (de faire avancer le temps didactique|en
I'éleve définissant des pratiques efficaces

Tableau 1 : caractéristigues des postures didactigues d’Accompagnement et d’Analyse du professeur

Page 76 sur 884

Marlot, Corinne. Caractérisation des transactions didactiques : deux études de cas en Découverte Du Monde Vivant
au cycle II de I'école élémentaire - 2008



CADRE THEORIQUE / Chapitre 3 : Construction d’outils théoriques

Il nous apparait maintenant clairement que cette double position didactique d’Accompagnement
et Analyse pourrait, sous certaines conditions, faire le pendant avec les positions énonciatives
décrites par Rabatel (2006) et présentées dans le chapitre précédent (83.1). L'identification de
ces positions didactiques dans les énoncés pourrait contribuer efficacement a la caractérisation de
'énonciation a l'ceuvre dans les discours du professeur et donc, a la caractérisation des

transactions didactiques

2.2. Usages

Ceci étant posé, il nous importe maintenant de définir les descripteurs de ces deux positions
d’accompagnement et d’analyse.

Nous allons pour cela nous reporter au tableau précédemment construit et isoler des
caractéristiques non superposables pour chacune des deux positions. Ces caractéristiques auront
valeur de critere d’identification des positions d’analyse et d’accompagnement (dans les discours
du professeur) et a ce titre, représenteront leurs descripteurs.

Les caractéristiques pertinentes ont été soulignées en gras dans le tableau.

En effet il semble qu’en position d’accompagnement, le professeur reconnait avec les éléves les
objets du milieu et la fagcon d’agir sur ces objets dans le but de co-construire peu & peu un
contexte cognitif commun qui se rapproche le plus possible de celui du savoir en jeu.
Cettereconnaissancse comprend aux deux sens du terme : il s’agit pour le professeur de se
rendre familiére a lui-méme I'expérience de I'éleve et aussi de |égitimer cette expérience. Il y a
donc dans I'accompagnement une fonction de proto-institutionnalisation. On pourrait dire dans
ce contexte que l'accompagnement etezannaissance vont se trouver a la source du processus
d’institutionnalisation. Tout se passe comme si [linstitutionnalisation des connaissances
commencait par une sorte de «parcours commun ». Ce dernier permettrait a terme de
« reconnaitre ensemble » un environnement commun.

Dit autrement, le professeur co-détermine avec éleves les « bons objets » qui vont leur permettre

de jouer « les bons jeux ».
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Nous choisissons alors pour caractériser la poSIKKk€ECOMPAGNEMENT du professeur le

[72)

deux descripteurs suivants :
- les bons objets : BO
- les bons jeux BJ

En position d’analyse, le professeur identifie dans I'action, le comportement et les énonceés des
éléves des traits pertinents @ds éléments contradictoires susceptibles de leur permettre de
construire les connaissances en jeu. Il peut activer la dimension « antagoniste » du milieu dans le

but d'institutionnaliser des problémes partagés nouveaux.

Nous choisissons alors pour caractériser la posRIFNALYSE du professeur les trois
descripteurs suivants :
- Traits pertinents : TP
- Contradictions : C

- Institutionnalisation de nouveaux problemes : |

Ces deux catégories de position d’accompagnement et de position d’analyse, propres a décrire la
topogenése du professeur, seront affinées lors des analyses empiriques. Ce sera la encore un des
enjeux majeurs de ce travail de recherche.

La topogenése pourrait représenter une maniere « didactique » de parggrodeiition.C’est

pourquoi il nous parait utile de rapprocher identification des positions didactiques
d’accompagnement / analyse et identification des positions énonciatives dans l'analyse des

transactions didactiques

3. Les modeles de description de la production de savoir scientifique a I'école : usage

Ce dernier paragraphe va tenter de rapprocher deux cadres conceptuels proposés par des
didacticiens des sciences expérimentales : Martinand ( 1994) et Orange (2003b) d'une part,
Tiberghien et al. (2004, 2005, 2007) d’'autre part.
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Bien que ces deux approches se réferent a des cadres épistémologiques sensiblement différents,
elles représentent chacune une maniere de décrire la production potentielle et effective « d’'idées
explicatives » par les éléves, grace a la mise en relation de différents « registres » dans le cadre
d’interactions verbales.

C’est pourquoi ces deux propositions pourraient étre fructueuses en ce qui concerne notre souci
de caractériser les transactions didactiques en classe de sciences et en situation de débat.

Nous allons étudier ici ce qu’ensemble, ces « modeéles » contribuent a éclairer.

3.1. Les cadres conceptuels

Martinand (1992) et Orange (1998) considérent la production d’explications scientifiques comme

une activité de modélisation. Tiberghien et Buty (2005) rejoignent en partie ce point de vue :

« We consider that modelling processes are the core of physics and chemistry. »

Voyons comment chacun appréhende la « modélisation » en tant que mode d’apprentissage en
sciences expérimentale : apprendre «a modéliser » ou apprendre «le fonctionnement de

modeles ».

3.1.1. Construction de problémes et modélisation selon Martinand/Orange

Ces deux auteurs considerent a la base que cette activité de « modélisation » met en jeu plusieurs
registres : le registre empirique qui est celui des phénomenes avec les faits qui sont retenus
comme pertinents et/ou a expliciter et le registre des modéles ou se développent les constructions
explicatives. La mise en relation des deux registres représente la tache ou le probleme qui

incombe aux éléves et implique une activité de modélisation

> Pour des commodités de lecture, ces différents modéles sont également donnés en annexe.
Voir en annexe n° 4, p 97 la représentation du modéle de Martinand (1994)
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Sémantique, pragmatique, syntaxe

Modeéles Représentations symboliques

Simulation
avec
modele

Tache ou

probleme
impliquant

modélisation

« Application »
du modele

Referents Phénoménographie Phénoménologie
empiriques Phénoménotechnique

Objets, Phénomenes, Procédés,
Réles sociotechniques

Figure 3 : Modéele de MARTINAND, J.L, (1994louveaux regards sur I'enseignement et I'apprentissage de la

modélisation en sciencd3aris : INRP

A ces deux premiers registres, il semble maintenant qu'il faut en ajouter un troisieme (Orange,
1997 ; Martinand, 1995) : le registre explicatif qui contrGle explications produites en jugeant de
ce qui est acceptable et de ce qui ne I'est®pas

“®\Voir en annexe n°5, p. 98 la représentation du modéle d’'Orange (1997)
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REGISTRE

EXPLICATIF
Monde qui donne sens
au modéele et permet de
le manipuler

Fonctions heuristiques et
explicatives du modéle

Fonctions prédictives du modele

REGISTRE

EMPIRIQUE
Phénomeénes que le
modéele explique et dont il
rend compte

Figure 4 : ORANGE, C. (1997Problémes et modélisation en biologie.
Quels apprentissages pour le lycéBatis : PUF.
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Construire un probléme c’est donc, pour ces auteurs, mettre en tension ces registres qui se
contraignent et s’étayent mutuellement.

La situation de débat met en jeu deux grandes fonctions des activités langagieres : des
argumentations sur les « possibles » et des argumentations visant a établir I'impossibilité ou la
nécessité d'un énoncé explicatif. Faire «la preuve » ici ne porte pas sur le vrai mais sur
'impossible ou le nécessaire. (Orange, 2003b, p. 89)

Cette mise en tension des différents registres médiatisée par le langage peut étre vue comme
une « exploration et une structuration du champ des possib{dsd, p. 88) et I'essence

méme de I'action didactique du professeur.

La représentation de cet « espace de contraintes » en jeu lors dtl débatpermet de
visualiser I'évolution dans le temps des représentations des éléves et la production de savoirs

plus ou moins intermédiaires.

REGISTRE EMPIRIQUE

Indépendance des
étres vivants par
rapport au milieu
extérieur

Existence de
parties non en
contact avec le
milieu extérieur

REGISTRE DES MODELES

Nécessité d’'un milieu
liquide intermédiaire et
protecteur
(milieu intérieur)

Nécessité de relations
de l'organisme avec le

milieu extérieur

REGISTRE EXPLICATIF

« Vitalisme physique »
Déterminisme <

Figure 5 : ORANGE, C. (2003) Un exemple de problématisation en biologie : Claude Bernard et le milieu intérieur.
Actes des troisiemes journées scientifigues de 'AROI&TIpuse, octobre 2003. (Communication en pléniére).

*"Voir en annexe N°6, p. 99
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3.1.2. L'apprentissage de la physique et de la chimie comme une mise en relation concepts-théories /

objets-évenements

Tiberghien & Buty (2005) considérent de leur c6té que la plus grande difficulté pour les
éleves est justement d’établir des liens entre la description d’objets ou d’événements et les
théories et modéles qui s’y rapportent..

Cette difficulté se double de celle qui consisterait a mettre en lien d’'une part, les concepts
entre eux et d’'autre part les événement et/ou les objets enffe kyxa donc un double

niveau de difficulté : horizontal (intra « registre ») et vertical (inter « registre »).

Théories et modeéeles

Relations entre concepts

APPRENTISSAGE

Relations entre concepts Difficulté essentielle
et/ou événements

Objets et Evenements

Relations entre événements et/ou objets

Figure 6 : TIBERGHIEN, A. BUTY, C. & LE MARECHAL, J.F (2005). Physics teaching sequences and students’ learning.
In D. Koliopoulos A. Vavouraki (EdsBcience and technology Education at crossroads : meeting the challenges &f the 21
century. The second conference of EDIFE and the second IOSTE Symposium in southerd\themgpesreece :
Association for science education (EDIFE), pp. 25 - 55

“8\/oir modéle en annexe N°7, p. 100
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Pour Tiberghien et Buty (ibid), chacun des « niveauh€erieset modeélesd’une part,objets
et évenementd’autre part - suppose des systemes sémiotiques différents qui sont impliqués

dans la construction du sens.

« [...] natural language, vectorial language, algebraic language, drawings and
pictures|...] The role of natural language is dominating has to be used even in the
passage betweem different semiotic registersy(ibjid)

Pour ces auteurs, apprendre en sciences expérimentales reviendrait donc a établir des liens
nouveaux entre éléments de connaissance aussi bien de maniéere horizontale que verticale,
grace a la médiation du langage.

Ces relations sont établies grace a la mobilisation de raisonnements portés par différentes
« taches épistémiqu®s> au sens d'Ohlsson, (1996). Ces «taches » donnent lieu & des
activités spécifiées au savoir en jeu. Tout le travail didactique du professeur revient a mettre
en ceuvre spécifiqguement, des activités qui renvoient a certaines « taches épistémiques » de
maniere a permettre aux éleves de «faire du lien» en utilisant différents systemes

sémiotiques.

3.2. Mise en synergie

L’ancrage épistémologique de Martinand/Orange s’appuie sur le travail de Bachelard (1938,
1949) et de Canguilnem (1955, 1988) pour dire que les savoirs scientifiques sont des savoirs
raisonnés resultant de la mise en ceuvre de dispositifs d’aide au changement conceptuel.
Ces dispositifs fonctionnent sur la rupture au travers de la construction de problemes
explicatifs.

Pour Tiberghien et al., I'ancrage est double : il se revendique a la fois de I'épistémologie des
sciences expeérimentales, avec la place centrale de I'étude de la modélisation pour accéder aux
concepts, mais il se revendique aussi des théories de I'apprentissage qui appartiennent plutét a
la psychologie du développement de Vigotski et Piaget reconsidérée par Vergnaud (2002).
Ainsi, il importe que les éleves, dans une visée socio-constructiviste, soient en interaction

avec le monde physique des objets grace a la double médiation du signe et du professeur.

9 Ces « taches épistémiques » permettent I'exploration et la compréhension d’une situation expérimentale :
sélectionner, décrire, interpréter, calculer, prédire, argumenter, critiquer, définir...
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Ce qui explique que si dans I'ensemble ces différents auteurs semblent étre d’accord sur la
nécessité de construire un espace, grace a la médiation du langage, qui permettent aux éléves
de «faire du lien » entre différents registres et différents systéemes sémiotiques, ces modeles
ne «regardent » pas tout a fait la méme chose et n'appréhendent pas cet «espace de
médiation » de la méme maniere.

Dans le cas du modéle Martinand/Orange, ce dernier représente le registre de la modélisation
qui construit 'ensemble des nécessités au sens de « pour que ... alors il faut que ... ». Dans le
cas du modeéle Tiberghien et al., cet espace représente 'ensemble des nouvelles relations
établies par les éléves, en quelque sorte les nouvelles hypothéses.

En ce qui concerne le registre empirique chez Martinand/Orange et le niveau des

« objets/événements » chez Tiberghien et al., nous pouvons considérer que les auteurs
considerent des choses assez semblables.

En revanche, il n’y a pas de recouvrement entre le niveau des « théories et des modeles » chez
Tiberghien et al. et le registre explicatif chez Martinand/ Orange.

La production d’idées explicatives qui, dans les deux cas donne lieu a des connaissances de
niveau intermédiaire, n'est pas portée par le méme « aménagement du milieu ».

Dans un cas (Martinand/Orange), il s’agit de construire un probleme par la modélisation en
identifiant des « nécessités », puis de confronter ce modeéle a la théorie et a 'empirie (quand
cela s’avére possibl®. Dans l'autre cas (Tiberghien et al.) il s'agit de construire des

« connaissances de niveau intermédiaire » en mettant en tension dans le méme « espace-
temps » le registre des théories avec celui des «objets-événements » (qui pourrait
s’apparenter au registre empirique de Martinand/Orange) et de faire dialoguer les théories
entre elles ainsi que les « objets-évenements » entre eux. .

Il se trouve que ces deux représentations, méme s’il est question du raisonnement des éléves
et de construction de savoir scientifique, ne décrivent pas tout a fait la méme chose.

Le modele Tiberghien et al. décrit le fonctionnement du savoir enseigné a I'échelle « micro » :
comment les éleves s’approprient le savoir, par quels processus de pensée, selon quelles
taches épistémiques. Il décrit aussi ce fonctionnement a I'échelle « méso »: comment le
professeur transmet le savoir, en montrant un « événement» ou en leur apprenant une

« procédure ».

*0 Car c’est bien une limite des sciences expérimentales et notamment en biologie ou tout ne peut donner lieu &
des expérimentatioria vitro et qui fait dire a Orange — de maniére un peu provocante- - que
« L'expérimentation n’est pas la science » (2002)
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Cette forme de description concerne des séances plutét « denses en savoir » mais le recours a
ce modele peut aussi travailler « en creux » et mettre en évidence certains dysfonctionnements
épistémiques et pointer des « objets manquants ».

Le modéle Martinand/Orange décrit un processus de production de savoir raisonné et met en
évidence la circulation des différents types de savoir dans la classe. L'utilisation de cette
forme de représentation peut nous permettre de pointer si les « idées explicatives » produites
sont le fruit de la mise en ceuvre de raisonnements qui s’appuient sur les « nécessités » ou sur
des éléments non pertinents.

Cette forme de description peut concerner aussi bien des séances relativement « pauvre en

savoir » que des séances plus denses épistémiquement.

3.3. Utilisation de ces modeles

Le modele Tiberghien et al. pourrait jouer, dans notre cas, sa fonction « prédictive ». En effet,
nos analyses didactiques supposent analysea priori qui met en jeu les procédures
probables des éléves et du professeur selon la situation de savoir considérée. Il serait alors
possible d’évaluea priori la teneur de cet espace de « mise en relation » entre concepts et/ou
objets ou événements, et anticiper les problemes didactiques que le professeur aurait a prendre
en charge.

Nous pourrons également utiliser la fonction descriptive de ce modéle lors de I'analyse des
pratiques effectives, pour mettre en évidence les éléments plus ou moins épistémiques sur
lesquels se sont élaborés les savoirs ainsi que les « apports du professeur » : ce qu'il choisit de
« montrer » ou de proposer comme « procedure ».

Cet usage dépendra de la densité épistémique des transactions didatdigiEsclasse.

Le modéle Martinand/Orange pourrait, en revanche jouer sur la fonction « descriptive » du
modeéle en nous permettant, lors de I'analyse des pratiques effectives, de mettre en évidence le
processus de construction d’'idées explicatives du point de vue de I'argumentation : qui la

porte et de quelle maniére.
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Ainsi se clbt cette premiére partie de la these qui concernait le cadrage théorique du travalil.
Nous allons maintenant envisager la seconde partie qui représente le « cceur de la these ».
Il s’agit, en s’appuyant sur le corpus d’'un professeur, de procéder a une étude de cas qui nous
permettra de construire un modele de caractérisation des transactions didactiques

C’est dans cette partie que nous présenterons la méthodologie mise en ceuvre dans ce travail
de recherche
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Ce quatriéeme chapitre présente les objets et les enjeux de notre recherche ainsi que la méthodologie spécifique qui

va nous permettre de les appréhender.

Il inaugure la partie B de la thése: I'étude constitutive d’'un modele de description de
I’énonciation didactique.

Pour comprendre et suivre I'articulation de cette étude il sera utile de se référer au « navigateur »
ci-joint.

Cette étude comporte trois parties: la premiere fait état de la méthodologie, la deuxieme
correspond a l'analyse empirique du corpus d’'un professeur : le professeur P3 et la troisieme
propose une synthese qui nous permettra de stabiliser les modéles théoriques élaborés a partir de

'empirie.

1. Intentions de recherche

D’'une maniere générale, nos objets d’étude relevent de I'observation du fonctionnement du
savoir dans la classe au travers de I'action conjointe du professeur et des éléves. A ce titre, nous
ne pouvons ignorer l'interaction du chercheur avec ses objets d’étude. D’autant que notre visée
n'est pas interventionniste ; elle consiste a chercher a comprendre I'action didactiqgue conjointe
dans des situations ordinaires. Cependant, I'intrusion de la recherche dans linstitution scolaire
ne peut pas s’effectuer sans retombées sur le systeme que I'on étudie. Par les observations
gu’elle suppose, la recherche a probablement valeur d’intervention, en sorte qu’il s’agit
finalement ici d’étudier le fonctionnement du systeme « en situation d’observation ».

Ceci dit, voyons maintenant ce qu’il en est des objets plus spécifiques dont releve ce travalil.

1.1. De la problématique théorique aux objets de recherche

La problématique théorique telle que nous lI'avons posée concerne I'élaboration de modeles de
description de l'action didactique conjointe qui soient capables de saisir a |eéfmadiation
didactiquedu professeur dans le contexte ¢msx d’apprentissaget I'épistémologie pratique

du professeur, afin de rendre compte au mieux de certaines des déterminations de l'action.

La figure qui suit donne a voir notre intention de recherche : il s’agit de comprendre la nature et
la teneur des interactions qui lient les trois systemes d’investigation de I'action didactique

conjointe que nous avons retenu pour ce travail.
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ENONCIATION
DIDACTIQUE

DETERMINATIONS
DE L’ACTION
DU PROFESSEUR

EPISTEMOLOGIE JEU
PRATIQUE — | ’'APPRENTISSAGE

Figure 7 : Le systéme des objets d’étude de la recherche

Il apparait donc plus clairement que notre intention est de batir une méthode d’élaboration d’'un
modele. Les traits qui relient les trois notions clé de ce travail mettent en évidence un des enjeux
majeurs de cette recherche : tenter de comprendre et d’expliquer les relations entre I'énonciation
didactique et I'épistémologie pratique, I'énonciation didactique et les jeux d’apprentissage ainsi
gu’entre I'épistémologie pratique et les jeux d’apprentissage. Ce modéle doit nous permettre de
contribuer a I'élaboration d’'une théorie dérbnciation didactiquedesjeux d’apprentissaget

de I'épistémologie pratiqudu professeur dans le cadre de la Théorie de I’Action Conjointe en

Didactique (Sensevy & Mercier, 2007).

Enonciation didactique, jeux d'apprentissage et épistémologie pratique sont pour nous

trois maniéres entrelacées de décrire le méme phénomeéne, celui des transactions didactiques

1.2. Les enjeux de la recherche

L’élaboration de cette forme de «théorie empirfjueque va représenter la construction du

modele confére & cette recherche une dimension fondamentale, c’est le premier enjeu. Ce qui

°1 « Théorie empirique » au sens ol la modélisation va émerger de I'analyse empirique et permettre en retour un
affinement progressif .de cette analyse.
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suppose que, en appui sur notre posture d’observation, nous renoncions a produire directement
des résultats sur I'évaluation de certaines pratiques d’enseignement. Il n’en reste pas moins vrai
gue de maniere indirecte, ce travail va néanmoins produire certains résultats potentiellement
utiles a la formation des maitres. Ces résultats concerneront spécifiguement I'enseignement des
sciences.

Le deuxiéme enjeu de ce travail est représenté par la mise a I'épreuve de la récente Théorie de
I’Action Conjointe en Didactique (ibid) et de sa spécification a des situations d’enseignement-
apprentissage en science expérimentale.

Enfin, le troisieme enjeu, de portée plus générale, consiste a inscrire ce travail dans le cadre des
sciences humaines et sociales en assumant une approche anthropologique. En effet, étudier la
communication en milieu didactique, comme nous allons le faire, revient a étudier une forme

spécifique de la communication humaine en général.

2. La nécessité d’une méthodologie propre a cette étude

Nous entrons ainsi dans de nouveaux registres du « voir I'action didactique » et en ce sens nous
pensons que des compréhensions nouvelles ne proviendront pas seulement d’'une analyse en
extension de nombreux corpus mais aussi du travail intensif réalisé sur un petit nhombre
d’observations de séances d’enseignement. En ce sens nous nous situons plutét dans une
approche clinique de « I'ordinaire » qui s’appuie sur « I'étude de cas ». D’autre part, le souci de
comprendre I'action didactique du point de vue de la production et de la finalisation des discours
du professeur dans la classe, nous améne a nous engager dans le champ de I'analyse du discours
Cette deuxiéme partie va tenter de spécifier a nos objets de recherche ces deux approches

méthodologiques que sont « I'étude de cas » et « I'analyse du discours ».

2.1. La méthodologie de I'étude de cas

2.1.1. La question de I'échelle

Un certain nombre de contraintes temporelles pése sur les analyses didactiques de I'action
conjointe. Un récent travail (Marlot, 2007), nous a permis d’en prendre la mesure et de fonder la
nécessité d’'une prise en compte des différentes temporalités qui conduisent a une analyse

multiscalaire des corpus.
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Ces contraintes temporelles sont liées a la fois a la discipline de la biologie, a nos objets de
recherche, au modeéle théorique utilisé dans ce travail et a I'observation de classes ordinaires.

Nous allons brievement les considérer.

a) Contraintes temporelles externes et internes liées a la discipline de la biologie et au modele
théorique
La discipline de la biologie dans le cadre de la « découverte du monde vivant » exerce des
contraintes sur l'organisation des séances en classe et donc sur les dispositifs d'observation de la
recherche. Ces contraintes sont a la fois externes et internes.
Les contraintes externes sont de nature institutionnelle. Elles sont liees a la définition de la
discipline au travers de ses missions. Le Plan de Rénovation des Sciences et de la Technologie a
I'Ecole (B.O n°23 du 14 juin 2000) propose la mise en place de dispositifs qui permettent aux
éléves de se confronter au réel selon la « démarche scientifique d'investigat®n peut voir
dans la plupart des classes que cette orientation conduit les professeurs & organiserfaeséance
trois temps : le temps de I'expérimentation en groupe, le temps de la mise en commun et le temps
de la rédaction, souvent individuel.
Les contraintes internes sont liées a la discipline elle-méme : le vivant s’exprime dans des
processus qui supposent le plus souvent plusieurs séances pour étre appréhendés. De plus, [
construction du référent empiriqd&Martinand, 1986), se fait généralement au fil d'expériences
vécues qui jouent un rble important dans la mémoire des éléves et de la classe. Aussi, cet arriére-
plan risque-t-il de manquer au chercheur qui n‘'observe qu'une seule séance, comme c’est le cas
dans cette recherche.. C'est pourquoi il est d'autant plus nécessaire, afin de s'approcher de la
logique d'action du professeur et des éléves, de croiser divers registres de recueil de données qui
appréhendent « l'au-dela et I'en deca » de la séance en classe.

La théorie de l'action conjointe en didactique (Sensevy & Mercier, 2007), propose trois niveaux
*d'articulation du jeu didactique du professeeonstruire le jeu ,faire jouer le jeuet les
déterminations du jeu. Cette pluralité de niveaux d’observation organisée en systéeme suppose

*2C.f Chapitre 1, § 2

> En ce sens la « séance », en tant que forme scefaisei, représente pour nous une unité et donc un niveau
d’analyse pertinent et digne d’intérét.

54Référent empiriqueau sens de Martinand (1986) : Il met en lien un domaine organisé et limité de savoir élaboré
et problématisé comprenant I'ensemble des objets, phénomenes, procédés, rbéles avec leur description et les savoirs
manipulatoires qui leur sont associés.

%5 C. f Cadre Théorique, chapitre 3, § 1.
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des temporalités différentes qui dépassent le temps de la séance en classe et qui en méme temp
exigent pour I'observation du « jeu » didactique un grain d’analyse trés fin.

b) Contraintes temporelles liées a I'objet de recherche

En ce qui concerne ces trois niveaux d’articulation, ce travail s’inscrit particulierement dans

celui desdéterminations de I'action. Notre intention, au départ, était de travailler sur les corpus
de trois professeurs. Au vu de la taille des phénomenes visés, est apparue la nécessité d’'un
affinement extréme du grain d’analyse.

En effet, vouloir appréhender les phénomeénes éeoficiation didactiquecomme ceux de

I épistémologie pratiguedu professeur suppose de travailler sur la durée réelle des
manifestations. Or, selon le cas, ces durées peuvent étre trés différentes : I'énonciation peut se
saisir dans une demi-seconde ! Il nous est alors apparu que le grain du tour de parole pouvait
s’averer insuffisant. Ainsi, la double nécessité de travailler a un niveau d’analyse inférieur ou
€gal a I'énoncé et d’élaborer un modele de descriptioné@riciation didactiquee pouvait

plus, dans le temps qui nous était imparti, autoriser le travail sur trois corpus. Nous avons alors
décidé, concernant I'analyse du travail du professeur et I'élucidation du contexte de I'action, de

travailler sur le corpus de deux professeurs selon la méthodologie de I'étude de cas

c) Contraintes temporelles liées a I'observation du didactique ordinaire

La méthodologie d'observation du didactique ordinaire suppose un dispositif de recueil de
données a faible valence «expérimentale » (faible intervention du chercheur) et un dispositif
d'analyse a forte valence «clinique » (construction de constellations d’indices qui viennent
«signer » les phénomenes visés). C'est pourquoi, certains didacticiens comparatistes
(Leutenegger, 2000), ont I'habitude de nommer cette méthodoldgigue expérimentale.

Nous touchons ici la contrainte majeure de l'analyse du didactique ordinaire : faire avec les
significations manquante-s en reconstruisargosterioriun réseau de significations selon la
méthode de «l'enquéte ». Les recueils de données devront pour cela prendre en charge les
différents temps et les différents lieux de l'action du professeur ; soit, encore une fois, des
espace-temps et des grains d’analyse différents.

Ce balayage rapide des contraintes nous permet d’objectiver, si besoin en est, que les différents
niveaux constitutifs de la recherche didactique fonctionnent véritablement en systéme. Que ce
soit la discipline considérée ici (les sciences de la vie avec notamment la mise en place de la

« »démarche d'investigation» scientifique »), les objets de recherche (les déterminations de
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'action du professeur et trois aspects de description de I'action conjolii@eanciation
didactique les jeux d’apprentissaget I'épistémologie pratique du professgude corpus

(la séance et son contexte), le modele théorique (la Théorie de I'’Action Conjointe en
Didactique), ou encore la méthode d'observation (la clinique expérimentale), nous observons que
ces composants se déterminent mutuellement et forment un systeme.

Pour le chercheur, la décision de travailler a une échelle plutét qu'a une autre ou bien a plusieurs
échelles est déterminée par une appréhension préalable de ce systeme, ce qui ne veut pas dire
pour autant que la compréhension précede I'enquéte.

Cet ensemble de contraintes nous amene a concevoir un dispositif d'observation et d'analyse qui
appréhende ensemble plusieurs temporalités et plusieurs granularités : la méthode de « I'étude de
cas » nous semble a ce niveau particulierement adaptée.

A l'instar du travail entrepris par Bru, Altet & Blanchard-Laville (2004), cette recherche met
'accent sur la structure «fractale » et « complexe » des phénoménes d’enseignement qui se

déroulent dans une classe.

« Quel que soit le niveau d’analyse adopté, quel que soit le grain choisi [...] la
complexité se retrouve pleine et entiere. Chaque unité contient a nouveau le tout [...]
(ibid)

La possibilité de croiser ainsi plusieurs niveaux d’analyse peut nous donner une chance de voir

eémerger ce nceud de complexité et de recouvrement.

2.1.2 Les fondements épistémologiques

Ce qui soutient notre approche méthodologique de la singularité se fonde sur un arriere-plan qui

se trame a deux niveaux. Le premier niveau concerne notre intention de produire une analyse

contrastive du travail de deux professeurs. A ce propos, et en accord avec des résultats produits
ces dernieres années (Bru, Altet & Blanchard-Laville,2004, p. 85), nous formulons I'hypothese

suivante- :

des singularités minimes dans les pratiques des professeurs peuvent entrainer de grandes
différences dans l'apprentissage des éléves. Notre travail ne portera donc pas sur la rnecherche

exclusive des contrastes les plus prononcés mais plutét sur une attention au détail.
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Le second niveau concerne notre arriére-plan épistémologique lui-méme, décrit dans le chapitre
2 du cadre théoriqi& celui de la philosophie de Wittgenstein. En effet, celui-ci s’efforce de
réhabiliter systématiquement I'explication ordinaire dans une préoccupation constante- aux
singularités.

Ceci dit, c'est au travail de Passeron et Revel (2005) que nous nous référons volontiers,
concernant notre intention d’élaborer progressivement notre modele de description vue comme

une théorie empiriqgue. Nous entrons ainsi dans la logique du « penser par cas ».

« Le raisonnement historique ne peut jamais désolidariser complétement ses concepts
descriptifs de l'usage que I'on fait de la grille d’intelligibilité qu’ils composent parce
gu’'une grille d’interprétation — autrement dit, une théorie empirique — ne permet de
formuler de nouvelles connaissances que pour autant on la fait servir a des observations
méthodiques et suivies. La description « dense » des singularités doit s’y faire plus
patiente et moins économe de ses détails ou nuances ; l'invention y est peut-étre plus
laborieuse, pas forcément plus rare, mais d’'une définition plus incertaine que dans un
systéme fermé par les régles d'une inférence déductive ou d'une généralisation
inductive. » (ibid, p. 43)

Nous nous écartons ainsi de la logique de la « preuve » portée par les méthodes inductives et les
classifications génériques pour nous acheminer vers celle qui vise a une certaine « pragmatique
de l'interprétation » au moyen de I'approfondissement de cas singuliers et de I'explicitation de
leurs contextes (ibid, p.28)

Enfin, il nous semble que cette « attention aux singularités » pourrait nous permettre in fine de
construire de nouvelles hypothéses qui nous autoriseront a approcher des connaissances

nouvelles qui ne seraient pas apparues sinon.

2.1.3 La mise en ceuvre

La méthodologie de I'étude de cas repose sur la définition du contexte, la production d’'idéal type
qui peuvent prendre la forme de nouvelles hypotheses et surtout sur la «révision » telle que
définie par Livet (2005) :

«[...] comme un processus dynamique qui permet de constater des contradictions et de
retirer les sources de ces contradictions pour pouvoir de nouveau développer des
conclusions. Cette opération de «retrait» et de «remise en ordre » s'appelle la

révision. » (p. 240)

%6 ¢.f chapitre 2, § 1.
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Cetterévision s'actualisera dans les différentes études comparatives que nous ménerons a des
niveaux différents : pour un méme professeur entre des épisodes appartenant soit a une méme
étapé’, soit a des étapes différentes, et pour des professeurs différents entre des épisodes
appartenant a une méme étape.

Ces différents épisodes seront vus cordatsecas distincts.
2.2. La contribution de I'analyse du discours

2.2.1. La question de I'accés aux déterminations de I'action du professeur

La communication en milieu didactique est donnée comme un processus conjoint, dissymeétrique
et plus ou moins « réticent » (Sensevy, 2007, p. 19-23). A ce titre, comprendre comment et a
guelles fins le professeur produit ses discours dans la classe reléve pour une part de la prise en
compte du systeme complexe d’enseignement-apprentissage et pour une autre part de la prise en
compte de « I'opacité » fonctionnelle et fondamentale de la parole enseighante-

Cest, comme nous l'avons défini plus haut, I'étude tlesisactions didactiques dans le
contexte des jeux d’apprentissage - qui pourrait nous permettre d'aller au-dela de « I'opacité » et
de la complexité des interactions verbales. Nous pourrions alors nous approcher de certaines des

déterminations de l'action du professeur.

Nous faisons ici I'nypothése que I'analyse de I'énoncidfiogmotamment de la situatipn
d’énonciation) et I'analyse lexicale - qui font toutes deux partie des méthodologies de I'analyse
du discours- pourraient donner acces a certaines formes d’intelligibilité deaossactions

didactiques

" Nous faisons ici référence aux étapes de la « »démarche d’investigation» » telles que nous les avons proposées
dans le cadre théorique au chapitre 1 : (1) 'émergence du questionnement, (2) l'investigation des éleves, (3)
I'échange argumenté, (4) la structuration des connaissances.

%8 \oir & ce propos, le cadre théorique de ce travail, notamment les « caractéristiques du jeu didactique » (chapitre 2,
§2.2.3) et la notion de contrat didactique (chapitre 2, § 2.3.1)

%9 Nous retiendrons pour cela la définition de Kebrart-Orechionni (1999, p«3Bst la recherche des procédés

linguistiques (shifters, modalisateurs, termes évaluatifs...) par lesquels le locuteur imprime sa marque a I'’énoncé,
s'inscrit dans le message (implicitement ou explicitement) et se situe par rapport a lui [...] »
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Pour ce qui est de I'énonciation, nous pourrons, selon Charaudeau et Maingueneau (2002, p.
231) nous placer a la fois au niveau local des marques de discours et au niveau global du cadre
du discours.

Ce dernier niveau considére plus particulierement la situation d’énonciation. Cette derniére (ibid,

p. 536-537) suppose que l'analyse de tout énoncé fasse l'objet d'une triple interrogation

concernant :

- le niveau situationne] c’est a dire le niveau des contraintes déterminé par I'enjeu de
'échange, l'identité des partenaires, leur place et la finalité qui les relie au sein de
circonstances matérielles

- le niveaudiscursif c’est a dire les fagons de parler et les réles langagiers que doit tenir le
sujet

- le niveausémiolinguistique, c’est a dire l'identification des choix linguistiques qui ne font
gu’exprimer une certaine intention de communication.

Pour ce qui est de I'analyse lexicale, elle vient se positionner en complémentarité de I'analyse de

I'énonciation : elle prend en charge, d’'une certaine maniére et de fagon quantitative, les marques

lexicales et grammaticales du discours afin de nous permettre de comprendre, du point de vue

didactique, le « fonctionnement des mots en disco(itsid, p. 601). Cette analyse structurale

sera partiellement automatisée a I'aide d’un logiciel. Un chapitre spécifiligiisera consacré.

2.2.2. Les fondements épistémologiques

Le choix du recours a I'analyse du discours suppose aussi un arriere-plan épistémologique qu’il
convient de préciser brievement.

Il repose pour partie sur la théorie de l'idéologie d'Althusser (1970) et pour partie sur
l'interrogation des rapports entre pratiques discursives et pratiques sociales selon Foucault
(1969).

Pour Althusser, I'analyse du discours a pour objet la déconstruction raisonnée de la dimension
discursive des idéologies (Sarfati, p. 99). Il devient alors possible de dégager les mécanismes de
toute idéologie, en montrant comment, par son mode de fonctionnement méme, celle-ci
contribue a la reproduction des rapports sociaux et par conséquent a la reproduction des rapports

de domination qui s’y articulent (ibid, p. 96).

e chapitre 9
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Ce point fait écho dans ce travail a I'idée que la classe est un lieu de domination ou se jouent des

rapports de force portés majoritairement par le langage.

Pour Foucault (1969), les discours sont des pratiques discursives et sociales qu’il convient
d’identifier au travers des énoncés qui les composent.

Il définit un énoncé au travers d’'un ensemble de trois propriétés que nous reprendrons a notre
compte :

« La raret& un énoncé est un événement unigue quoique répétable en des occurrences
différentes/)’extériorité : ce qui compte dans I'analyse, c’est de saisir 'énoncé dans sa
manifestation et non dans une quelconque « intériorité » subjedéveumul: la
production et la diffusion d’'un énoncé prennent corps sur fond d’'autres formulations qui
le rappellent [...] » (ibid, p.153).

Cette notion de « pratique discursive » est une maniere pour nous de dire la fonction énonciative

a I'ceuvre dans le discours de 'action conjointe.

2.2.3. La mise en ceuvre

Notre analyse du discours du professeur dans le cadre de l'action conjointe, prend appui sur ce
doubk « fond épistémologique » et se propose de croiser 'approche analytique avec I'approche
intégrative.

Selon l'approche analytique, le discours dit autre chose que ce qu’il parait dire : il s’agit de
prélever des « indices » qui permettent in fine reconstruction du sens de I'action.

L’approche intégrative suppose la mise en relation constante- du discours avec des composantes
qui lui donnent sens et qui constituent la situation du discours, ou encore son contexte.

L’'analyse du discours telle que nous la concevons ici reléve bien d'un véritable travail d’enquéte
au moyen d’une élucidation progressive ttassactions didactiquegju’il conviendra de mener

pas a pas.
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3. Premiére théorisation d’'un modéle de I'énonciation didactique

Il nous faut maintenant pouvoir saisir séparément et ensemble chacun des trois aspects qui
pourraient permettre de caractérisertlamsactions didactiquedl nous faut donc élaborer des
systemes de description qui rendent compte du fonctionnemenéwdes’apprentissagede
I'épistémologie pratiquelu professeur et de I'’énonciation didactique

Pour les deux premiers aspects, la construction se fera dans le fil de l'analyse; pour

I’énonciation didactiquenous proposons d’ores et déja une premiere ébauche d’'un modele.

3.1. Les constituants d’'un modéle de I'énonciation didactique

Pour décrire le fonctionnement de I'’énonciation didactique, nous allons imaginer un modele qui
puisse rendre compte a la fois de I'aspect énonciatif et de I'aspect didactique des transactions
entre le professeur et les éléves a l'intérieur du jeu didactique.

Nous rappelons que ce dernier est dissymétrique, plus ou moins «réticent » et coopératif
(Sensevy, 2007).

Il importe de comprendre de quelle maniere, dans le discours du professeur, I'énoncigtion va

intégrer ces trois niveaux de contrainte : dissymétrie, réticence et coopération.

Un retour sur notre cadre théorique, et notamment sur la construction d’outils théoriques au
chapitre précédent, nous replace devant la proposition de rapprocher la notion de position
énonciative de « sur-, co- ou «sousénonciateur» » (Rabatel, 2006) de celle de position didactique
« d’accompagnement et d’analyse » (Schubauer-Léoni, 2005). Ces deux notions, qui ont trait aux
places et aux rbles des acteurs, renvoient, dans le systeme de description de l'action du
professeur (Sensevy, Mercier & Schubauer-Léoni, 2000), a la notion de topogenése et donc a la

propriété de dissymétrie du jeu didactique.

Une deuxiéme propriété du jeu didactique est sa réticence : la notion de réticence dfdactique
(Sensevy, Quilio, 2002) rend compte de ce paradoxe ou le professeur est tenu de garder « par de
vers lui » une part plus ou moins importante- de ce qu’il sait afin que I'éléve puisse construire un

rapport adéquat aux objets d’apprentissage. Il nous semble que l'aspect plus ou moins

Page 102 sur 884

Marlot, Corinne. Caractérisation des transactions didactiques : deux études de cas en Découverte Du Monde Vivant
au cycle II de I'école élémentaire - 2008



ETUDE CONSTITUTIVE - | Méthodologie / Chapitre 4 : Objets de recherche et fondements méthodologiques

« réticent » du discours du professeur relativement au savoir en jeu, pourrait étre un élément de

caractérisation de I'énonciation a I'intérieur des transactions didactiques

Enfin, le jeu didactique est nécessairement coopératif : il serait utile de déterminer au niveau de
I'énonciation comment se manifeste cette dimension. Nous prenons appui sur le travail de
Rabatel (2006) concernant les interactions verbales en milieu didactique pour faire ici
I’hypothese que la mise en évidence des procédés de reformulation des énoncés des éléves par le
professeur, pourrait représenter une maniére de décrire la dimension coopérative des

transactions didactiques

Nous pouvons alors proposer - pour décrire I'énonciation didactique - une premiere
représentation d’'un modele qu’il va s’agir de mettre a I'épreuve des corpus.

Ce modele, par le choix « bidimensionnel » de ses composante-s, espére tisser des liens entre les
champs de la didactique (position didactiques et réticence didactique) et de la pragmatique
linguistique (procédés énonciatifs et positions €nonciatives).

Ce modeéle propose une grille de lecture et dinterprétation a l'usage du chercheur,
de I'’énonciation didactique du professeur. Il peut s’appliquer a chacun des énoncés du corpus.
L’analyse empirique qui suit va tenter de faire fonctionner ce modeéle tout en poursuivant son
élaboration, notamment en ce qui concerne les interactions entre ses différentes composantes et

les variations « intra » propres a chacune.

POSITION PROCEDE RETICENCE POSITION
DIDACTIQUE : ENONCIATIF : DIDACTIQUE ENONCIATIVE :
Accompagnement et Formulation et Gradient +/- Sur / Co / Sous

Analyse Reformulation énonciateur

Figure 8 : Un premier modéle de I'énonciation didactique:

3.2. Apports et limites du modéle

La mise en ceuvre de ce modéle va nous permettre de travailler au niveau de I'énonce, et méme

en deca.

¢ voir chapitre 2 du cadre théorique, § 2.2.3

Page 103 sur 884

Marlot, Corinne. Caractérisation des transactions didactiques : deux études de cas en Découverte Du Monde Vivant
au cycle II de I'école élémentaire - 2008



ETUDE CONSTITUTIVE - | Méthodologie / Chapitre 4 : Objets de recherche et fondements méthodologiques

D’autre part, son utilisation systématique dans des situations d’enseignement-apprentissage
différentes, va nous permettre d’affiner chacune des notions d’accompagnement/ analyse, de
mode de reformulation, de réticence didactique et de posture énonciative : c’est la une facon de
produire des avancées théoriques.

Enfin, le travail a partir de tels modeles est une fagcon de commencer a acheminer la Théorie de
I’Action Conjointe en Didactique - qui pour I'instant s’exprime de maniere qualitative - vers des
modeles locaux quantifiables et réfutables. Ces modéles « du jeu didactique » ont pour finalité

d’articuler les théories aux phénomenes.

«[...] simodéles ily ails ne pourront étre, selon nous, que fortement spécifiés a des jeux
didactiques bien particuliers, fondés sur l'inculcation de savoirs bien spécifiques [...]
L’articulation (des théories aux phénomenes) suppose un travail décisif de codage des
transactions didactiques [...] ce codage lui-méme dépendant d’'un important travail de
délimitation et de stabilisation des catégorisations utilisées. Vaste programme dira-t-on,
mais programme nécessaire dirons-nous » (Sensevy, Mercier, 2007, p. 208)

Cependant, en terme de limite, il apparait déja que l'usage de ce modéle va passer par une
redescription systématique,au moyen d’outils différents - que sont les différentes composantes
du modele - des méme énoncés. Ce qui peut donner lieu a des phénoménes de redondance dan
le discours du chercheur.

D’autre part, la mise a I'épreuve du modele autant que sa construction progressive supposent de
la part du chercheur a la fois la meilleure maitrise possible du contexte de la séance étudiée et la
possibilité d'un une analyse a grain tres fin. Ce niveau d’exigence réduit donc forcément le
nombre d’énoncés analysés (on ne peut analyser finement tous les énoncés de la séance) e
augmente en revanche le nombre et la nature des analyses portant sur I'environnement de la
séance.

Ce qui nous amenera a devoir produire une glose importante- sur un nombre d’énoncés assez
réduits.

Aussi, le travail de codage qui va nous permettre, dans le cadre du modele, de caractériser,
manipuler et comparer les différents énoncés, risque-t-il d’étre assez fastidieux, autant dans son
élaboration que dans sa manipulation. Nous nous en excusons par avance aupres du lecteur.
C’est donc vers une analyse peu économigque que nous nous acheminons : il va s’agir maintenant
d’intégrer au mieux ces contraintes dans notre travail et dans nos modes d’exposition.

En conséquence, la configuration retenue pour cette recherche sera la suivante-: une seule

séance par professeur avec une analyse multiscalaire sur des épisodes pertinents qui va croisel
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les grains micro et infra, le grain méso et le grain macro. Cette analyse didactique selon
différentes granularités sera introduite par une analyse du contexte de I'action du professeur.

Il s’avere que cette forme d’analyse est en rupture avec certaines tendances particulierement
fructueuses des travaux actuels en didactigue ou l'on a tendance a privilégier les études
longitudinales sur plusieurs séances.

Mais notre souci de caractériser tesnsactions didactiqueselon une approche fondamentale

nous impose d’adopter cette démarche minutieuse et ascendante- qui cherche a comprendre dan:
'analyse et qui s’origine dans le corpus.

Rendus 1a, nous pouvons proposer une représentation des trois plans de I'élucidation des

déterminations de I'action du professeur tels que nous allons les parcourir dans ce travail.

1. EXPLORATION des
trois composantes
a,betc

a. MODELE DE
L’'ENONCIATION
DIDACTIQUE

2. TRANSACTIONS DIDACTIQUES

(Enonciation didactique + Jeux
d’apprentissage + Epistémologie pratique)

3. DETERMINATION
/t;\ DE L’ACTION c
EPISTEMOLOGIE MODELE DES JEUX
QA-”QUE D’APPRENTISSAGE

Figure 9 : les trois plans d’élucidation des déterminations de I'action conjointe

ou la structure d’investigation deésnsactions didactigues

Cette représentation nous permet de mieux figurer la recherche qui s’annonce. Les trois plans,
s’ils peuvent étre distingués, sont cependant en interaction. C’est la mise en synergie des trois
systemes de description de I'action conjointe (énonciation, jeux d’apprentissage et épistémologie
pratique) qui permettra au chercheur d’analysettreessactions didactiquest de comprendre

comment s’organisent et se contraignent les déterminations de I'action. C’est pourquoi cette
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élucidation en trois plans représente la structure d’investigation qui pourrait nous permettre
d’analyser (et de caractériser) teagsactions didactiques
Chaque plan correspond a un niveau d’interprétation et le cheminement du plan 1 au plan 3 rend

compte de la nature ascendante- de la démarche d’analyse.

4. Caractérisation de la recherche

Arrivés au terme de ce chapitre, nous pouvons maintenant préciser notre projet de recherche et

les retombées attendues. Il s’agit :

- d’étudier a partir du corpus d'un professeur la constitution d’'un model&mmnciation
didactiqueet d’'un modele des jeux d’apprentissage

- d'identifier des éléments de I'épistémologie pratigieece professeur

- de saisir in fine certaines des déterminations de I'action conjointe

- de mettre a I'épreuve les modeles élaborés ainsi que les avancées théoriques et
meéthodologiques réalisées, en procédant a I'analyse synthétique d’'une séance d’'un autre
professeur

- de procéder a une analyse contrastive du travail des deux professeurs

Ainsi, le travail qui va s’engager maintenant, sera a méme de :

proposer directement des connaissances pour la recherche en :

» produisant un modéle fonctionnel de I'énonciation didactique

e caractérisant le fonctionnement des jeux d’apprentissage

e caractérisant les transactions en milieu didactique

Ces connaissances concernent le cadre de la TACD (Théorie de I'Action Conjointe en
Didactique) et vont tenter de produire des avancées théoriques relatives aux notions
d’épistémologie pratique, de position d’accompagnement/Analyse, de réticence didactique, de
position énonciative et de procédés énonciatifs ainsi que des avancées meéthodologiques

concernant la mise au point d’une structure d’investigation des transactions didactiques

Ce travail essaiera également de produire indirectement des connaissances pour I'enseignement
des sciences expérimentales en découverte du monde vivant au cycle 2 (notamment sur la mise
en ceuvre de la « »démarche d’investigation» ») et des connaissances pour la formation des

maitres. La nature de ces connaissances se révelera dans le fil de I'analyse.
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Nous allons maintenant entrer dans le vif du sujet par I'exposition des composantes de notre
étude et des formes méthodologiques utilisées : ce sera I'objet des deux chapitres suivants.

Nous pourrons ensuite aborder I'analyse empirique a proprement parler qui aura pour but de
mettre en ceuvre et d’interroger la structure d’investigationtidesactions didactiquesci

proposée.
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Chapitre 5 :

Données primaires et secondaires
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Nos analyses se déploient sur deux types de données : des données « primaires » (Mondada,
2005) directement recueillies sur les terrains observés et des « données secondaires » (ibid)
gui constituent une premiere tentative de réduction de ces données brutes. En effet, la quantité
importante- de données prélevées sur le terrain requiert une mise en forme intermédiaire
permettant au chercheur d’appréhender sans trop de difficulté I'ensemble des données
collectées.

Le chapitre précédent a permis de préciser nos intentions de recherche : mise en évidence de
certaines des déterminations de I'action du professeur selon son épistémologie pratique et
caractérisation dewransactions didactiquesu travers de la construction d’un modéle de
'énonciation didactiquea l'intérieur desjeux d’apprentissageCe chapitre a également
permis de préciser les fondements méthodologiques qui permettront d’appréhender au mieux
ces objets de recherche : I'analyse de discours, la pensée par cas et I'observation du
didactique ordinaire.

Ce chapitre, a mi-chemin entre le développement théorique précédent et le développement
empirique a venir, va tenter de fonder I'adéquation entre le dispositif de recherche - au travers
des données primaires et secondaires - et les objets de recherche.

Dans une premiére partie, nous ferons état des observables retenus en ce qui concerne les
criteres qui ont présidé au choix et au nombre des professeurs, ainsi qu'au choix de la
situation de classe.

Dans une deuxieme partie, nous présenterons le dispositif de recueil des données et la
constitution des données primaires : enregistrements vidéo, documents collectés et entretiens
avec les professeurs.

Dans une troisieme partie, nous indiquerons les différentes formes de réduction des corpus
gue nous nous proposons d’utiliser dans ce travail. Certaines sont en usage dans I'approche
comparatiste, comme l'intrigue didactique ou le synopsis, d’autres ont été construites pour les
besoins de cette recherche : les catégories thématiques lexicales.

La construction effective de ces données secondaires fera l'objet d’'un développement
ultérieur dans le cadre de l'analyse empirique du corpus du professeur P3, au titre d’'une
« analyse préliminaire ». Aussi, dans ce chapitre, ces formes de réduction du corpus de la
séance seront présentées d’un point de vue plutot genérique.

Enfin, une derniere partie nous permettra, d’'une part de nous interroger sur le découpage des
unités de I'action didactique dans le cadre de I'analyséraiesactions didactiquest d’autre

part, de déterminer les criteres de sélection des épisodes que nous retiendrons comme
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caractéristiquescest a dire susceptibles de manifester plus particulierement nos objets de
recherche.
Ce sont ces épisodes gun,fine, feront I'objet de I'analyse ddsansactions didactiquea un

grain tres fin.

1. Les observables retenus

1.1. Les professeurs observes

Les critéres qui ont présidé au choix de I'équipe des professeurs qui a participé aux travaux
présentés ici sont liés a notre question de recherche.

Nous précisons d'ores et déja que I'étude de leurs pratiques ne sera pas explicitée pour tous au
méme niveau. En effet, I'étude constitutive du modéle concerne uniquement le corpus du
professeur P3 et représente la contribution empirique la plus considérable. Il nous est apparu a
priori plus pertinent de réaliser cette étude de modélisation et de fonctionnement des jeux
d’apprentissage auprés d'un professeur débutant (P3) plutét qu'auprés d'un professeur
expérimenté (P2). Chez ce dernier le niveau de pratique reléve sans doute d’'une plus grande
complexité liee a un grand nombre de gestes et d’habitudes d’action profondément sédimentés
par I'expérience et de fait moins apparents.

Le corpus du professeur P2 sera traité ensuite : il correspondra a une mise a I'épreuve dans
'empirie du modéle d’analyse des transactions didactigli@isoré a partir du corpus de P3.

Nous présentons ici les trois critéres qui nous ont permis de définir le profil des professeurs

du dispositif de recherche.

1.1.1. Le niveau d’enseignement

Tout d'abord, afin de disposer de matériaux empiriques quantitativement comparables,
nousavons décidé que les professeurs enseigneraient dans le méme cycle. Nous avons choisi
le cycle Il car, du c6té des savoirs, c’'est a ce niveau que se formalise I'entrée dans la culture

scientifique et la construction des premieres notions.

1.1.2. Le nombre de professeurs

Nous avions réalisé au début de ce travail un recueil de données concernant trois professeurs :

deux expérimentés et un débutant. Mais I'orientation méthodologique de « la pensée par cas »
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qui s’est imposée dans le cours de I'analyse nous a conduit a ne conserver que le recueil de
deux des trois professeurs. C’est pourquoi les deux professeurs de cette étude sont nommeés P2
et P3 et non P1 et P2.

1.1.3. La dimension contrastive

L’orientation casuistique de notre méthodologie nous ameéne a établir des études comparatives
portant sur un méme professeur et pour des situations différentes, mais aussi sur des
professeurs différents. Nous allons présenter ici la qualité du contraste recherché entre les
professeurs de notre étude.

Nous avons « conservé » le professeur débutant P3 et un des deux professeurs les plus

expérimente, P2.

a) du point de vue de I'analyse de 'action du professeur

Notre recherche ayant comme objet général I'analyse de I'action du professeur en situation,
nous avons souhaité faire porter notre étude sur l'analyse de la pratique d’au moins un
professeur plus expérimenté afin de pouvoir observer des manieres de faire qui résultent de
pratiques professionnelles relativement stabilisées. Nous avons retenu le corpus du professeur
P2 car celui-ci, a I'époque du recueil de données, était plus expert dans la conduite du cycle Il
gue lautre professeur également expérimenté mais qui venait lui, de commencer
'enseignement en Cours préparatoire. D’autre part, il nous faut encore insister sur le fait que
le professeur P2 semblait disposer de pratiques plus autonomes par rapport aux différents
manuels et textes officiels. Cet aspect pouvait étre déterminant dans la production

d’observables suffisamment denses en regard de notre objet de recherche.

b) du point de vue de la mise au jour de I'épistémologie pratique

Le choix d’'un professeur débutant pour la constitutiomddéle de I'énonciation didactique

et d’'un professeur expérimenté pour la saisie d’un certain niveau de « sédimentation » et de
stabilisation des pratiques au travers d’'une expérience propre, semble par ailleurs tout a fait au
service de l'objet d’étude plus spécifique de notre recherdl@stémologie pratiquedu
professeur en classe de sciences au travers de I'étude des transactions didactiques

Ainsi, I'étude contrastive entre les deux professeurs qui s’intéressera aux modes d’énonciation
didactique et au fonctionnement des jeux d’apprentissage pourra s’édifier sur la base de cette

distinction débutant/ expérimenté.
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c) du pont de vue du rapport des professeurs a I'enseignement des sciences

Le professeur débutant était titulaire d’'une maitrise en biologie et a I'époque du recueil de
données préparait ullaster Il en sciences de I'éducation. Le professeur expérimenté ne
possédait pas de compétences particulieres dans le domaine des sciences, il se disait méme
volontiers « peu a l'aise » dans ce type d’enseignement; il avait cependant acquis une
certaine expérience pour avoir fait partie de notre terrain de recherche lors du DEA sur la
guestion de la « dévolution du rapport aux objets du milieu en DDMV », deux années plus tét.
Nous avons donc un contraste fort entre un professeur débutant mais théoriquement plus
expert dans le champ disciplinaire et dans celui de «I'enseignement-apprentissage » et un
professeur qui enseigne depuis plus de quinze ans mais qui est peu expérimenté dans
'enseignement des sciences. Ce contraste particulier viendra encore enrichir et donner de
I'épaisseur a I'analyse comparative finale.

Enfin, une derniere différence, mais qui ne correspond pas a un critere de choix : la différence
de genre. A ce propos, nous maintiendrons néanmoins dans nos analyses la différence de

genre entre les deux professeurs : « il » pour P3 et « elle » pour P2.

L’observation du tableau ci-dessous nous conduit a classer ces deux professeurs en deux
catégories croisees :

- ancienneté dans le métier ;

- rapport a I'enseignement des sciences.

Il apparait que les profils respectifs des professeurs sont complémentaires en ce qui concerne
les compétences universitaires et la sensibilisation pratique aux questions qui président a
'enseignement de ssciences.

Si le professeur P3 semble assez atypique dans le paysage enseignant actuel, en revanche, le
professeur P2 semble assez représentatif des professeurs rencontrés a ce niveau

d’enseignement dans son rapport a la discipline scientifique.

Page 113 sur 884

Marlot, Corinne. Caractérisation des transactions didactiques : deux études de cas en Découverte Du Monde Vivant
au cycle II de I'école élémentaire - 2008



ETUDE CONSTITUTIVE - | Méthodologie — Chapitre 5 : Données primaires et secondaires

Profil général des professeurs observes

P3 - Enseigne en classe de CE1

- Débutant (2 ans d’ancienneté)

- Titulaire d’'une maitrise en biologie

- Préparation d’'un master Il en sciences de I'éducation

P2 - Enseigne en classe de CP

- Expérimentée (15 ans d’ancienneté)

- Ancienneté dans le niveau d’enseignement

- Participation en tant que «terrain » a la recherche engagée dans le cadre du
DEA du chercheur, deux ans auparavant, concernant «les |gestes
d’enseignement qui marquent la dévolution en classe de sciences »

Tableau 2 : Profil général des professeurs observés

Pour conclure cette présentation, il nous parait important de signaler que nous faisons
'hypothése que les manieres de faire de ces deux professeurs seront influencées, en partie,
par leur niveau d’expérience, par le rapport qu’ils entretiennent a la discipline des sciences et

par les compétences de nature différente qu'’ils ont pu développer a son égard.

1.2. Les classes et les éleves observés

Dans les deux classes observées (CP pour le professeur P2 et CEL pour le professeur P3) les
effectifs sont comparables : 15 éleves pour P2 et 21 pour P3. Les deux écoles concernées
appartiennent pour l'une et l'autre a des agglomérations suburbaines du sud-est de la France
de moins de 10 000 habitants.

1.3. Les séances observées

Notre méthodologie encourage I'étude comparative : c’est pourquoi nous avons opté pour
I'observation de deux séances qui mette en ceuvre des contenus d’enseignement proches.
Le chapitre suivant va traiter de la « »démarche d’investigation» en sciences », telle qu’elle

est préconisée dans les instructions officielles : cette démarche fait 'objet d’'un cadre de mise
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en ceuvr® qui prévoit plusieurs étapes dont une phase d'investigation des éléves autour de
dispositifs expérimentaux suivie d’une phase de débat a caractére scientifique.

Lors de I'entretien « ante-séance E1 » qui réunissait le chercheur et les professeurs, il a été
décidé - nous verrons plus loin de quelle maniére - que la séance observée se déroulerait selon
ces deux phases majeures.

Ce « déroulement de séance » reste cependant la seule « commande » que nous ayons passé
avec ces professeurs auxquels nous avons par ailleurs indiqué que nous souhaitions observer

des séances les plus caractéristiques possibles de leurs pratiques habituelles.

Un premier tableau permet de présenter de maniére trés générale les déroulements présumeés
des séances dont le contenu notionnel a été proposé par chacun des deux professeurs lors de
I'entretien individuel « ante-séance E2 ». Ce dernier a succédé a l'entretien « ante-séance

E1l » cité ci-dessus.

Le fonctionnement des é&tres vivants : la locomotion du lombric

Phase de la démarche Contenu notionnel
d’investigation
P3 - investigation des éléves Le processus d’enfouissement

- échange argumenté
- structuration des connaissances

P2 - investigation des éléves Les besoins physiologiques
- échange argumenté
- structuration des connaissances

Tableau 3 : Déroulements de séance présumés pour chacun des deux professeurs

D’autre part, nos analyses visant a repérer I'épistémologie des pratique des professeurs, entre
autre au travers de leurs habitudes d’action, nous avons choisi de collecter nos données aux
2/3 de I'année scolaire - exactement au mois d’avril - pour que les deux professeurs concernés
aient disposé de suffisamment de temps pour prendre en main leur classe et y installer des

habitudes de fonctionnement et de travail qui leur soient propres.

%2 La mise en ceuvre de la «démarche d'investigation» est contenue dans le document d’accompagnement des
programmes du MEN (2002) : «Enseigner les sciences a I'école au cycle 2». Voir annexe n°2, p. 93.
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2. Les données primaires

2.1.Le dispositif de recueil des données primaires

Les données ont été recueillies sur une période d'une année d’octobre 2003 pour I'entretien
collectif & octobre 2004 pour I'entretien d’auto-analyse. Les entretiens ante- séance ont été
réalisés en mars 2004, un mois avant I'enregistrement de la séance en classe qui a eu lieu en
avril 2004.

Les données primaires réunissent trois types de composants :

- les enregistrements effectués dans les classes : la vidéo de la séance

- les documents collectés auprés des professeurs et des éléves: les questionnaires a
I'intention du professeur et les pré et post-tests éleves

- la série d’entretiens menés avec les professeurs : les deux entretiens préparatoires et

I'entretien d’auto-analyse post-séance

La figure qui suit présente I'organisation dans le temps du recueil de données.

Figure 10 : Le dispositif de recueil de données pour un professeur

Entretien . .
Collectif Entretien Entretien
Ante- - E2 Auto-analyse
Ante-E1
Post- E3
Questionnaire | [Questionnaire Questionnaire
la 1b 2
Pré-test Post-test
éleves éleves
>
Temps
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2.2. La constitution des données primaires

2.2.1. Les enregistrements effectués dans les classes

Ces enregistrements sont en relation directe avec I'action elle-méme. Dans notre cas le corpus
se compose de deux enregistrements vidéo : 77 minutes pour P3 et 61 minutes pour P2, et de
leur transcription respective.

Nous avons fait le choix de focaliser «I'ceil de la caméra » et donc du chercheur, sur les
déplacements du professeur dans la classe et les transactions successives qu’il conduit avec
les différents éleves et/ ou groupes. En effet, une grande partie de chacune des deux séances
est consacrée a l'investigation des éléves sous forme de travail en groupe. En rapport avec nos
objets de recherche, action du professeur et épistémologie pratique, il nous est apparu
intéressant de saisir sur le vif ce par quoi semblait étre « attiré » le professeur au travers des
nombreux signes que lui envoient les éléves dans ce type de situation.

A ce propos le choix d'utiliser I'enregistrement vidéo n’est pas sans soulever certaines
guestions méme si cette utilisation permet d’analyser les pratiques effectives a un niveau de
grain beaucoup plus fin que les méthodes de recueil de données du passé ne permettaient de le
faire.

Il est indéniable que filmer I'actioim situ constitue une véritable intrusion qui n'est pas sans

effet sur le comportement du professeur et des éléves. Comme 'expliqgue Mondada :

« Filmer un événement, une activité, une pratique langagiére, ne peut étre réduit a un

simple geste technique, mais est d’emblée une pratique analytique incorporée dans le
choix du cadrage, des prises de vues uniques ou multiples, statiques ou mobiles, le
choix de I'objectif et de I'optique, celui des micros... » (Mondada, 2004)

Par ailleurs pour Guernier (2005, p 5), 'emploi de la vidéo souleve trois sortes de problemes.
La vidéo opere premierement undeformation du réel qui conduit a la restriction du champ

visuel et par conséquent au grossissement de certains phénomédbass notre cas la
focalisation sur les interactions professeur/ éléves a écarté la possibilité de suivre les
interactions entre éleves a l'intérieur des différents groupes en I'absence du professeur. Pour
autant, nous savons bien que méme engageé avec un groupe, le professeur a toujours « un ceil »
sur le restant de la classe et ce gu'’il y puise lui permet d’anticiper ses actions.

Deuxiemement, toujours pour suivre Guerniela ¥idéo opére un brouillage sémiotique...

parce gu’elle est un discours pluri-sémiotique [...] une représentation interprétable
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particulierement complexg(ibid, p 6). Ceci est d’autant plus vrai en classe de sciences ou les
éléves sont occupés par groupe a des taches parfois différentes , ou les voix se mélent souvent
sans qu'il soit possible de distinguer précisément qui parle, ou les objets échangés et les
systemes sémiotiques développés se multiplient en nombre et en qualité et ou les
déplacements dans I'espace de la classe sont plus nombreux qu’a I'accoutumée.
Troisiemement pour Guernier (ibid},I'usage de la vidéo provoque la démotivation de la
réalité car le visionneur assiste a des actes dont il ne connait pas la motivation. On voit faire
'enseignant mais on ne sait pas pourquoi il fait cela. ». C’est notamment pour cette raison
gue dans un type de recherche comme le nétre ou il est question de reconstruire « la logique
d’action du professeur », il est d’autant plus nécessaire de faire précéder et suivre I'entretien
vidéo d’entretiens avec le professeur afin que ce dernier puisse fournir ses clés
d’interprétation et commenter son action.

Tout en reconnaissant la validité des arguments avancés par Guernier, nous pensons que
I'enregistrement vidéo, dans notre cas, présente plusieurs avihtages

Ainsi le film peut rendre le chercheur plus sensible a la multi modalité caractéristique de la
complexité des échanges en classe de sciences. De plus, le film est un outil privilégié de la
démarche ascendante- grace aux arréts sur image et aux retours en arriere qu’il autorise. Il fait
véritablement ostension de ce qui se passe au cours de la relation didactique et rend sensible
au temps réel de la pratique. Par ailleurs, il permet de distinguer les éléments saillants du
discours en donnant a voir la « corporéité » tdmssactions didactigue€nfin, comme nous

le précisions au début de ce paragraphe, pour ce qui a justifié pour nous la focalisation sur les
déplacements du professeur, il permet de produire des hypotheses quant a la maniére dont le

professeur puise ses intentions dans I'environnement immédiat.
2.2.2. Les documents collectés auprés des professeurs et des éléeves

lls se composent des éléments suivants :

- les résultats des pré et postedes éléves réalisés avant et aprés la séance enregistrée

- les réponses écrites des deux professeurs au canevas de préparation dé1psHzsee
pa le chercheur : questionnaire Q2

% |es arguments avancés ici en faveur de l'usage de la vidéo s'inspirent trés largement de ceux développés par
Gérard Sensevy lors de son exposé «I'analyse de films de séances de classe et de transcripts associés dans une
approche didactique» (Ecole thématique- Méthodes d’enregistrement et d'analyse de données vidéo prises en
situation de formation, 17-19 janvier 2005, Lyon)

% Les contenus des pré- et post-test pour chacune des deux séances sont redonnés en annexe n° 9, p. 103.
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- les réponses écrites des deux professeurs aux deux questionnaires concernant leurs

représentations de I'enseignement des sciences : questionnaires Qla et Q1lb

a) Les questionnaires a l'usage des professeurs
Questionnaire Qla:

Il s’agit ici de questions ouvertes auxquelles les professeurs ont répondu par écrit au moment

del’entretien collectif préliminaire « ante-séance E1 ».

Question 1 : quels types d'objetsus paraissent les plus pertinents dans I'enseignement de
la découverte du monde vivant au cycle 2 ?

Question 2: quelles sont lexctions du professeur en découverte du monde vivant
susceptibles de motiver les éléves ?

Questionnaire Q1b

L’ensemble des objets et actions ditépar I'ensemble des professeurs dans le cadre du

gusstionnaire Qla leur a été présenté ici.

Question 1 : a partir demots-objet, regroupez les items qui vous semblent « bien| aller
ensemble » et donnez un titre a chaque groupe.

Question 2 : a partir demots-action, regroupez les items qui vous semblent « bien| aller
ensemble » et donnez un titre a chaque groupe.

Tableau 4 : questionnaires Qla & Ql1b concernant la représentation de I'enseignement des sciences

% Ce canevas sera présenté dans le paragraphe suivant qui concerne les entretiens avec les professeurs. En effet
ce questionnaire a été «rejoué» deux fois : la premiére lors de I'entretien ante-séance E1 car ces questions
composaient en partie le canevas de notre entretien et la seconde, lors de la préparation personnelle et privée de
la séance par le professeur : il lui a été demandé de répondre alors par écrit a cet ensemble de questions et de
remettre le questionnaire au chercheur au début de la séance. Le «canevas» est donc devenu «questionnaire»
dans un second temps.

% | a liste des objets et actions proposée aux professeurs pour classement est donnée en annexe n°8, p. 101.

Page 119 sur 884

Marlot, Corinne. Caractérisation des transactions didactiques : deux études de cas en Découverte Du Monde Vivant
au cycle II de I'école élémentaire - 2008



ETUDE CONSTITUTIVE - | Méthodologie — Chapitre 5 : Données primaires et secondaires

Le rble du questionnaire-canevas de préparation de la séance Q2 sera analysé dans la partie
concernant le troisieme type de données primaires: les entretiens réalisés aupres des

professeurs. Nous le présentons néanmoins ici :

Questionnaire de préparation et canevas d’entretien Q2

l. L'activité

1- Avez-vous déja fait quelque chose de semblable ?

2- Quelles sont les notions en jeu ?

I. La concrétisation

3- Comment allez-vous appeler cette tache pour les éléves ?

4- Quel en sera le déroulement ?

5- Comment sera introduit le sujet ?

6- Comment sera donnée la consigne ?

7- Y-aura-t-il des documents écrits ?

8- Combien de temps prendra ce travail ?

M. Les réactions

9- Comment va réagir la classe ?

10- Comment les éléves vont s’y prendre pour aborder la tache ?

11- Quels sont les obstacles qui pourraient bloquer les éléves ?

12- Quels sont les principales erreurs ou fausses pistes qui pourraient apparaitre ?

V. Le role du professeur

13- Que ferez-vous pendant que les éléves seront au travail ?

14- Y-aura-t-il une synthése et comment sera-t-elle effectuée ?

15- Que ferez-vous face aux erreurs ou aux fausses pistes ?

V. Idées générales

16- Qu’est-ce qui est important pour vous en sciences

17- Qu’est-ce que « faire des sciences » a I'école élémentaire ?

Tableau 5 : canevas d’entretien ante- séance et guestionnaire Q2
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b) Les pré et post-test des éleves

Sur la base des réponses écrites (préparation de la séance) et orales (entretien ante-séance) des
professeurs a ce dernier questionnaire Q2, le chercheur a congu un pré et un post-test éleve
concernant les savoirs en jeu dans la situation proposée par le professeur. Cependant il n’a pas
été demandé aux professeurs de manifester leur accord ou désaccord sur la rédaction des pré
et post test effectuée par le chercheur.

La fonction de ces tests est de recueillir des informations sur certains effets de I'enseignement
sur I'apprentissage des éleves en mesurant I'évolution des connaissances des éleves avant et
apres la séance. Les post-test n'ont pas de valeur en eux-mémes. Leur valeur se fonde sur le
lien qu'il est possible d’établir avec des éléments d’analyse issus d’autres corpus. Ces post-
test permettent également de nourrir I'auto-analyse du professeur en 'amenant a réagir sur
I'aspect surprenant ou attendu de tout ou partie de ces résultats, ce qui le conduit a s’exprimer
une nouvelle fois, mais dans I'apres-coup de la séance.

Il a été demandé aux professeurs de soumettre les éleves a ces test un jour avant la séance
pour le pré-test et un jour aprées la séance pour le post-test.

Voici pour chacune des deux séances les pré et post-test présenteés.
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Pré-test et post-test séance professeur P2

Les mots soulignés marquent la difference entre les pré et post-tests : ils correspondent a la

formulation donnée dans le post-test.

1/ Fais le dessin d’'un ver de terre qui avance et nomme toutes les parties que tu connais
2/ Coche la ou les bonnes réponses

Je vais observér J'ai observé :

Comment avance le ver de terre ?

Ce que mange le ver de terre

Ce qu'il fait a la lumiére

Comment le ver de terre fait des bébés

Si le ver de terre préfere la terre séche ou humide

Si le ver de terre préfere la chaleur ou le froid

3/ Dessine I'expérience que tu vas faire cette aprés-midi/ que tu as réalisé
4/ Entoure ta réponse

Pendant I'expérience :

Je déplace le ver de terre ou je veux oul NON
Je reste longtemps a observer oul NON
Je laisse le ver de terre aller ou il veut Ooul NON

5/ Entoure ta réponse

Le ver de terre a des yeux Oul NON

Le ver de terre préfere la terre seche humide

Le ver de terre aime le froid Oul NON

Le ver de terre aime La lumiere L'obscurité

6/ De quoi a besoin le ver de terre pour étre bien

Tableau 6 : pré et post-tests des éleéves du professeur P2
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Pré et post-test séance Professeur P 3

Dans ce cas les pré et post-tests sont identiques.

1/ Dessine un ver de terre et écris le nom des parties que tu connais
2/ Fais un dessin pour expliquer comment s’enfonce le ver de terre

3/ Que mange le ver de terre ? Fais une croix dans les cases qui te semblent justes

Des feuilles mortes

Des fourmis

Du pain

Des plantes mortes

Des plante-s vivantes

Des souris

Des vers

De la terre

4/ Quel est le travail du ver de terre dans la terre ?

Tableau 7 : pré et post-tests des éléves du professeur P3
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2.2.3. La série d’entretiens menés avec les professeurs

Cette série d’entretiens permet donc de limiter la « démotivation » au sens de Guernier (ibid),

des actions des professeurs. Cette série se compose :

- d’un entretien collectif préliminaire d’'une durée de 2h 30 minutes réunissant les deux
professeurs impliqués dans la recherche

- de la transcription de cet entretien

- des deux entretiens « ante-séana®nduits avec chacun des deux professeurs de 74
minutes chacun

- de la transcription de ces deux entretiens ante-

- des deux entretiens « d’auto-analyse post-séance » sur I'ensemble de la vidéo conduits
avec chacun des deux professeurs de 3h 30 minutes pour P3 et 2h30 minutes pour P2

- de la transcription de ces deux entretiens post-séance

Ces entretiens ont en commun d'offrir au professeur plusieurs contextes discursifs a partir de
la méme activité, la séance en classe, et d’'apporter ainsi des éclairages différents de sa
pratique pour contribuer a son élucidation. Du point de vue du chercheur, ces entretiens vont

alimenter chacune de ses analyses.

a) L’entretien collectif préliminaire « antd=1 »

Ce premier entretien revét un intérét majeur a l'intérieur du dispositif de recueil de données

car il poursuit une triple visée : organisationnelle, discursive et contractuelle. En ce sens ce

premier entretien va fonder entre les deux professeurs et le chercheur «le contrat

expérimental de recherche » (Schubauer-Léoni, 2007b).

Le chapitre10 de la partie B concernant les analyses préparataitexsa particulierement du

rapport du professeur P3 au contrat expérimental de recherche dans le but de révéler certaines

des déterminations qui pourraient peser sur I'action du professeur dans le cours de la séance.

» La visée organisationnelle de I'entretien collectif concerne la structuration dans le temps
du dispositif de recueil des données : c’est la derniere partie de I'entretien.

» La visée discursive cherche a recueillir certains aspects de la dimension énonciative,

a I'ceuvre dans les discours des deux professeurs.
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En effet la situation de communication amene les professeurs a:

- choisir collectivement parmi trois objets d’enseignement proposés par le chercheur celui
qui sera exploré lors de la séance filmée en classe

- échanger sur les contraintes didactiques et matérielles liées a ce choix

- échanger sur les taches des éleves selon les milieux de l'action envisagés

- construire des référents communs a partir de documents apportés par le chercheur (extraits
de manuel, documentation a I'usage des éleves et publication scientifique concernant un
travail relatant les conditions de la mise en ceuvre d’'un changement conceptuel chez des
éleves de cycle i). Il ne fait pas de doute que ces documents peuvent potentiellement
induire certaines orientation concernant les choix et les actions des professeurs.
Cependant, dans la mesure ou aucune meédiation de ces documents n’'a été faite par le
chercheur, nous faisons I'’hypothése qu’ils seront pris en compte par les professeurs si et
seulement si ils entrent en résonance avec des pratiques ou des conceptions proches de
leurs habitudes d’action. Notre intention, en proposant ces trois types de document, était
d’évaluer si les professeurs se dirigeraient (ou pas) - lors de la « construction du jeu »,
c’est a dire au moment de la préparation de la séance - vers ces documents et si oui, vers
le(s) quel(s). Le choix d’'un type de document plutét que d’un autre, reléve d’un rapport a
I'enseignement (des sciences) différent et donc d’une certaine épistémologie pratique.

» La visée contractuelle permet au chercheur de préciser aux professeurs les attendus de la
recherche et contribuer ainsi a la construction du « contrat expérimental de recherche »
(Schubauer-Léoni, ibid)

Ces attendus sont révélés aux professeurs de maniére plus ou moins explicite afin de ne pas

leur dévoiler les enjeux véritables de la recherche (les déterminations de l'action du

professeur), le risque étant d’influer de fagcon majorée sur leurs pratiques habituelles.

®7 Les références des documents proposés aux professeurs sont les suivante-s :

- Extraits de manuels : Découvertlt monde vivant au cycle Zavernier (2002) : cf document d’annexe
n°52, p 248} e Moniteur de science2001.

- Documentation a l'usage des éleves : BTJ N°47 (la ferme a lombrics)

- Publication scientifique : Sensevy, G. Turco, G. Stallaerts, M. Le Tiec, M. (2002) : Prise en compte de
I'hétérogénéité : le travail de régulation du professeur. Le cas de I'étude d’'une fourmiliére en découverte du
monde au cycle Zstern® 35. INRP, Paris.

Cet article a été choisi parce qu'il met en évidence I'évolution des représentations des éléves (signifiée par des

schémas et des énoncés) selon les modes de régulation conduits par le professeur dans la situation de débat. Cet

article a été brievement présenté par le chercheur (tour de parole 204) puis proposé a la lecture personnelle de
chacun.
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L’exposition des attendus du chercheur peut se décrire selon trois orientations, de la plus

explicite a la moins explicite :

- Le chercheur, des le début de I'entretien présente ainsi le travail : « La recherche actuelle
manque de données concernant les situations d’enseignement et d’apprentissage dans les
domaines scientifiques au cycle II. »

- Puis il présente le dispositif de recueil des données et le role spécifigue de chacune des
étapes du recueil dans la construction des corpus. A ce moment il informe les professeurs
de ce qu’on pourrait appeler sa « part contractuelle » : accompagner le professeurs, lors
des entretiens ante- et post-séance, dans I'élucidation de sa pratique. Il s’'agit, dans le
langage du chercheur, de leur permettre de percevoir certaines aspects de leurs gestes
professionnels afin de les questionner ensemble.

- Enfin, dans le cours de I'entretien il va faire percevoir aux professeurs, et cette fois-ci de
maniére implicite, certaines de ses attentes spécifiqgues quant aux choix de mise en ceuvre
des situations de classe.

Pour cela, le contrat de recherche va manifester des « perturbations contfédéesens de

Sensevy (2000). Ce sont des contraintes posées sur l'action par le chercheur. Ces

perturbations doivent étre :

« suffisamment légeres pour que les pratiques habituelles n’en ressortent pas
artificiellement modifiées mais suffisamment fortes pour identifier des déterminants de
I'action dont les actualisations n’auraient pu sans cela venir au jour et dont on
n'aurait pas pu identifier la prégnance dans la pratique habituelle. »

Ces contraintes sur l'actiom’ont donc pas pour finalité de produire des dispositifs
d’enseignement artificiels éloignés des pratiques habituelles des professeurs mais de souligner
certains des déterminants de I'action qui n’auraient pu I'étre sinon.

La premiére perturbation tient a la situation portée par l'objet d'enseignement proposeé :
construire une ferme a lombric suppose l'engagement des éléves sur la durée et suppose pour
le professeur la mise en oeuvre de gestes d'enseignement qui peuvent nécessiter la prise en

compte du point de vue des éleves.

% Cette notion de perturbation est empruntée au champ de la complexité, plus précisément a celui de la
thermodynamique des systémes ouverts dynamiques. En effet, des perturbations extérieures vont amener les
fluctuation du milieu intérieur a un niveau tel que celui-ci, dans son ensemble, va atteindre un seuil critique qui
va l'amener a produire une bifurcation, responsable d'une émergence qui se traduit par un nouvel état, un
nouveau comportement du systéme. La perturbation crée du désordre et le systéme, par la nécessité de retrouver
un état ordonné, réagit a cette perturbation en provoquant des modifications qui ne seraient pas apparues sinon et
qui permettent au systéme de conserver son intégrité.
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La deuxieme perturbation concerne la mise en place de la «démarche d’investigation».
Pour donner a comprendre la nature des «perturbations» suivantes, il nous a semblé pertinent

de présenter certains extraits de la transcription de I'entretien ante-E1.

76-C: C'est tout le systeme des contraintes que vous allez mettre en place pour aller observer ce que vous avez
choisi d’observer et la on est vraiment dendémarche scientifique Ca fait partie du protocole. C’est pour ¢
vous ai dit, j'ai choisi des thémes nécessairement au niveau de la méthode scientifique, beaucoup de questions a se
poser, beaucoup de choses a faire et a apprendre aux éléves sur la facon de prodédedésuarche
d’investigation», véritablement sur les mesures, sur les méthodes d’observation, tout ¢a.

128-C: Et puis au niveau dorotocole vous pouvez introduirdes variables: si on met de la lumiére de ce c6té,
si on met de 'obscurité de ce coté est-ce que ¢a va changer quelque chose, a manger...plus de feuilles |a, moins Ia,
apres c'est toutes les variations, toutes les variables de I'expérience. Donc c’est pour ¢a c’est une situation
d’expériencequ je vous demande de mettre en place et qui dit expérience dit variables, ou alors on se dit qu'on est
surl’'observation mais dirigée
129-P3: Du quotidien
130-C: Dirigée pour répondre a un faisceaugiestiors ou a une question que les éleves se sont posée, donc
I'observation doit étre dirigée, c’est pas seulement on regarde ce qui se passe et on attend les réactions des éléves.
Moi ce que je souhaite voir c’est des éléves qui agissent sur le milieu etioltenir des réponses a des
questions

204-C: Ce que je vais faire c’est que je vais vous envoyer les docs, celle la et puis un article qui a été écrit a partir
de I'observation d’'une fourmiliere en CP/CEL ...et justement on voit tout ce travdélsden d’observationqu

les éleves ont fait et on voit bien I'évolution de ces dessins au cours du travail. Ce que les éléves ont été amenés a
différencier c’est assez étonnant parce que au début ils faisaient la fourmi une téte un corps des pattes ils en
mettaient comme ils en voulaient...

A plusieurs reprises, au cours de I'échange avec les professeurs, le chercheur cite certains
éléments qui font référence a la pratique de la « »démarche d’investigation» » : la mise en
place d'une expérience ou d'une observation dirigée avec un protocole qui suppose la
définition de variables ; une trace écrite sous forme d’un dessin d’observation ; et surtout la
nécessité de « voir des éleves qui agissent sur le milieu en vue d’obtenir des réponses a des
guestions ». Sont donc évoquées certaines des étapes de la démarche : construire la question,
mettre en place un protocole d’observation, considérer des variables, observer ou
expérimenter de maniére « active », produire un dessin d’observation. En effet, du point de
vue didactique disciplinaire, il nous importe de saisir la facon dont les professeurs peuvent
s’emparer de cette « »démarche d’investigatiordonnée dans les programmes officiels, et

nous le verrons dans le chapitre suivant, comme une méthode d’enseignement des sciences.
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La troisieme perturbation porte sur la question des résultats d’observation.

232-C: Est-ce que vous imaginez une phase gfmthése a la fin de ce moment d'observation,
d’expérimentation ?

248-C: Sachant que la vous allez avoir désultats d’observation puisque c’est votre demande d’enseignant

et qu’il va y avoir uneproduction : soit des mesures soit des choses qui vont étre dites, soit des| dessins
d’observation, soit...voila. Tout ca ¢a va étre des matériaux que vous allez devoir récolter, l'idée c’est
d’'imaginer, de penser comment vous allez procéder a cette récolte et apres la phase suivante- comment ¢a va étre
exploité, toutd’exploitation de la synthese

Ces deux interventions du chercheur ouvrent les professeurs sur les deux derniéres étapes de
la «démarche d'investigation» telle qu'elle est présentée dans les documents
d’accompagnement des programmes (MEN, 2002) : le recueil et I'exploitation des résultats
des éleves. Il est suggéré que ces résultats peuvent prendre des formes différentes : mesures,
enonceés (explicatifs), schémas et qu'il est de la responsabilité du professeur (« ceousent

allez procéder ») de mettre en ceuvre a la fois a cette «récolte », puis la synthése en tant
gu’exploitation des données recueillies. Cependant, le chercheur - afin de ne pas orienter trop
directement les professeurs - n’évoque pas l'idée du « débat a caractere scientifique » comme

procédeé de recueil et d’exploitation des données.

Ces trois perturbations injectées par le chercheur orientent I'action enseignante- vers certaines
formes de pratique. En effet, dans le type de dispositif d'enseignement sollicité par ces
perturbations controléedes éléves ont de fortes chances d'étre soumis a une « situation-
probleme » : développer des modes d’investigation en mobilisant des outils adéquats en vue
de répondre a des questions concernant le mode de vie des lombrics. En injectant ces
perturbation controléesle chercheur tente de favoriser une situation qui potentialise - tant
gualitativement que quantitativement - la manifestation de transactions (didactiques) : que ce
soit entre éleves ou entre le professeur et les éleves.

Ainsi, les éléves devraient évoluer au sein de milieux didactiques denses en objets aussi bien
matériels que symboliques, contraints par la discipline. L’action conjointe professeur-éleves
qui va se développer dans de tels milieux pourrait produire des observables pertinents en
regard de nos objets de recherche.

C'est cette orientation didactique portée par les peigirbations controléest I'acceptation

des termes du protocole de recueil de données qui fonde le contrat expérimental de recherche

qui va lier professeurs et chercheurs pendant une année.
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Les autres entretiens que nous allons évoquer maintenant ont un statut différent de ce premier
entretien collectif : ils constituent une somme de discours produits sur I'action effectivement
envisagée et/ou vécue lors de la séance. lls vont permettre d’éclairer les données enregistrées

en classe et d’élucider certains événements.

b) L’ entretien individuel antséance @ante-E2 »

Cet entretien a la double fonction de préparer précisément I'observation filmée et de faire
expliciter par les professeurs leur projet d’enseignement.

Mais ils recouvrent deux autres objectifs. Le premier est de permettre au professeur de
s’exprimer a propos de chacun des éleves de la classe en précisant la nature des difficultés que
ceux-ci rencontrent habituellement et plus particulierement en sciences et les erreurs ou
propositions attendues dans le cadre de la séance. Le deuxieme objectif est de procéder a une
sorte d’enrichissement du lexique du professeur a partir de ses propres « mots-objets » et
« mot-action » produits, nous le rappelons, dans le questionnaire Qla pendant I'entretien
collectif.

Chacun de ces mots va étre interrogé a nouveau afin de produire de nouvelles associations et
permettre aux professeurs de donner plus d'épaisseur a leurs représentations de
'enseignement des sciences. Les éventuelles retombées formatives de ce dispositif, s'il en est,
ne concernent pas notre travail : le but de cet « épaississement » est de donner au chercheur
un meilleur accés aux représentations du professeur concernant I'enseignement des sciences,
mais surtout d’offrir encore un autre type de contexte discursif pour permettre au professeur
d’évoquer sa pratique, ici, de maniére peu contextualisée. Il sera utile de rapprocher ces
données de celles produites lors de I'entretien d’auto-analyse quand le professeur commente
sa pratique mais cette fois-ci de maniere contextualisée, dans le cadre de la séance. Ces deux

approches nous paraissent complémentaires dans l'accés a certains des éléments de

I'épistémologie pratique du professeur.

Cet entretien, comme les autres, est de type semi-directif : il est conduit & partir d’'un canevas
de questions établi par le chercheur. Ce canevas, du moins dans sa partie en rapport avec la
préparation de la séance, a été élaboré a partir de canevas proposés par une équipe de
chercheur genevois pilotés par Schubauer-Léoni et Leutenegger.
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Les questions qui constituent les cing rubriques de ce canevas d’entretien ont été retenues afin

dedisposer d'informations susceptibles de nous aider, pour chaque professeur a :

- situer la séguence et les activités mises en ceuvre par rapport a sa pratique habituelle

- recenser de son point devue les connaissances visees et les procédures probables a la fois
des éléves et de lui-méme

- mettre en lumiére certains éléments de I'épistémologie pratiqgue du professeur

Les questions qui composent le canevas d’entretien « ante-E2 » ont été proposées dans le
paragraphe 2.2.2 concernant les documents collectés et plus précisément les questionnaires a
'usage des professeurs.

A l'issue de I'entretien ce canevas a été donné au professeur pour qu’il y réponde par écrit au
moment de la préparation personnelle et privee de la séance. Ce qui était donc pour le
chercheur un canevas d’entretien, va devenir pour le professeur une sorte de «fiche de
préparation » de la séance. Cette « fiche » assimilée a un nouveau questionnaire - que nous
avons nommeé Q2 - a été ensuite remise au chercheur le jour de I'enregistrement de la séance

en classe.

c) Les entretiens d’auto-analyse : « Post — E3 »

Il s’agit en fait de I'analyse de la vidéo par le professeur de sa propre pratique. Ces entretiens
se sont déroulés plusieurs mois apres la fin de la période de recueil des données effectué dans
la classe. Il a fallu que le chercheur ait procédé a un premier visionnement de I'ensemble du
corpus et réalisé un premier niveau d’analyse a partir de la transcription des différents
enregistrements.

Ce premier niveau d’analyse lui a permis de faire émerger certaines questions propres a attirer
I'attention du professeur sur certains événements particuliers concernant la séance.

Pour concevoir la mise en ceuvre de ces entretiens, nous nous sommes inspirés des entretiens
d’auto-confrontation pratiqués en ergonomie (cf notamment Clot, 1999) et des pratiques de
recherche reproblématisées dans le cadre didactique par Sensevy et Mercier (a paraitre) dans
le cadre de I'étude de la course a 20.

Pour pallier les difficultés liées au rappel des évenements, nous avons fait parvenir a chaque
professeur, préalablement aux entretiens d’auto-analyse, le synopsis de sa séquence,
'enregistrement vidéo intégral et les résultats des post-test des éleves. L’objectif des

entretiens d’auto-analyse était donc d’éclaircir certains événements survenus lors de la séance
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et de recueillir des données plus précises sur certains temps forts de la séance et sur les
maniéres de faire de chaque professeur.

L’entretien s’est déroulé en deux temps. Il a d'abord été demandé au professeur de réagir
comme il I'entendait a la fois sur la séance en général et sur les résultats des post-test en
particulier.

Ensuite I'enregistrement vidéo de la séance a été lancé dans son intégralité. Il a été convenu
gue le professeur, comme le chercheur, pouvait a tout moment faire un arrét sur image,
la téléecommande étant placé entre le chercheur et le professeur.

Quand le chercheur proposait un arrét (en fonction de l'analyse qu’il avait produite de la
séance et des évenements particuliers a propos desquels il souhaitait un éclairage du
professeur), il s’employait a ne pas produire de commentaires, afin de ne pas surinvestir la
portée de son choix relatif & ce moment particulier de la séance. Il encourageait par ailleurs le
professeur a s’exprimer sur ce qui lui paraissait pertinent et a indiquer tout élément qui lui
semblait de I'ordre de I'habituel ou de I'inhabituel.

Apres que le professeur se soit exprimé il pouvait s’ensuivre un temps d’échange centré sur
'analyse de la pratique par le professeur, le chercheur intervenant pour recentrer I'attention

sur certains phénomeénes préalablement repérés.

Nous allons maintenant évoquer le devenir de ces données primaires dans le cadre de notre
analyse degransactions didactiquesEntre le recueil des données et I'analyse elle-méme,

nous développons un niveau intermédiaire qui est celui des données secondaires.

3. Les données secondaires

Ce sont des formes méthodologiques de réduction des corpus qui représentent, par
I'organisation et le tri des données, un premier niveau d’interprétation.

Parmi les trois formes de réduction proposées ici, les deux premiéres, l'intrigue didactique et
le synopsis de la séance, ont été développées dans le cadre de I'analyse de I'action conjointe
(Sensevy & Mercier, 2007) conformément a la visée d’observation du « didactique
ordinaire ». L’autre forme qui correspond aux différentes « catégories lexicales », a été

concgue pour cette recherche.

Page 131 sur 884

Marlot, Corinne. Caractérisation des transactions didactiques : deux études de cas en Découverte Du Monde Vivant
au cycle II de I'école élémentaire - 2008



ETUDE CONSTITUTIVE - | Méthodologie — Chapitre 5 : Données primaires et secondaires

Nous précisons que cette présentation reste celle d’'une méthodologie générique dans ses
grandes dimensions. Pour ce qui concerne la construction des données secondaires a partir du
matériau empirique lui-méme, c’est a dire le corpus de la séance du professeur P3, nous
renvoyons le lecteur a I'analyse préliminaire qui correspond au premier chapitre de I'analyse
empiriqué&® développée plus loin.

La construction de ces données se fait a partir de la séance enregistrée en classe, selon deux

approches : une approche narrative et une approche lexicale.

3.1. L'approche narrative

Dans le cadre de la théorie de l'action conjointe en milieu didactique (TACD), le champ
sémantique utilisé pour décrire l'action du professeur emprunte au champ littéraire de la
narration et de I'écriture théatrale. C'est que nous nous employons a reconnaitre l'espace de la
classe comme le lieu du déploiement d'une « histoire » qui procéde de ses acteurs, liés entre
eux par une intrigue (Veyne, 1971). Celle-ci se noue au fil du temps et se rapporte a un enjeu
de savoir, élaboré en commun et qui va s’exprimer au travers des différents discours. Intrigue

et synopsi€ procédent de cette approche narrative de I'action.

3.1.1. Lintrigue didactique

Elle représente une « mise en récit » du jeu didactique et de ses transactions. Elle travaille la
dimension diachronique. Sa valeur didactique tient au fait qu'elle est élaborée a partir de la
dimension épistémique de la « situation de savoir ». Ainsi, son écriture est orientée par des
guestions préalables qui permettent de préciser I'enjeu de la séance, les « bons jeux » et les
« bons objets » ainsi que les « stratégies gagnante-s ». L'intrigue didactigue permet au

chercheur d'accéder aux intentions des acteurs de maniére plus fine

% Se reporter a la partie Il : Analyse empirique; Analyses préliminaires; chapifeo@uttion du synopsis
complet de la séance”

0 Ces deux formes méthodologiques que sont l'intrigue et le synopsis ont été développées dans I'approche
comparatiste et dans la théorie de I'action conjointe en didactique et notammenrAgdiarnsemble (2007),

page 202.
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3.1.2. Le synopsis

La vue synoptique de la séance est produite d'un point de vue didactique. Synopsis vient du
grec « sunoptikos »qui signifie «qui embrasse d'un coup d'ceil ». En effet, il s'agit
d'appréhender ensemble les 3 grains de l'analyse. Ainsi, le «synopsis » représente le
symétrique de l'intrigue didactique, il met en évidence l'aspect synchronique du temps, méme
s’il reste construit dans la diachronie. C'est un peu comme lorsqu'on est face a un tableau et
gu'on découvre tous les éléments « dans le méme temps ». L'analyse du matériau empirique
nous permettra de préciser la complémentarité de ces deux formes méthodologiques.

Le premier grain de l'analyse est le grain « macro » qui fait ressortir les régularités, traits
saillants et effets de surface; il donne le profil général de la séance et concerne les « phases »
de la séance. Il correspond en général a I'action programmée du professeur.

Le deuxieme grain est le grain « méso » qui révele les changements de jeu du professeur qui
se traduisent par les différentes «scenes». Chague scéne représente un nouveau jeu
d'apprentissage, comme autant de «coups » dans le jeu général que représente la séance.
L'analyse « micro » représente le grain le plus fin et concerne, selon I'expression de
Schubauer-Léoni (2000) , certai@genements remarquablgSes derniers sont repérés dans

la séance par des hiatus au niveau de I'échange. Ce sont@etamenisnscrits dans des
épisodes, qui permettent d'établir un équilibre nouveau, de proposer une nouvelle situation a
partir d'une ancienne; ils peuvent étre aussi des épisodes upifient |'expérience »
(Sensevy et Mercier, 2007, p 203). Ces micro-événements au niveau des épisodes sont

rarement prévus par le professeur et sont le plus souvent le fait de I'observation du chercheur.

3.2. L'approche lexicale

I nous a semblé utile, dans le cadre de l'analyse préliminaire qui suit cette partie
meéthodologique, de continuer a « armer » l'analysérdesactions didactiquegui va suivre,

par une étude exploratoire du lexique de la séance.

Pour reprendre I'expression de Gérard Sensevy (2006e) , le professesémstphore »

il est porteur de signes en ce sens qu'il en produit certains et qu'il en interpréte d'autres.

Le repérage de cette « production-interprétation » donne au chercheur la possibilité de

reconstruire le sens de l'action d’'une autre maniere.
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Les mots sont des signes : leur choix, leur appartenance a un lexique spécifique, leur usage,
leur environnement lexicd| les catégories grammaticales, leur reprise ou non reprise par les
locuteurs sont autant d'éléments qui nous permettent de saisir la grammaire (au sens de
Wittgenstein) spécifique aux différents jeux de langage (et d’apprentissage) : c'est a dire ces
régles que l'on ne peut découvrir que dans l'intérieur de l'analyse du langage.

L’'analyse lexicale constitue ainsi 'un des moyens de repérer, a partir des mots du corpus de
la séance, ce que les discours du professeur et des éleves recélent d'implicite car, selon la
définition de Brousseau (1980), c'est cet implicite qui contribue a définir le contrat didactique
au fur et a mesure de la séance.

Nous pourrons notamment nous concentrer sur I'implicite qui concerne les objets du milieu et
les attentes du professeur et des éleves. Cette analyse détaillée de « ce que le professeur ne dit
pas ou peu » pourrait nous permettre de saisir certains aspects de sa « réticence didactique ».
D'autre part, I'analyse comparative des lexiques spécifiqgues du professeur et des éleves, en
terme d'échange mutuel ou unilatéral entre les locuteurs, devrait nous permettre une premiere
approche de la dimension dialogique des interactions entre le professeur et les éleves.

Cette approche quantitative de l'analyse de l'action du professeur se veut une contribution
méthodologique a I'analyse et représente un effort de description des transactions a un niveau
tres élémentaire, celui des mots. Il nous a semblé que l'analysetdmnsastions didactiques

ne pouvait faire I'économie de ce détour.

Du point de vue de l'analyse pragmatique didactique, procéder a I'analyse du code revient a
tenter de problématiser l'analyse des matériaux textuels en réponse a notre souci de

comprendre et expliquer l'action du professeur au travers des transactions didactiques

Sur le plan technologique, nous avons travaillé avec le logiciel Sphinx a partir de « I'atelier
lexical » qui permet, entre autres fonctions, de construire les lexiques selon des marquages et
des réductions, et propose I'environnement lexical d'un mot afin de comprendre son usage en
contexte.

Ce logiciel permet un étiquetage automatique du lexique qui produit des réductions de corpus
qui mettent en lumiére des aspects particuliers des énoncés.Sa capacité a décomposer et

recomposer le corpus en travaillant certains aspects du lexique, en les supprimant ou en les

"L Selon Sensevy (ibid)«Le signe est par natur@épendant du contextda méme forme pourra étre reconnue

de maniére radicalement différente selon le contexte, la situation dans laquelle elle est percue. De la méme
maniére, cette dépendance au contexte caractéristique de la perception et de l'interprétation du signe est encore
accrue en milieu didactique, ou les situations sont par nature chabge ,puisque prendre part & un jeu
didactique, c’est participer a une recontextualisation systématique des situations éprouvées.»
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regroupant, peut laisser apparaitre des significations invisibles dans le cours normal du
déoulement de la séance.

L'utilisation de certaines des fonctionnalités de ce logiciel nous a donc permis, du point de
vue lexical, de construire d’autres formes de réduction du corpus. Ces données secondaires,
comme celles de I'approche narrative précédente, seront construites effectivement a partir du

matériau empirique ? dans le cadre de I'analyse préliminaire qui va suivre.

Nous procédons ici a une présentation de type « générique » de ces « données secondaires

lexicales ».

3.2.1. Le dictionnaire de référence « notion »

L'analyse épistémique conduite dans Il'analyse préliminaire (chapitre 7 « Variations
imaginaires ») va nous permettre de construire une matrice du « contenu de savoir » qui
représente en quelque sorte le «texte de savoir » relatif a la notion en jeu dans la séance.
Nous pourrons mettre en regard ce « texte » avec celui produit lors de la pratique effective. En
terme d'analyse lexicale, nous pouvons créer un dictionnaire composé des mots clés du « texte
du savoir » produit par l'analyse épistémique. Ce dictionnaire va jouer le rdle d'un

« dictionnaire de référence», dans la mesure ou il va nous permettre de repérer, par
comparaison, comment évoluent le lexique du professeur et celui des éleves, relativement a la

notion en jeu de I'enfouissement du lombric, au cours de la séance.

3.2.2. Le tableau lexical ventilé : les catégories thématiques

Une fonction du logiciel, qui est de produire tableau lexical ventil® selon lescatégories
signalétique§™ ici le professeur et les éléves — va nous permettre de repérer le vocabulaire
exclusif a chaque catégorie thématique et le vocabulaire commun ainsi que leur évolution au
fil du temps. Ces catégories sont construites a partir des 50 mots les plus utilisés. Ce détour
par le lexique peut nous donner accés a la construction de la référence commune lors de

I'action conjointe

"2 Tableau lexical ventilé : répartition des lexiques selon les catégories thématiques et les utilisateurs.
3 Catégories signalétiques : Ce sont les catégories d’utilisateurs ; ici d’'une part le professeur et d’autre part les

éléves, de maniére indiférenciée.
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3.2.3. Les associations lexicales : I' environnement lexical

Le logiciel Sphinx permet de situer les mots dans leur contexte. Celui-ci est indissociable de
I'approche pragmatique qui est la nétre. Cette compétence du logiciel va nous permettre de
produire les extraits contenant les mots et les segments fépesgsius fréquemment utilisés

pa le professeur et ce, dans leur environnement lexical. Nous pourrons ainsi accéder, d’'une
part au repérage des grands thémes du verbatim (par la répétition de certains mots) et d’autre
part suivre I'évolution de l'usage en contexte de certains de ces mots (selon les phases de la

séance).

3.2.4. Les catégories grammaticales

Nous avons regroupé les mots du lexique complet du professeur puis des éléves selon les trois
catégories : substantifs, verbes et adjectifs. C’est une fagcon pour nous de repérer d’une part,
les objets du milieu dont s’emparent professeur et/ou éleves et les actions engagées sur ou a
partir de ces objets ; c’est aussi une fagcon d’accéder a la modalisation du professeur afin
d’aborder la dimension énonciative de ses discours. En effet, selon la classification
d’Orecchionni (1980) qui prend en compte I'aspect axioloditide la langue, nous pouvons
considérer les substantifs subjectifs (mélioratifs, péjoratifs, évaluatifs), les adjectifs subjectifs
(qu'ils soient axiologiques ou pas ou encore affectifs), les verbes qu’ils soient expressifs
commeespérer, vouloir, craindreou épistémiques commgenser, croire, trouver queu

encore déontiqgues comnaaitoriser, obliger, interdireet enfin les adverbes modalisateurs
d’énoncé qui précisent le degré d’adhésion du locuteur au contenu énoncé, pemnttéie,
sGrement...Ces adverbes, dans notre cas, peuvent jouer un role particulierement important
car ils permettent, de maniere plus ou moins implicite, I'expression du possible, du probable
et de l'incertain. Cette expression est indissociable de la régulation par le professeur de
l'activité des éleves. Il nous semble que I'étude de la modalisation devrait faciliter le
repérage, du point de vue lexical, des différentes formes et degrés que peut recouvrir la

réticence didactique du professeur.

™ Les segments répétés sont, les associations de deux mots qui réapparaissent souvent dans le discours
> Les travaux d’Orechionni cités ici portent sur l'inscription de I'axiologie (c’est a dire du jugement de valeur)
dans la langue, en particulier dans la composante- lexicale.
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Pour finir avec ce type de données secondaires, nous pouvons avancer que selon Bouchard
(2003), il parait utile de pouvoir caractériser la nature des échanges selon leur modalité :
guestion, réponse, validation, proposition afin de saisir la facon dont le savoir est organisé et
validé par I'enseignant. Le repérage des embrayeurs caractéristiques de ces différentes formes
et leur distribution selon les acteurs nous donneront acces a la construction de ce savoir dans

la classe.

3.2.5. La distribution des tours de parole

Enfin le logiciel permet de mesurer le texte et de le recoder. Il nous parait utile de mesurer la
longueur et la fréquence des tours de parole du professeur par rapport aux éleves et selon les
différentes phases, scénes et épisodes caractéristiques des transactions. Cet aspect peut
contribuer a renseigner I'expression de la topogénése du professeur car il peut donner une
premiéere idée du partage de la responsabilité énonciative. En effet, la mesure de « I'intensité
lexicale selon les acteurs et les moments de la séance » peut rendre compte de la posture du

professeur. Selon Bouchard (2003),

«[...] i semble que des interactions trés nombreuses, majoritairement tres courtes et
impliquant chaque fois I'enseignant [...] semblent la marque d'un faible degré de
dévolution. »

Cette mesure ne remplace en rien l'analyset@esactions didactiqueau niveau micro car

dans notre travail la logique d’action du professeur que nous cherchons a reconstruire se
déploie, du point de vue de l'action didactique, sur plusieurs tours de parole. Elle contribue
cependant, de son point de vue macro, a donner une premiére quantification au chercheur et

qui va pouvoir figurer comme I'un des éléments de son enquéte.

Il est & préciser que dans ce travail assisté par logiciel, certaines construction de catégories ou
certains codages ont été réalisées manuellement. C’est pourquoi nous pensons nous situer
dans une approche d’analyse semi-automatique. Cette recherche nous permet néanmoins
d’identifier, sous la forme de ces données secondaires lexicales, certains éléments utiles & nos
analyses didactiques. Elle tente donc une contribution a I'émergence d’outils d’analyse

automatique pour la communauté de recherche en didactique.
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4. La sélection des épisodes caractéristiques

4.1. Decoupage des unités de I'action didactique

Notre approche pragmatique, décrite dans la partie théorique, nous conduit & comprendre
comment le professeur produit ses discours et a quelles fins. C'est dans et par les interactions
verbales en tant quiansactions didactiquessupport essentiel de la communication en
classe, que nous allons tenter de saisir nombre de nos observables.

Se pose alors la question des unités de découpage de Il'action didactique. En effet, A l'instar de
Rabatel (2005), nous nous interrogeons sur la construction des unités de la situation
didactique par rapport aux unités du dialogue.

Afin de «nourrir » ce questionnement et définir ce que représente pour nous, l'unité de
découpage de I'action « didactico-langagiére », nous allons envisager de maniére contrastive,
plusieurs approches.

Le systeme de découpage de Traverso (1996), différencie les échanges sur le mode dialogal

de ceux effectués sur le mode monologal. Ainsi :

«La séquenceest I'unité intermédiaire entreimteraction (incursion selon I'école de
Geneéve) eféchange qui est la plus petite unité dialogale, composée elle méme d’'un
nombre varaibled’interventions Quant a l'intervention, c’est la plus grande unité
monologale/monologique; elle se compose de plusetes de parole. Deux critéres

ont été avancés pour identifier une séquence, le critere thématique d'une part, le
critere transactionnel (ou pragmatique) d’autre part.»

Ce mode de découpage est le résultat d’'une focalisation trop externe en ce qui concerne nos
préoccupations didactiques : la distinction monologal/dialogal ne prend pas en compte le

contenu des transactions.

Bouchard & Rolet (2003) proposent un systéme de découpage de la séance qui peut se

résumer ainsi :

- le systeme de découpage s'appuie sur le découpage des unités langagieres. Les auteurs
considérent, au sens de Traverso (ibid), les « grandes unités » telles que les incursion et
les plus « petites » telles que les échange, interventions et actes.

- les trois grains d'analyse proposés : phase, épisodes et étapes sont caractérisés par leur

mode de cléture pédagogique, didactique et langagier ainsi que par leur taille. Phases et
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épisodes concernent les « grandes unités » de la séance, les étapes concernent les « petites
unités ».
Ces unités stabilisées, caractéristiques de l'action enseignante- sont, pour Bouchard des

« unités praxeéologiques » :

« elles sont basées sur des comportements verbaux et non verbaux et sur le maniement
d'objets (images, textes...) » (2006)

Le tableau qui suit résume le mode de découpage de la séance selon la taille des unités

langagieres tel qu'il est proposeé par les auteurs

Cléture PHASES EPISODES ETAPES
grandes unités langagiéresinités langagieres moyennegetites unités langagiéeres
Caracteristique générale Programmeées Plus ou moins programmeés Non programmées
Temps long Temps court Temps treés court
PEDAGOGIQUE
o .~ cléture marquée - peuvent étre autonomes |- elles ne sont pas autonomes
- organisation des objets . .
_ . - prévue - cléture plus ou moins - elles sont différentes des
- autonomie des eleves marquée taches prévues par le
-productions professeur
DIDACTIQUE . _
o o - cl6ture marquée - cl6ture faible ou partielle | - cléture non marquée (sauf la
- institutionnalisation ) derniere)
- prévue
LANGAGIERE . o
. - cl6ture trés marquée - cl6ture marquée - cl6ture faible a inexistante-
-ponctuation
_F prévue
- marqueurs de structuration

- préalables métadiscurssifs

Tableau 8 : Systeme de découpage d'une séance selon Bouchard & Rollet (2003)

A premiere vue, ce systeme semble proche de notre découpage de la séance selon le mode
d’analyse « a trois grains » mis en évidence dans la construction du synopsis (83.1.2 de ce
chapitre). Cependant, la premiere différence concerne la distinction pédagogique/ didactique /
langagier qui nous place d’emblée dans une approche différente puisque dans nos analyses
nous tentons de « prendre ensemble » ces trois aspects que nous considérons comme
intrinsequement liés. D’autre part, si nous pouvons apparemment nous accorder sur le
découpage des deux premieres unités, il n’en va pas de méme pour ce que l'auteur appelle

« les étapes ». En effet, pour notre part, nous distinguons deux choses différentes. Il y a
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d’abord, dans le cadre du synopsis de la séance, ce que nousagpddsvenements
remarquableset puis il y a les « épisodes caractéristiques » liés plus particulierement aux
objets de recherche. Ce sont ces derniers que nous cherchons a définir ici. En terme de
découpage, évenements remarqual@és« épisodes caractéristiques » peuvent parfois se
recouvrir, parfois non. Mais les uns comme les autres ne recomposent pas I'ensemble de la
séance, ils représentent des moments « particuliers» en ce sens qu’ils renseignent
spécifiguement l'analyse en prenant en compte, chaque fois, un enjeu de savoir bien
déterminé.

Enfin, selon Rabatel (2005) :

“Le caractére processuel de la co-construction des points de vue nous a notamment
amené a conclure que les faits de coénonciation ne se limitent pas au plan d'une
intervention, ou d'un échange, mais débordent sur plusieurs échanges, dans des
séquences”

Dans notre langage, «la co-construction des points de vue» concerne la construction de la
référence commune entre le professeur et les éléeves. Le cadre de la Théorie de I'action
conjointe en didactique (Sensevy, 2007, p 26), nous permet de dire que cette «référence» se
structure selon une succession de jeux d’apprentissage, chacun déterminé par un enjeu de
savoir.

Un «jeu d’apprentissge» pourrait alors étre considéré comme la plus petite unité «didactico-
langagiere» et engager plusieurs transactions entre le professeur et les éleves.

Pour ce qui est alors de la définition des «épisodes caractéristiques» que nous cherchons a
identifier, nous pouvons imaginer qu’ils peuvent se composer :

- soit d’'un ensemble de jeux d’apprentissage qui fonctionnent ensemble

- soit d’'un seul jeu d’apprentissage

«L’épisode caractéristique» peut alors recouvrir complétement ce que, dans notre synopsis
nous avons appelé une sc€nmais il peut également avoir une taille inférieure & la scéne.

Nous allons maintenant définir les criteres qui président au choix des «épisodes
caractéristiques» de notre recherche et qui feront I'objet d’'une analyse a un grain «micro»,

selon le point de vue de I'’énonciation didactique

® Nous faisons ici théoriquement évoluer la définition que nous avions fait de la scéne lors de la présentation du
Synopsis(§ 3.1.2) : en effet, nous avions assimilé la scéne & un seul jeu d’apprentissage. Or, il se pourrait qu’une
scene recouvre plusieurs jeux d’'apprentissage : cette hypothése sera travaillée lors des analyses empiriques.

Page 140 sur 884

Marlot, Corinne. Caractérisation des transactions didactiques : deux études de cas en Découverte Du Monde Vivant
au cycle II de I'école élémentaire - 2008



ETUDE CONSTITUTIVE - | Méthodologie — Chapitre 5 : Données primaires et secondaires

4.2. Mode de sélection des «épisodes caractéristiqgues»

Le premier chapitre de la partie méthodologique, en cernant I'objet central de ce travail : les
déterminations du jeu, nous a engagé a considérer I'épistémologie pratique du professeur.
Pour ce faire, il apparait utile de décrire finement la topogen&st a dire :

La facon dontle contenu épistémique de la transaction est effectivement réparti entre les
transactants.» (Sensevy, 2007b).

Les travaux de Schubauer-Léoni dans le cadre de la recherche PIREF (Sensevy, 2007b),
mettent en avant les postures d’accompagnement et d’analyses qui rendent compte de la
régulation de l'activité des éleves par le professeur. Celles-ci, en tant que posture
«didactique», pourraient témoigner de cette «topogenese». Pour plus de clarté, nous reprenons

ici la définition de ces deux postures présentées précédemment dans le cadrage théorique.

"Dans la posture d'accompagnement, et par rapport aux objets de savoir, le role du
professeur se situe du cOté des dénominations, désignations, intégrations et
organisation de l'action et des interactions [.L¢ professeur garde une position
topogénétique « basse » au plus pres de I'expérience des éleves [...]Le professeur
dévoile un minimum de ses rapports aux objets de savoir et de connaissance "

"Dans la posture d'analyse, le role du professeur est d'identifier les contradictions et
les traits pertinents proposés par les éleves. Le professeur se détache du milieu
matériel et du rapport aux objets pour reproblématiser , instituer de nouveaux
problemes partagés ou procéder a des micro-institutionnalisafiond.e professeur

peut ici développer une position topogénétique plus « haute » Lje..professeur
diffuse plus ou moins explicitement des éléments de son rapport aux objets de
savoir.(Sensevy, 2007hb)

Les moments de régulation de I'activité, c’est a dire des moments ou le professeur réagit aux
comportements, actions ou énoncés des éléves, sont sans doute des moments ou I'on peut
observer une plus grande variation des postures topogénétiques. Les épisodes caractéristiques
pourraient alors correspondre a ces moments de régulation.

Pour saisir ces épisodes de régulation, nous allons tenter d’identifier dans le corpus de la
séance les moments ou le professeur développe ces postures danalyse et/ou
d’accompagnement.

Nous nous sommes appuyés sur le travail de Schubauer-Léoni, Leutenegger, Ligozat &
Fluckiger (2007, p59) concernant le codage des types de gestes techniques et d’action du
professeur lors de l'analyse de I'action conjointe, pour proposer a notre tour un codage des

evenements didactiques relatifs a la double posture d'analyse et d'accompagnement.
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En ce qui concerne la posture d’accompagnement et en accord avec la définition donnée plus
haut, nous repérerons dans la transcription de la séanberesobjets bo et lesbons jeux

bj.

En ce qui concerne la posture d’analyse et en accord avec la définition ci-dessus, nous
repérerons lestraits pertinents": tp, les"contradictions": ¢ et les« institutionnalisations
intermédiaires » : i

Le repérage dans le transcript de la séance se fera selon le code de couleur suivant :

Bons objets

Bons jeux

Contradiction -

Trait pertinent

Institutionnalisation

Cependant, pour conférer a ces moments révélateurs d’'une action de régulation le statut
d'unité d’action didactique, c’'est a dire « d’épisode caractéristique », en accord avec la
définition d’unité de découpage de l'action didactique élaborée au paragraphe précédent, nous
assimilerons ces unités a des jeux d'apprentissage. Ces « épisodes caractéristiques de
I'activité de régulation » représenteront alors le développement d'un ou plusieurs jeux
d’apprentissage liés.

Le chapitre 8 des analyses préliminaires a I'analyse des pratiques effectives, qui correspond a
la construction des données secondaires de la séance, donnera lieu a l'identification de ces

« épisodes caractéristiques ».
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Chapitre 6 :

Protocole de I'étude constitutive d’'un modele

Ce dernier bref chapitre vient conclure cette premiere partie méthodologique. Nous pouvons
maintenant proposer un protocole global qui va prendre en compte I'ensemble des éléments
développés dans les deux chapitres précédents le 4 et le 5. Ce protocole d’analyse va ainsi
donner a voir le déroulement dans le temps de notre étude du modele constitutif de
I’énonciation didactique a l'intérieur des jeux d’'apprentissage va nous permettra) fine,

de caractériser les transactions didactiques

Cette étude est conduite a partir du corpus du professeur débutant P3 uniquement.

L’analyse se propose de considérer conjointement dans ce qui va suivre:

- Les types de situation générés par chacune des (4) étapes de la ««démarche
d’investigation»» : Questionnement, Investigation des éleves, Echanges argumentés et
Structuration des connaissances.

- La description fine du contexte de I'action grace aux analyses préliminaires (construction
des données secondaires, chapitre 8 ) et aux analyses préparatoires (matrice
« epistémologie pratique » du professeur, chapitre 10 et auto-analyse de la séance,
chapitre 11). La matrice «épistémologie pratique » est une élucidatiprori des
théories et des connaissances que le professeur P3 se propose de développer dans son
enseignement. Cette matrice est construite a partir des deux entretiens « ante-séance » E1
et E2. L'auto-analyse du professeur est reconsidérée par le chercheur a partir de I'entretien
« post-séance », E3. Elle participe de la reconstruction de la logique d'action du
professeur.

- L’organisation chronogénétique de la production des énoncés de sdianalyse des
pratiques effectives lors de la séance étudiée

- La nature des connaissances en jeu et les compétgueeles éleves doivent mettre en
ceuvre du point de vue de « la situation de savoir », grace a I'analyse épistérpiore

proposée avant I'analyse fine de chaque épisode caractéristique.
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L’analyse des pratiques effectives, qui se veut contribuer a I'élaboration d’une pragmatique
didactique, va étudier le « dire » du professeur et le « faire » des éleves ; soit, comment et a
quelles fins le professeur produit ses discours dans la classe. Ce qui revient a proposer une
premiére caractérisation dgansactions didactigueLette analyse va s’attacher a décrire ce

qui fait «signe » pour le professeur concernant les avancées cognitives, individuelles et
collectives.

Elle nous permettra par ailleurs de comprendre comment les professeurs étudiés « négocient »
avec I'ensemble de contraintes mises en évidence dans ce chapitre et qui pesent sur la
production des énoncés de savoir dans la classe de sciences ; soit : la prégnance des théories
socio-constructivistes avec I'affaiblissement de la parole enseignante-, la dérive possible du
« tout langagier » au moment de I'étape « d’échange argumenté », la complexité des gestes
professionnels nécessaires a la mise en ceuvre de la ««démarche d’investigation»» scientifique

et 'ancrage épistémique scientifique des professeurs de I'école élémentaire.

Pour résumer, nous pouvons présenter ainsi le protocole d'analyse relatif a cette étude
constitutive A partir des données primaires, nous considérons quatre niveaux d’analyse
successifs :

- le niveau 1 regroupe trois analyses distinctes et représente le niveau des ANALYSES
PRELIMINAIRES. Il concerne le corpus de la séance en classe. La construction des
différentes données secondaires (chapitre 8), autorise une soptecdelure d’entrée
dans le corpusCelle-ci permet de caractériser les « grandes lignes » de la séance et de
problématiser I'action conjointe professeur P3/ Eleves. Cette construction des données
secondaires est préparée par une premiére analyse: [l'appréciation des savoirs
potentiellement produits selon les différentes centrations épistémiques que peut générer la
notion d’enfouissement du lombric (chapitre 7). Enfin, 'analyse lexicale de la séance
(chapitre 9) représente la troisieme et derniere de ces analyses préliminaires.

- le niveau 2 regroupe deux analyses distinctes et représente le niveau des ANALYSES
PREPARATOIRES. Il utilise les corpus des entretiens ante-séance pour la consauction
priori, de la matrice « épistémologie pratique » du professeur (chapitre 10) et de
I'entretien post-séance pour la reconstruction par le chercheur de l'auto-analyse du

professeur P3 (chapitre 11).
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- le niveau 3 correspond a L’ANALYSE DES PRATIQUES EFFECTIVES observées dans
la séance. Il correspond a I'analyse des épisodes caractéristiques sélectionnés et répartis
selon les quatre étapes de la ««démarche d’investigation»» (chapitres 12 a 15).
Ces analyses sont armées par les analyses épistérifuies’’ des situations de savoir
et par 'analyse des post-tests éléves.

- le niveau 4représente une forme de synthese des trois niveaux d’analyse : il permet de
faire émergerin fine, certaines des DETERMINATIONS DE L'ACTION du professeur
P3 en lien avec des éléments de son épistémologie pratique (chapitre 16).

Le tableau qui suit tente de présenter 'ensemble de ces quatre niveaux de maniere synoptique.
Les codes couleur mettent en relation le type de donnée primaire (entretien ante- ou post-
séance, séance enregistrée en classe, pré- ou post-tests) avec l'analyse effectuée. Chaque
analyse renvoie au chapitre correspondant (marqué en rouge).

Ce tableau est redonné dans le « navigateur » ci-joint : cet outil de lecture devrait faciliter le

repérage du lecteur dans l'architecture du texte de la these.

" "analysea priori selon la description qu’en font Assude & Mercier (2007, p. 156), procéde en trois étapes : il
s'agit de présenter les connaissances visées par la situation proposée par le professeur puis d'évaluer les
obstacles conceptuels, méthodologiques et opératoires que peuvent rencontrer les éléves et enfin, au vu de ces
éléments, envisager les problémes didactiques qui peuvent se poser au professeur. Cette analyse joue le réle d’'un
objet de comparaison qui peut servir de « régle de mesure » dans I'analyse des pratiques effectives. A ce titre, et
comme I'entendent Sensevy & Mercier (2007, p. 205) «ellentribue a constituer la référence du chercheur »
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Chapitre 7:
Variations imaginaires —centrations épistémiques du professeur et

apprentissage des éléves.
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1. Introduction

1.1.Introduction a I'analyse empirique

Selon le protocole d’analyse défini dans le dernier chapitre de la partie méthodologique de
ce travail, I'analyse empirigue se découpe en trois parties: une premiere partie concerne
les analyses préliminaires a I'analyse des pratiques effectives : c’'est le niveau 1 de l'analyse ;
une deuxieme partie concerne les analyses préparatoires : c'est le niveau 2 de I'analyse et enfin
la troisieme partie concerne I'analyse des pratiques effectives telles qu’elles se donnent dans

la séance enregistrée en classe: c’est le niveau 3 de I'analyse.

1.2. Introduction aux analyses préliminaires

Les analyses préliminaires se déclinent en trois chapitres et concernent le corpus de la séance
enregistrée en classe. Le premier chapitre nous propose en quelque sorte une gmnislyrku

savoir en jeu - « I'enfouissement du lombric » - selon la centration épistémique du professeur
qui peut étre morphologique, physiologique, écologique ou taxonomique.

Cette premiére analyse nous permet d’aborder le second chapitre dont le but est de produire les
données secondaires qui serviront de support a I'analyse ultérieure de la séance. Ces données
secondaires s’actualisent d’une part dans le « synopsis complet » dont ce second chapitre retrace
la genese, et d’autre part dans la mise en évidence de quatre catégories thématiques : « la trace
écrite », « les notions », « la démarche d’observation »et « I'organisation du travail de groupe ».

Il nous est alors possible d’envisager le troisieme chapitre qui concerne I'analyse lexicale de
la séance et qui décline ces quatre catégories en quatre lexiques thématiques. Ces derniers seror

travaillés dans une perspective comparée selon le professeur et selon les éléves.

1.3. Introduction au chapitre 7 : Centration épistémique et situations d’apprentissage

Cette analysea priori du savoir en jeu, la notion de locomotion du lombric, doit permettre au
chercheur de se forger une connaissance de l'arriere-plan du savoir. Celle-ci elle permettra de
repérer, lors de I'analyse des corpus, ce que le professeur « a dans la téte » et de cerner ce qu'i

peut attendre de I'action des éléeves sur le milieu.
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Cette analyse fait I'inventaire des différentes approches que sous-tend la notion d’enfouissement
du lombric. Il s’agit de repérer, selon kentration épistémiqud les jeux d’apprentissage
potentiels (déclinés en type de tache) qui en découlent : c’est la premiéere partie de ce chapitre.
Cette analyse du savoir nous permet alors de comprendre ce que la centration épistémique
contraint en terme de connaissance et d’apprentissage potentiel des éléves : c’est la deuxieme
partie de ce chapitre.

Nous serons ameneés a livrer progressivement certains éléments de connaissance concernant le:
lombrics et leur mode d’enfouissement. C’est pourquoi nhous commencons par donner ci-dessous

des éléments de classification :

Lumbricus terrestris

Embranchement : annelides
Classe : Clitellates

Ordre : Oligochete

Famille : Lumbricidés
Genre : Lumbricus

Espece : terrestris

Tableau 10 : Eléments de classification

La question par laquelle le professeur engage la s@avtzservée dans cette étude exploratoire

pourait renvoyer, en situation de classe et du point de vue de l'aralgseri du chercheur,

a deux autres questions :

- comment sans organe fouisseur apparents, le lombric est-il capable de creuser profondément
le sol ?

- Est-ce qu'il avale la terre pour avancer?

Si nous nous décentrons des aspects morphologiques, il est tentant d'interroger le pourquoi

decette fonction d'enfouissement et d'essayer de comprendre ce qui la rend nécessaire : nous

avons alors acces a d'autres fonctions qui sont celles de respiration (le lombric a besoin de

I'humidité de la terre pour protéger la couche de mucus qui recouvre son corps au travers duquel

il respire), de nutrition (le lombric est un saprophage décomposeur qui se nourrit de matiere

organique en décomposition mais aussi de bactéries et de protozoaires qui se trouvent dans la

terre) et de reproduction (la terre procure au lombric de bonnes conditions pour

le développement de ses ceufs). De plus, il s'avere que le sous-sol représente un bon refuge

8 Centration épistémique : c’est la focale par laquelle le professeur choisit d’aborder la notion en jeu.

«“Comment les vers de terre rentrent-ils dans la terre?” est une des deux questions traitée dans la séance observée
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contre les prédateurs naturels. Cette orientation du questionnement considere alors le mode de
locomotion fouisseur du lombric comme une réponse a des problemes d'adaptation au sein des
milieux et développe une orientation plus physiologique.

Nous en concluons que selon la centration épistémique choisie, les éléments de réponse a la
guestion de I'enfouissement n’auront pas la méme valeur. lls pourront prendre un tour plus lié a
une approche de type «formes et structures » (Morin, 2003) qui considére le mode de
locomotion fouisseur comme le résultat de la coopération d'un ensemble d'éléments : le squelette

hydrostatique du lombric, la physiologie de sa partie antérieure et imégknotactile des soies.

épithelium de
revetement

arriére

fibres musculaires
longitudinales

fibres muculaires
circulaires guj/
9F

Livingstone © BIODIDAC

Figure 11 : morphologie du lombric

Ces éléments de réponse pourront encore s’apparenter a une autre approche, de type
« écologique » (Edwards & Bohlen, 1996) qui va plutdét considérer le mode de locomotion
fouisseur du lombric comme un comportement primordial d'un point de vue écologique :

la construction de galeries qui présente un double avantage. D'un point de vue physique, I'activité
de fouisseur structure les sols : les galeries aérent le sol car le lombric remonte, souléve et remue
la terre des couches profondes; ces galeries permettent une meilleure circulation de l'eau,
facilitent la pénétration des racines et sont utilisées par d'autres animaux peu fouisseurs. D'un
point de vue biochimique, l'activité de fouisseur fertilise les sols en déposant le long des parois,
des féces et du mucus riches en matiéres azotées et en sucre et en éjectant a I'entrée des galerie

des turriculeqqui sont des déjections qui possedent des propriétés organo-minérales essentielles.
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Elles contribuent a maintenir un pH (équilibre acido-basique) correct a la surface du sol, ce qui
évite ainsi le développement de moisissures et de champignons indésirables. Ce role de
fertilisateur est lié a la capacité du lombric a ingérer pour sa nutrition des micro-organismes
minéralisateurs et ainsi a réguler l'activité et la répartition de ces micro-organismes qui
décomposent la matiére organique en éléments minéraux.

Il apparait également que procéder a une «observation classifiante- »(Guichard,1998)
concernant d'autres organismes fouisseurs comme la taupe, les fourmis, les serpents et certains
insectes comme leourtilliere (sorte de grillon), représente un autre type d’approche qui permet

de faire émerger les propriétés nécessaires et contingentes a l'enfouissement.

Nous observons a la lecture de ces auteurs que des centrations différentes produisent des
« conceptions » du lombric tout a fait différentes. Ce qui nous amene a évoquer le fait qu'il
n'existe pas un savoir unique sur le lombric mais des savoirs qui sont liés aux discours qui les
produisent. Or, en situation de classe, les discours du professeur sont portés par des situations
d’apprentissage qui donnent lieu & des « jeux d’apprentf8sagpécifiques (Sensevy, 2007).

Nous allons donc explorer tour a tour ces différentes approches morphologiques, physiologiques,
ecologiques et taxonomiques de la notion « d’enfouissement du lombric », et considérer quels
type de situation d’apprentissage et, in fibe jeux d'apprentissage potentiels leur sont attachés.
Nous tenons a préciser que les différentes situations d’'apprentissage proposées peuvent étre vus
comme des « scénarios type », au travers desquels sont évoqués les procédures probables de
eléves (avec les obstacles rencontrés) et du professeur. A ce titre et a ce niveau de l'analyse,
il n'a pas été tenu compte des contraintes didactiqgues qui pésent normalement sur une situation
de classe avec de « vrais » éleves. Ces « scénarios » ne précisent pas la variété et la richesse de
gestes d’enseignement du professeur qui lui permettent véritablement de conduire les différentes
actions dedéfinition, dévolution, régulation et institutionnalisatitnrelatives a la mise en

cauvre de ces jeux d'apprentissage. Nous pouvons encore dire gu'’ils sont donnés comme le ferait
un manuel scolaire & l'usage du profesSeuessentiellement du point de vue des taches

du piofesseur (et des éleves) .

8 parler de “jeux d’apprentissage” est une facon de caractériser I'action didactique en tant que “jeu de savoir”. En
effet , selon Sensevy, 2007, p. 191a notion de jeu peut fournir un modéle pertinent pour mettre en évidence
certains aspects [...] de I'activité humaine. Le modéle du jeu présente notamment le mérite de souligner les aspects
affectifs de I'action (I'investissement dans le jeu) et ses aspects effectifs et pragmatique (quand et comment gagne-t-
on ?). “Voir a ce sujet, la partie “cadrage théorique” (chapitre 2 , § 2.2 et 2.3), de ce travail ou sont présentées et
discutées ces notions de jeux didactique et jeux d’apprentissage.

81 Ces quatre actions selon Sensevy, Mercier & Schubauer-Léoni (2000) représentent les quatre actions structurante-
s du professeur.

8 Dy style “le livre d’accompagnement du maitre”
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lls sont simplement représentatifs du mode de centration épistémique choisi et volontairement
construits sur le principe de linterventiom minimadu professeur, comme il est d’'usage
actuellement dans la plupart des classes de sciences a I'école éléementaire. Ce mode de « faible

intervention » sera d’ailleurs questionné lors de I'analyse des pratiques effectives de la séance.

2. Les différentes centrations épistémiques

2.1. Approche morphologique «formes et structures » : I'enfouissement, résultat de la

coopération d'un ensemble « d'organes »

2.1.1. Eléments épistémiques

Sur le plan biologique, le probleme de I'enfouissement se référe ici a la morphologie du lombric

et & la description de I'enfouissement comme un processus dont il s'agit d'identifier les étapes.

Les lombrics ont un corps formé d'une centaine de métameres. Chacun de ces segments contient

une cavité interne remplie de fluide qui sert a faire fonctionner le squelette hydrostatique : les

muscles longitudinaux, par leur contraction provoquent des raccourcissements; les muscles

circulaires, par leur contraction et grace au volume invariable du lombric, provoquent des

allongements. Cette action est accompagnée de I'extension degussiaacrent dans le substrat

et jouent un réle de levier. Donc, pour une région donnée du corps, les muscles longitudinaux et

circulaires se contractent et se décontractent alternativement : aegtivement péristaltique

qui fait intervenir le squelette hydrostatique.

Pour s'enfouir, le lombric va procéder en plusieurs étapes :

- grace a des organescanotactilessitués a la surface des soies, il repere des fissures a la
surface du sol.

- Il enfonce alors dans le sol sa partie antérieure plus effdéerostomiumpu se trouve la
bouche.

- llancre les soiepogérieures dans le sol.

- Il augmente la pression hydrostatique dangdeité coelomique et contracte les muscles
longitudinaux pour projeter en avant la partie antérieure.

- Il gonfle et durcit cette partie pour agrandir le trou.

- llraméne les segments postérieurs vers |'avant du corps en contractant & nouveau les muscles.

- Ilintroduit son corps en tassant la terre
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De ce point de vue, c'est donc sa musculature,sgoelette hydrostatique segmentgii est

adaptée a son mode de locomotion fouisseur en ligne droite

Les lombrics sont capables d'augmenter considérablement la pression hydrostatique pour
pénétrer dans des sols compacts. Si le sol n'est pas assez meuble, le lombric peut soit avaler la
terre gu'il rejettera au niveau de l'anus sous formeudieules a I'extérieur et a l'intérieur des
galeries; soit, plus rarement, il peut tout en avancant ingérer et excréter la terre au niveau du
pharynx : on dit « qu'il avale son chemin ».

Pour l'aider dans sa progression, le lombric est recouvert de mucus qui ramollit la terre, facilite

les glissements et, associé aux déjections, consolide les galeries.
2.1.2. Situations et jeux d'apprentissage possibles

Du point de vue scolaire, au niveau ou nous l'observons, c'est a dire dans une classe de CE1,
le probleme de I'enfouissement du lombric est a reconnaitre comme un probleme de description
d'un processus ou I'éleve devient capable d'observer des changements d'état inscrits dans une
temporalite.

Il s'agit de repérer les caractéristiques de la locomotion du lombric et les éléments
morphologiques ou fonctionnels qui permettent I'enfouissement : mouvement péristaltique du
squelette hydrostatigue segmenté, réle d'ancrage et de levier des soies, extrémité antérieure
effilée, réle du mucus, ingestion de la terre, tout en identifianfouissement comme un
processus.

Tout le probléme didactique réside dans le guidage de l'observation et dans lI'aménagement
de la tache.

Plusieurs jeux d'apprentissage sont envisageables selon que les éleves ont déja des notions su

la morphologie du lombric et sa locomotion ou pas.

a) Catégorie 1: les éléves ont déja des notions sur la morphologie du lombric

Situation n°1 : Les étapes de I'enfouissement

Des observations ont été realisées lors d'une précédente séance sur le déplacement du lombric ¢
I'air libre. Des connaissances ont alors été construites : mouvement péristaltique, role des soies et

du mucus, téte effilée, en lien avec des connaissances implicites liées a I'expérience personnelle.
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Les éléves peuvent ensuite, en sous-groupe de pairs, a partir de l'inventaire des possibles, faire
le tri entre les nécessités et les contingéficesi permettent effectivement I'enfouissement

du lombric dans le sol. Le jeu d’apprentissage convoqué pourrait s’énoncer ainsi :

Jeu n°l: Expliqguer comment s’enfonce le lombric en faisant la différence entre ce gui est

possible et ce qui n'est pas possible

Ces « nécessités » vont permettre I'émission de premiers énoncés théoriques qui auront le statut
d'hypothése et qui pourraient étre les suivantes :

« Le lombric enfonce sa téte pointue dans le sol puis il contracte son corps et le fait gonfler pour
agrandir le trou. Il s'enfonce en se contractant et en glissant grace au mucus. Si le sol est trop dur
il peut avaler la terre pour faire son chemin ». Le jeu d'apprentissage convoqué pourrait

s’énoncer ainsi :

Jeu n°2 : Formuler des hypotheses qui pourraient expliquer comment s’enfonce le lombric

L'observation qui suivra sera alors unexpérience pour vérifier: les éléves observent si les
lombrics entrent bien dans la terre comme ils l'ont supposé. L'enjeu de l'activité est alors
déplaceé : au dela de la vérification, I'observation va consister a repérer les différentes étapes et a
les organiser chronologiguemertes jeux d’apprentissage convoqués pourraient s’énoncer

ainsi :

Jeu n°3 :Observer quelles sont les difféerentes étapes de I'enfouissement du lombric

Jeu n°4 :Organiser chronologiqguement ces différentes étapes

Nous sommes ici, selon Coquidé (1998), dans le rapport expérimental au vivant qu'elle nomme
perspective empirique controfée La tache portée par le jeu d’apprentissage n°4, pourra étre
aménagée de différentes manieres selon le guidage plus ou moins serré que le professeur va

induire au travers de la présentation d'une feuille- résultat, individuelle ou collective.

8 Nécessités et contingences sont des notions travaillées dans le cadre de la production de savoirs raisonnés
(Orange, 2003). Celle-ci représente un dispositif didactique de “changement conceptuel’.qui est le résultat de la
mise en lien de différents registres : le registre empirique (celui de I'expérimentation et du vécu), le registre des
théories et des modéles et le registre explicatif a I'interface des deux premiers.

8 Dans une perspectivapirique controlégles éléves constituent un premier référent empirique par la description
et la catégorisation du vivant, l'appropriation de pratiques et savoirs empiriques, la recherche de régularités et de
corrélations empiriques (Coquidé, 1998).
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Le professeur peut proposer un nombre de cases - schéma, identique au nombre d'étapes, soit ct
nonbre de cases- schéma va étre a l'initiative des éleves; dans les deux cas le professeur peut
demander aux éleves diillustrer les schémas par I'écriture d'un énoncé qui aura le statut de

résultat de l'observation.

Le professeur peut également, a lI'extréme, proposer un ensemble de mots clés constitutifs

de la notion d'enfouissememofitraction, téte pointue, mucus, glisse, enfpaeec ou non des

mots intrus et demander aux éleves de construire un énonce résultat. Ainsi, a I'aide de ces mots,
la chronologie du processus d'enfouissement serait «racontée ». Les phrases signifiants les
différentes étapes pourront étre matérialisées (ou pas) sur la feuille par un chiffre.

Par la suite, le professeur peut conduire une forme de mise en commun des diverses propositions
des éleves pour construire, dans une phase d'institutionalisation, la mise en conformité du texte

du savoir élaboré par les éleves avec celui de l'institution.

Situation n°2 : Formes et structures nécessaires a I'enfouissement

Il n'y a pas ici de construction d'hypothesegriori. Les éléves sont invités, de maniere
individuelle ou en sous-groupe de pairs, a obsdrveitu, soit a l'intérieur du terrarium, soit

dans un tas de terre rapporté, d'une part les structures et fonctions du lombric qui servent a
I'enfouissement et d'autre part, les étapes de I'enfouissement. Les éleves doivent utiliser les
connaissances construites préalablement afin d'orienter leur observation. Les jeux

d’apprentissage convoqués pourraient s’énoncer ainsi :

Jeu n°1 :Repérer par I'observation la présence ou lI'absence « d’organes fouisseurs »

Jeu n°2 :Observer quelles sont les différentes étapes de I'enfouissement du lombric

Dans cette situation, le rapport expérimental au vivant se situe a nouveau garspéctive
empirique contrélée

Le dispositif d'observation mis en place par le professeur (et/ou les éleves) doit étre
suffisamment adapté pour contraindre suffisamment l'activité des éleves (I'observation), afin de
les amener a proposer des éléments de réponse a leur question : « comment le lombric s'enfonce
dans la terre ? ».

Or, dans cette situation, méme si les éléves sont bien confrontés a la résistance du réel (élucider
les mécanismes liés au déplacement du lombric), le dispositif d'observation n'est pas assez
contraignant en lui-méme pour orienter l'activité des éleves vers des observations pertinentes

(qu'est-ce qui est nécessaire au lombric pour s'enfouir).
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Sans le guidage serré du professeur, qui va orienter 'activité en désignant les objets du dispositif
d'observation :la terre, les lombrics, I'enfouissement, les étapassi que certaines régles
d'action, les éleves risquent de se retrouver livrés a eux-mémes et de ne pas produire
d’observations relatives a I'enfouissement.

Pour en finir avec cette situation, I'étape suivante- devrait permettre une mise en commun relayée
par une analyse du professeur ou seront dégagés, grace a la confrontation des différentes
observations, d'une part les formes et structure du lombric nécessaires a l'enfouissement et
d'autre part les différentes étapes.

Les jeux d’apprentissage convoqués pourraient s’énoncer ainsi :

Jeu n°3: Se mettre d'accord sur les formes et structures morphologiques nécessaires

a I'enfouissement
Jeu n°4 : Se mettre d’accord sur les étapes de I'enfouissement

Une observation « pour vérifier » pourra suivre cette phase ou bien le professeur peut confronter
les observations des éléves a des documents concernant |'enfouissement des lombrics.

Cette derniere étape permet d'aborder la notion de validité de I'observation pour institutionnaliser

le savoir produit par la classe.

b) Catégorie 2 : les éleves n'ont pas de notion sur la morphologie du lombric et sa locomotion.
Situation n°3: Les organes fouisseurs

Il s'agit, dans le cadre des programmes du cycle 2 en découverte du monde vivant, de familiariser
les éléeves avec le comportement d’'un organisme vivant, le lombric, relatif & une des grandes
fonctions, la locomotion. Celle-ci est alors abordée par la caractérisation de son mode
d’enfouissement : fouisseur en ligne droite. Cette centration adopte un point de vue plus
systémique.

Cette approche suppose de transposer le milieu de vie naturel des lombrics et d’instrumenter
l'observation des éléeves.

Dans un premier temps, les éléves de maniére individuelle ou en sous-groupe de pairs, observent
le déplacement du lombric et son orientation, & l'air libre, puis, dans un second temps, lorsqu'il
s'enfouit dans la terre. Par comparaison, ils seront amenés a percevoir si le lombric possede ou

pas d'organe spécifique fouisseur.
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Les jeux d’apprentissage convoqués pourraient s’énoncer ainsi :

Jeu n°1 : Observer le déplacement du lombric sur le sol puis lorsqu’il s’enfouit

Jeu n°2 : Comparer les structures morphologiques mobilisées dans les deux cas

Dans le contexte deette perspective empirique contrglées'agit pour le professeur, de faire
percevoir aux éleves des structures formelles comme autant d'objets de connaissance
la contraction des métameres, le déplacement orienté en ligne droite, les étapes de
I'enfouissement.

Pendant ce temps d’observation, les propositions individuelles des éléves sont rendues publiques
par un processus de microinstitutionnalisation ou le professeur diffuse les observations des
eléves et oriente ainsi peu a peu l'observation tout en l'affinant..

L’étape suivante- va permettre, par la confrontation des points de vue des éléves, de traiter
la question de l'existence d'un «organe fouisseur» et de produire des premieres idées
explicatives concernant le déplacement « en ligne droite ».

Les jeux d’apprentissage convoqués pourraient s’énoncer ainsi :

Jeu n°3 : Argumenter autour de la proposition de I'existence d’organe fouisseur

Jeu n°4 : Produire des idées explicatives sur le déplacement en ligne droite

Ensuite, un apport de documentation scientifique (notamment concernant I'existence de « soies »
qui permettent I'adhérence au support ainsi que la capacité du lombric a ingérer de la terre pour
s’enfouir), pourra permettre de retravailler en sous-groupe de pairs les argumentations et idées
explicatives précédentes en mettant a disposition des éléves des éléments de connaissance:s
inaccessibles a I'observation directe.

Le jeu d’'apprentissage convoqué pourra s’énoncer ainsi :

Jeu n°5 : Reformuler les propositions précédentes a la lumiére des connaissances documentaires

Enfin, la mise en commun des nouvelles propositions des groupes permettra au professeur
d’animer un moment «d’échange argumenté » qui conduira la classe a produire des
connaissances qui correspondront a un certain niveau de formulation que le professeur jugera

acceptable ou non.
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Situation n°4 : Des possibles au nécessaire

En l'absence de toute connaissance des éléves sur les formes et les structures du lombric
nécessaires aux phénomenes de locomotion et d'enfouissement, le professeur propose aux éleve
réunis en cercle, une situation de mime : il s'agit de simuler la facon dont le lombric se déplace
et s'enfonce dans la terre en contraignant le déplacement des éleves sur le sol; les bras et
lesjambes sont entravés par des liens. Dans un premier temps les éléves tentent de progresser su
le sol en ligne droite puis de traverser un obstacle de résistance moindre (des billes
depolystyréne par exemple). A ce stade le professeur diffuse a la classe les différentes réactions
et propositions des éléves, sans aller au-dela de ce qui est dit.

Le jeux d’apprentissage convoqué peut s’énoncer ainsi :

Jeu n°1 : Mimer le déplacement du lombric au sol

Les éléves peuvent ensuite, lors d'une confrontation en sous-groupe de pairs, produire un premier
modele explicatif concernant la locomotion et I'enfouissement du lombric.

Le jeux d’apprentissage convoqué peut s’énoncer ainsi :

Jeu n°2: Formuler des idées explicatives concernant la locomotion puis I'enfouissement du

lombric

Lors du regroupement collectif qui suit, les groupes présentent leurs différentes propositions qui
seront alors discutées au titre d’hypothéses.

Ces dernieres peuvent faire I'objet d'une hiérarchisation sous la forme d'un arbre de classement
élaboré collectivement au tableau. Ainsi va se clore cette phase de construction du probléeme sous
forme d'inventaire des possibles.

Le jeux d’apprentissage convoqué peut s’énoncer ainsi :

Jeu n°3 : Enoncer et classer les différentes possibilités que mobilise le lombric pour slenfouir

dans la terre

Les éléves produisent alors des dispositifs expérimentaux afin de « vérifier leurs hypothéses ».
Ces dispositifs vont étre construits avec un guidage du professeur plus ou moins marqué selon

l'intention de celui-ci : soit il souhaite que les éléves s'engagent dans I'observation avec un
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dispositif pertinent; soit I'enjeu de la séance consiste également en la construction de savoirs
moins spécifigues mais néanmoins attachés a la discipline des sciences de la vie : construire
un dispositif expérimental pertinent en regard des nécessités évoquees. Les éleves s’engagent
ensuite dans l'observation « pour veérifier » et produisent des énoncés d’observation propres
a nourrir leurs hypotheses.

Les jeux d’apprentissage convoqués peuvent s’énoncer ainsi :

Jeu n°4 : Proposer un dispositif expérimental qui permette de vérifier les hypothéses

Jeu n°5 : Produire des énoncés d’observation concernant I'enfouissement du lombric

Une fois les observations réalisées, le professeur peut organiser un regroupement collectif ou les
résultats d'observation sont confrontés a l'arbre de classement toujours présent sur le tableau.
Lors de I'échange argumenté, la classe passe de linventaire des possibles a celui des

« nécessités » ou, selon Orange (2003) :

«[...] il s’agit de passer d’opinions motivées a un savoir problématisé organisé en
réseau de nécessités et de contraintes [...] »

La classe formalise alors par écrit ses premiers énonces de savoir qui correspondent a un premier
niveau de formulation. Certains de ces énoncés peuvent étre les suivants : « le lombric avance
comme un accordéon en se pliant et se dépliant » ; «il n’a pas de pattes mais il s’appuie sur
guelgue chose qui lui permet de se fixer au sol pour avancer tout droit » ; « pour rentrer dans

la terre il pousse avec sa téte et c’est son corps en se gonflant qui I'aide a rentrer ».

Les jeux d’apprentissage convoqués peuvent s’énoncer ainsi :

Jeu n°6 : Expliquer en s’appuyant sur les énoncés d’observatimmment le lombric s’enfouit
dans la terre et supprimer les idées impossibles
Jeu n°7 : Formuler (par écrit) ces idées explicatives

Les contradictions et les « zones d'ombre » mises en évidence lors de ce moment d’échange
argumenté, pourront étre renvoyées a une recherche par groupe sur des documents.
Cetterecherche permettra de clore momentanément la question tout en produisant des énoncés

de savoir d’'un niveau de formulation supérieur au précédent.
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Les jeux d’apprentissage convoqués peuvent s’énoncer ainsi :

Jeu n°® 8 : Comparer les idées explicatives produites avec les documents

Jeu n° 9 : Formuler par écrit ces nouvelles idées explicatives

2.2. Approche physiologique « adaptation a un milieu » : I'enfouissement, résultat de la réponse

d'une adaptation a un milieu.

2.2.1 Eléments épistémiques

Sur le plan de I'évolution il faut comprendre qu'a l'origine, ce mode de locomotion fouisseur a
pemis a certains annélides de coloniser un milieu auquel les autres organismes vermiformes
n'‘avaient pas acces : les sédiments riches en matiére organique.

Sur le plan de la nutrition, le lombric est un organisme saprophage décomposeur détritivore,
ce qui suppose gu'il se nourrit de matiére végétale en décomposition mais il ingére également de
la terre dont il extrait des nutriments et les nombreux microorganismes qu'elle contient :
bactéries, champignons et protozoaires. C'est son pharynx musculeux qui lui permet d'avaler
la terre qui est ensuite broyée dans le gésier et excrétée par I'anus sous forme de turricules .

La peau du lombric est constituée d'un épiderme tres mince recouvert d'une fine cuticule
transparente. Du mucus maintient la surface de la peau toujours humide, la protége contre
I'abrasion des particules du sol et la lubrifie. L'ensemble « cuticule + épiderme + mucus « est
perméable a lI'oxygene et au dioxyde de carbone a condition qu'il soit humide. La sécheresse est
donc mortelle pour les lombrics car si la peau se desséche, elle durcit et I'animal meurt asphyxié
en quelques heures. La terre répond a ce besoin d’humidité nécessaire a la respiration.

D'autre part, nous I'avons vu plus haut, la terre représente un milieu protecteur pour les lombrics
nécessaire a la survie de l'espece. En effet, le sous-sol présente de bonnes conditions pour
le développement des ceufs et un refuge contre les nombreux prédateurs : poissons, oiseaux,
rongeurs, amphibiens et de nombreux invertébrés tels que serpents, coléopteres, limaces

et certains types d'acariens.
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2.2.2. Situations et jeux d’apprentissage possibles

Au niveau scolaire ou nous l'observons, en cycle 2, le probléeme du mode de locomotion
fouisseur est a reconnaitre comme un probléme d'adaptation a un milieu en lien avec des
contraintes nutritionnelles mais aussi de nécessité physiologique liée a la respiration.

Nous ne sommes plus sur le plan du caractére opératoire des structures du lombric propres a
I'enfouissement mais sur la nécessité d'un mode de locomotion fouisseur.

Le probléme didactique va consister a mettre en évidence ce caractére fouisseur obligatoire de la
locomotion chez le lombric puis de comprendre par I'observation et la production de savoirs

raisonnés, en quoi la terre est un « bon milieu » pour le lombric.

Situation n° 5 : Les besoins du lombric

Dans un premier temps, les éléves se familiarisent avec le comportement du lombric mis en
présence de terre. Soit le professeur propose le terrarium comme milieu d'étude et les éléves
peuvent s'interroger sur le résultat de I'enfouissement, a savoir la construction de galeries par les
lombrics; soit il s'agit d'investiguer simplement le rapport du lombric a la terre. Dans les deux
cas, il s'agit d'une expérience « pour voir » ou le professeur va orienter I'observation par un
aménagement du milieu et de la tadche : des lombrics sont laissés une heure a la surface de la terre
. les éleves observent que les lombrics se retrouvent dans la terre. Puis, un autre aménagement dt
milieu pourrait conduire une observation guidée : si les lombrics ont le choix entre plusieurs
destinations, de I'eau, de la terre, de l'air, de la sciure, ils vont se diriger préférentiellement vers
la terre.

Le résultat de ces deux observations ameéne a conclure que le lombric a besoin de vivre sous

la terre et s'y enfonce. Le jeu d’apprentissage convoqué pourrait s’énoncer ainsi :

Jeu n° 1: A partir des deux observations, produire des idées explicatives sur certains des

« besoins » du lombric.

Le professeur conduit alors un débat, sous forme d’échange argumenté, qui amene les éléves a
formuler des hypotheses sur la nécessité de la terre pour la survie des lombrics. Il s'agit

d'associer les notions de nécessité, sweviaort

Page 161 sur 884

Marlot, Corinne. Caractérisation des transactions didactiques : deux études de cas en Découverte Du Monde Vivant
au cycle II de I'école élémentaire - 2008



ETUDE CONSTITUTIVE / ll-A — Analyses préliminaires - Chapitre 7 : Variations imaginaires —centrations
épistémiques du professeur et apprentissage des éléves

Jeu n° 2 : Produire des hypothéses sur la nécessité du lombric de vivre dans la terre

Les hypotheses des éleves, telles gliairet le soleil font mourir le lombric en le desséchant
peuvent donner lieu a d'autres investigations soit sous forme d'observations instrumentées,
soit (et ce, pour des raisons éthiques) sous forme de recherche documentaire.

Cette situation d'apprentissage relie l'aspect morphologique de la locomotion a l'aspect
physiologique et semble un bon candidat pour travailler la locomotion avec les besoins
physiologiques des lombrics.

Dans ce cas le rapport expérimental au vivant selon Coquidé (2002), se situe plutdét dans

la perspective expérimentalel'observations controlées.

2.3. Approche « écologique » : I'enfouissement, comportement primordial dans la structuration et

la fertilisation des sols.

2.3.1. Eléments épistémiques

Les lombrics représentent 60% des espéces vivante-s de nos régions et on en retrouve 1 a 2
millions par hectare. En 6 mois, ils sont capables d'entrainer dix kilos de débris végétaux par
metre carré de sol. C'est pourquoi, ils sont parfois appelés « ingénieurs du sol » car leur activité,
si elle modifie leur habitat, dans un sens qui leur est favorable, est également favorable a d'autres
organismes liés a cet habitat : aussi bien les micro-organismes que d'autres animaux non
fouisseurs qui profitent de ces « accés au sous-sol » que représentent les galeries. Nous entrons
ici, dans la dimension de I'écosysteme qui considéere les rapports des espéces animales
etvégétales au sein d'un milieu qualifié de biotope, pris comme un espace fonctionnel déterminé
et organiseé.

C'est l'activité physique et biochimique des lombrics représentée par leur caractere fouisseur
et leur mode d'excrétion qui est responsable de la structuration et de la fertilisation des sols.

Le lombric enfouit dans ses galeries et fragmente les débris végétaux tout en remontant de

la terre. Ce mélange est nécessaire a la vie des sols et permet de réduire le lessivage de surface.

8 M. Coquidé, (1998) : Dans umperspective expérimentalies éléves expliquent et modélisent le vivant en
utilisant un premier cadre théorique. lls recherchent des relations fonctionnelles et causales.
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De plus les galeries structurent et aerent les sols, permettent une meilleure circulation de I'eau et
des gaz dissous et facilitent la pénétration des racines. A la surface du sol, se forment des
tortillons caractéristiques les turricules, ce sont les déjections. Ces feces se retrouvent
également le long des parois des galeries. Cette matiére fécale représente de la matiére organique
partiellement dégradée mais accessible a des micro-organismes qui vont minéraliser
cette matiere, lesquels seront assimilés ensuite par les plante-s et agiront sur leur croissance.
Les lombrics et les micro-organismes sont en interaction. Les micro-organismes constituent une
importante- source d'alimentation pour les lombrics, surtout les champignons et les protozoaires
mais la diversité des espéces est nécessaire a un développement satisfaisant. Environ la moitié
des micro-organismes est digérée et assimilée par les lombrics, I'autre moitié est alors rejetée
dans ledurriculeset ainsi les lombrics peuvent favoriser la dispersion des espéces microbiennes
lors de leurs déplacements, aussi bien par voie interne, que par voie externe, en transportant

les micro-organismes qui adherent a la surface de leur corps.

2.3.2. Situations et jeux d’apprentissage possibles

Au niveau scolaire ou nous l'observons, le probleme du mode de locomotion fouisseur est a
reconnaitre comme un probleme de structuration et d'enrichissement des sols. Ces notions sont
difficilement abordables par des éléves de cycle 2. Néanmoins, l'observation réguliére du
comportement des lombrics a l'intérieur du terrarium, afin de traviilltu, permettra la mise

en évidence de l'influence des lombrics sur leur habitat : ils construisent des galeries, mélangent
la terre, enfouissent des débris végétaux. Les eléves peuvent également observer le résultat de
I'activité des lombrics : la formation d'humus et la production des turricules

Le probleme didactique, revient a co-construire avec les éléves une observation modélisante :
apartir de la collecte de faits bruts d'observation, organisée dans le temps, et de leur mise en
relation, il s'agit de proposer un modeéle interprétatif en se référant aux connaissances antérieures
et a des cadres conceptuels ou a des modeles structurés existants, c'est le systeme de référence.
Ces modeéles vont permettre aux éléves de reconnaitre les indices de I'activité des lombrics.

Le professeur doit donc orienter l'observation afin que I'éleve puisse identifier des observables et

les choisir parmi plusieurs.
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Situation n°® 6 : Le lombric, « ingénieur » du sol

Il s'agit d'observer le résultat de I'activité des lombrics sur leur environnement par I'observation
réguliere du terrarium. Afin de saisir les spécificités de cette activité il sera intéressant de
proposer un milieu- témoin : un terrarium sans lombric.

Les éleves sont amenés a noter ce qui apparait dans le temps et ce qui se transforme ou évolue
Dans ce cas, la production d'écrits scientifiques sous forme de schémas, notes, textes représente
un enjeu didactique en soi.

Les jeux d’apprentissage convoqués peuvent s’énoncer ainsi :

Jeu n° 1 : Observer I'évolution de I'état du terrarium dans le temps

Jeu n° 2 : Représenter ces transformations par des dessins et des schémas légendés

Une fois les éléments de l'activité du lombric repérés, il s'agit de comprendre leur réle dans
'amélioration des sols. Pour cela, le professeur pourra proposer des modeles concernant des
réseaux physiques de circulation et des modeéles concernant les besoins nutritionnels des plantes
ainsi que des documents portant sur le lombricompostage ou la lombriculture.

En s'appuyant sur les observations, les modeles proposés et les documents, les éleves peuven
alors élaborer des premiéres interprétations du réle des galeriestetrdeses en jouant de la

fonction explicative de leur modele.

Le jeux d’apprentissage convoqué peut s’énoncer ainsi :

Jeu n° 3 :Produire a l'aide des documents, des modeles et des observations précédentes, des

idées explicatives sur le rle des lombrics dans le sol

Les éleves peuvent engager ensuite de nouvelles expériences en s'appuyant sur la fonction
prédictive de leur modele. Nous sommes ici encore dans la perspective expérimentale.

Le jeu d’'apprentissage convoqué peut s’énoncer ainsi :

Jeu n° 4 :Concevoir un dispositif expérimental qui permette de vérifier les idées explicatives

proposeées
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Ce type de situation et de jeux d’apprentissage liés, sollicite de la part du professeur, une grande
maitrise des actions didactiques. En effet, le risque est grand, comme le dit Sensevy (2007), de
« tricher au jeu » en soufflant la réponse. Ainsi, I'enjeu didactique d'élaboration de modéle
pourrait se voir amoindri par une exposition prématurée du savoir. A l'inverse, le risque est tout
aussi grand que faute d’interventions adéquates du professeur qui ne livrerait alors aucun

élément de connaissance, les éleves n'apprennent rien du tout.

2.4. Approche taxonomique : les organismes fouisseurs

2.4.1. Eléments épistémiques

Il s'agit d'une approche plus mathématique qui conduit a la spécification d'un individu
pa comparaison a d'autres individus avec lesquels il partage certaines propriétés morphologiques

ou fonctionnelles.

2.4.2. Situations et jeux d’apprentissage possibles

Il s'agit, au niveau scolaire ou nous l'abordons de reconnaitre le probleme du mode de
locomotion fouisseur du lombric comme un probleme de classification par comparaison et par
analogie. Les activités de sériation et catégorisation sont familieres aux éléves de cet age.
Ce probleme met en jeu la capacité des éléves a identifier et sérier des caractéristiques
morphologiques ou fonctionnelles d'animaux d'espéce différentes, concernant la locomotion.
Le but est,in fine, de dégager les caractéristiques possibles et probables de la locomotion
du lombric et de vérifier ces hypotheses lors de la réalisation d'expériences.

Le probleme didactique revient a co-construire avec les éléves une observation classifiante qui
sera représentée par un arbre de classement. Cette représentation des relations observées enti
les animaux proposés s'appuie sur une hiérarchisation que les éleves doivent opérer entre
les éléments qu'ils ont percu. Le professeur, dans une position d'analyse trés marquée, agit sur

les propositions des éléves et :

« les amene a hiérarchiser et a exprimer les criteres qu'ils observent afin de pouvoir les
réutiliser dans des observations ultérieures. » (Guichard, 1998)
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Situation n°7 : Les animaux fouisseurs

Le mode de locomotion du lombric releve de deux composante-s : la dimension « reptation »
et la dimension « fouisseur ». Si I'on y regarde de plus prés le déplacement est également
concerné car le lombric se déplace « en ligne droite ».

Dans un premier temps le professeur propose un ensemble de cartes aux éleves représentant de
animaux qui adoptent un mode de locomotion voisin de celui du lombric. Certains seront
rampants mais non fouisseurs (la limace), d'autres fouisseurs mais non rampants (la taupe,
la fourmi), d'autres fouisseurs et rampants (certains serpents)...

Un descriptif succinct du mode de locomotion sera proposé avec chaque « carte- animal ». Dans
un premier temps, les éleves avec le concours de leurs pairs et du professeur, construisent I'arbre
de classement qui peut débuter par la distinction « pattes - sans patte ».

Les jeux d’apprentissage convoqués peuvent s’énoncer ainsi :

Jeu n° 1 : Choisir des critérgsour classer ces différents animaux

Jeu n° 2 : Construire un arbre de classement

Les éléves isolent ensuite les caractéristiques spécifiques de la locomotion du lombric, absence
de pattes, reptation en ligne droite et enfouissement.
Le jeux d’apprentissage convoqué peut s’énoncer ainsi :

Jeu n° 3 : Enoncer les caractéristiques de la locomotion du lombric

Il s'agit maintenant de produire des hypothéses sur ce qui est nécessaire a ce mode de locomotion
par rapport a d'autres, tres voisin, comme celui du serpent. En l'occurrence, ce sont les soies qui
par la possibilité qu'elles offrent au lombric de s'ancrer sur son support, lui permettent d'avancer
en ligne droite. Ce qui n'existe pas chez le serpent. Ici, la notion «en ligne droite » peut étre
directement opposée au mode de locomotion du serpent. Nous nous situons ici dans
la perspective empirique controlée.

Les jeux d’apprentissage convoqués peuvent s’énoncer ainsi :

Jeu n° 4 : Par comparaison avec les autres animausduire des hypothéses sur I'existence

d’organes qui permettent au lombric, sans pattes, de s’enfoncer tout droit.
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Jeu n° 5 : Produire un schéma des formes et structures nécessaires a ce type de locomotion

Dans un second temps, les éleves engagent une observation instrumentée par une loupe
et orientée en terme d'observables ciblés pour vérifier la pertinence de leur modéle explicatif.
Cette seconde partie s'apparente plutét a la perspective expérimentale.

Les jeux d’apprentissage convoqués peuvent s’énoncer ainsi :

Jeu n° 6 : Proposer un dispositif opératoire qui permettent de vérifier les hypothéses |sur les

moyens d’enfouissement du lombric

Jeu n°® 7 : Observer I'enfouissement du lombric

Jeu n° 8 : Formuler des énoncés argumentatifs concernant la facon dont s’enfouit le lombric

3. Centration épistémique du professeur et production de savoirs

3.1. Les types de tache liés a « la confrontation au réel »

Les différentes situations envisagées dans cette étude, nous amenent a considérer différentes
manieres pour les éleves de « se confronter au réel » au travers de la mise en ceuvre de dispositifs
expérimentaux. La typologie des taches que nous adoptons est une ré- interprétation des
propositions de Coquidé, (1998) et de Guichard, (1998) que nous avons exploré au cours de cette
étude. Nous faisons la différence entre ce qui releve de l'observation et ce qui releve de
I'expérience. Il y a expérience a partir du moment ou la situation d'observation prend en compte
des variables explicites et les sépare : température, lumiere, nature du sol. En deca, nous sommes
dans le champ de l'observation directe guigéar voir ou pour vérifier. Ces deux types
d'observations peuvent donner lieu a une fodwéservation modélste- s'il est question de
construire un modéle explicatif des phénoménes observés selon un processus de production de
savoirs raisonnés (Orange, 2003pbservation classifianteguant a elle appartient au champ de

I'observation indirecte.
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Les types de taches

OBSERVATION GUIDEE Indirecte Observation classifiante
Perspective empirique controlée Directe Observation pour voir
Observation pour vérifier

Observation modélisante

EXPERIENCE Recherche de régularit
Perspective expérimentale

Recherche de différences

Tableau 12 : Les types de tadche proposées aux éléves dans la « confrontation au réel »

Cette classification va nous permettre dans le tableau qui suit, de distinguer les différentes

situations d’apprentissage selon le type de tache mobilisé.

3.2. Production de savoirs

Le tableau qui suit propose de considérer de maniere synoptique la nature des connaissances

produites selon la centration épistémique choisie et la situation d’apprentissage qui lui est liée.
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CENTRATION EPISTEMIQUE / SAVOIRS Construits

SITUATION
Approche Approche Approche Approche
D’APPRENTISSAGE . . . . . .
morphologique physiologique écologique taxonomique
Situation n°1 : o
Les étapes « étapes de L'organisation
I'enfouissement chronologique des
Observation directe | différentes étapes de
pour vérifier I'enfouissement
Perspective empiriqug
contrblée
Situation n°2 :
Formes et structures
nécessaires a Les formes et les
Ienfouissement structures du lombric
Observation pour voi necessaires a
Observation directe lenfouissement

attentive et guidée

Perspective empiriqug
contrblée
Situation n°3 : ) N
Les organes fouisseurs L€ Iolmbrlc ne possed
Observation pour voir| P& d'organes fouisseurs
Observation directe specifiques.
avec variables

[1°]

Perspective empiriqug

contrblée
Situation n°4 : Le lombric ne posséde
Des possibles au | pas de pattes mais des
nécessaire soies qui lui servent de
Observation levier et lui permettent
modélisante de se déplacer en ligne

droite. Il ne possede pas
Comparaison au connu d’organes fouisseurs
+ recours aux spécifiques mais il utilise
documents les contractions de son
squelette pour s’enfoncer
Perspective empiriqug  a partir de sa téte
contrblée et pointue.
experimentale

Situation n°5:

Les besoins du lombrig Le lombric a besoin
Expérimentation devivre sous la terre
Observation directe en etil s'y enfonce : I'air
milieu naturel etle s\ole|l le
desséchent
Perspective

expérimentale
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CENTRATION EPISTEMIQUE / SAVOIRS Construits
Situation n°6 : i ol
“Le lombric Le résultat de l'activité
« ingénieur » du sol d'enfowsgement des
Observation lombrics 1 la
modélisante construction de galeries,
Observation en continj le brassage du sous-sol
guidée et la production de
turricules Cette activité
Perspective aere !es s_ols et permet
expérimentale de faire circuler 'eau.
Situation n°7 : Le lombric n'a pas de
Les animaux pdtes mais s'appuie sur
fouisseurs guelque chose qui lui
Observation classifiante permet de se fixer au
et modélisante sol pour avancer tout
droit . Pour rentrer dans
Comparaison au connu la terre il pousse avec sa
+ recours aux téte qui est pointue et
documents c'est son corps en se
contractant qui l'aide a
Perspective empiriqué s’enfouir.
controlée et
expérimentale

Tableau 13 : Centration épistémigue et savoirs construits

Cette analyse générique du savoir fait apparaitre clairement que selon la centration épistémique
retenue par le professeur, des conceptions assez différentes quant au mode de locomotion
fouisseur du lombric, se construisent dans la classe.

En effet, la centration épistémique - selon qu’elle est morphologique, physiologique, écologique
ou taxonomique — va générer des situations d’apprentissage différentes. Ces derniéres appellent
des « jeux d’apprentissage » spécifiques qui vont alors produire des connaissances et des savoirs

qui leur sont propres.
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Néanmoins, nous pouvons observer que quelle que soit la situation d’apprentissage (imaginée ici

pa le chercheur), la démarche envisagée s’articule toujours autour des mémes éléments :

élaboration d’hypothéses, élaboration d’'un dispositif d’observation, observation, échange autour

des résultats ou autour des hypotheses, recours a la recherche documentaire et production

d’énoncés de savoir de niveau de formulation différents. Ces éléments pourraient recouper,

d’'une certaine maniére, les différentes étapes de la « »démarche d’investigation» sciefftifique »

telle qu’elle est préconisée dans les programmes de 2002 et pour laquelle nous avons procédé a

une analyse critique dans le chapitre 1 du cadrage théorique de ce tiakailématique de

recherche et contexte institutionnel de I'enseignement des scieSe&m les situations

d’apprentissage proposées ces étapes sont plus ou moins marquées et n’apparaissent pas toujour

dans le méme ordre.

Ces remarques nous amenent a consideérer que visiblement :

- la centration épistémique choisie par le professeur,

- l'organisation des différentes étapes de la « »démarche d’investigation» » a l'intérieur des
situations d’apprentissage,

- le type de tache mobilisé en ce qui concerne le mode de confrontation des €léves au réel,

semblent de maniére conjointe, conditionner les jeux d'apprentissagén efine,

les connaissances produites dans la classe.

D'autre part, d'un point de vue épistémologique, les approches morphologiques et taxonomiques

d'un c6té et physiologiques et écologiques, d'un autre coté, ne relevent pas du méme paradigme.
En effet, les deux premieres approches se référent a une conception cartésienne analytique des
phénomenes, les deux dernieres se référent a la notion de complexité des systemes vivants, en

tant que systemes non linéaires et ouverts, ce qui suppose une approche plus systémique.

8 Voir document d’annexe n° 2, p. 93.
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L’analysea priori conduite dans ce chapitre montre a quel point les choix du professeur pesent
sur le contenu d’apprentissage des éléves. C’est pourquoi il nous importe d’autant plus, dans
le cadre de ce travail de recherche, de tenter de comprendre l'origine de certaines des
déterminations de I'action du professeur.

Pour cela, il parait nécessaire de pouvoir a la fois repérer dans l'analyse de la séance,
'expression de ces difféerents choix; mais également de saisir I'ancrage épistémique

du professeur.

Nous allons pouvoir maintenant aborder le second chapitre de ces analyses préliminaires. Celui-
ci développe un premier niveau de description de la séance réalisée en classe, au travers de la

production des données secondaires, et conduit a I'élaboration du synopsis complet de la séance.
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Chapitre 8 :
Production du synopsis complet de la séance
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Ce chapitre met en ceuvre, a travers le traitement du corpus de la séance du professeur P3,

la méthodologie présentée lors de la partie précédente. Il s’agit de produire les données

secondaires qui correspondent au premier niveau de l'analyse empirique : les analyses

préliminaires. Le but de ce chapitre est de donner a voir la construction progressive du

« synopsis complet » de la séance du professeur P3.

La premiére partie concerne, a proprement parler, la construction des données secondaires

telles qu’elles ont été présentées théoriqguement dans la partie méthodologique : I'intrigue

didactique, qui va prendre appui sur I'analyse épistémique qui précede puis le synopsis

intermédiaire 1. La seconde partie se propose d’adjoindre au découpage de la séance, tel qu'il

est proposé dans ce premier synopsis, les quatre étapes de la «démarche d’investigation»

(c.f chapitre 1, 82.1) et de réduire la présentation de ce synopsis afin de le rendre plus

« maniable » : c’est le synopsis intermédiaire 2.

La troisieme et derniére partie se propose d’adjoindre a ce synopsis certains des épisodes

caractéristiques de la posture de régulation de l'activité des éleves par le professeur. Il va

donc s’agir dans un premier temps de sélectionner ces épisodes pour enfin, dans un second

temps produire le synopsis complet de la séance.

Celui-ci représente donc le découpage de la séance selon le chercheur et prend en compte les

éléments suivants :

- les phases et scénes de la séance

- les quatre étapes de la «démarche d’investigation»

- des épisodes caractéristiques de la posture de régulation de l'activité des éleves par
le professeur
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1. Production du synopsis intermédiaire 1 : construction des données secondaires

1.1.L'intrigue didactique

PHASE 1 : Mise en place

Lors de la premiére phase qui va durer 16 minutes, le professeur, dans un premier temps
(scene 1), sollicite collectivement la classe pour le rappel des regles d'hygiene lors des
observations du vivant, les « régles dr Ruis il convoque le souvenir de la derniére séance

ou les éleves avaient choisi, parmi plusieurs, les 2 questions a traiter et les hypothéses qui s'y
rattachent, ainsi que le dispositif d'observation prévu.

Les 2 questions relatives a I'enfouissement des lombrics, sont : « comment les lombrics
rentrent-ils dans la terre » et « les lombrics ont-ils de la force ? ». Les 2 questions sont écrites
au tableau ainsi que les 3 hypotheses, suivies d'un point d'interrogégianangent ? Téte

pointue ? lls poussent (Yoir plus loin la figure représentant I'état du tableau de la classe au
temps 3 minutes, 81.2 de ce chapitre). Le professeur conduit ensuite la remémoration
collective des régles du dessin d'observation au moment ou il évoque « la feuille de réponse ».
Dans un second temps (scéne 2), le professeur organise l'installation matérielle : les éleves
sont répartis en 5 groupes de 4 ou 5 éléves chacun. Il y a un éleve responsable par groupe.
Chaque éléve dispose d'un peu de terre et de quelques lombrics. Les groupes ont le choix des
objets gu'ils veulent utiliser pour « tester » la force des lombrics. Avant que les éléves ne se
mettent au travail, le professeur rappelle les régles de comportemdnfautchuchoter

méme si les tables sont en groupe ».

PHASE 2 : Observation « comment le ver de terre rentre t-il dans la terre ? »

La deuxieme phase, qui va durer 42 minutes débute par le passage rapide du professeur dans
les 5 groupes selon l'ordre suivant (scéne 3) : 1,3,5,4 a I'exception du groupe 2. A ce niveau,
les interventions du professeur portent sur ses préoccupations relatives a la définition
de « I'observation » et a son inquiétude par rapport a ce qu'il pense étre un obstacle pour
les éleves : ces derniers croient que le lombric s'enfouit en mangeant de la terre. Aprés ce tour
des groupes de 7 minutes, il introduit, de maniére collective, « la feuille de réponse » et son

mode d'utilisation.
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Le professeur s'engage alors dans un second tour des groupes pendant 15 minutes dans l'ordre
suivant (scéne 4) : 5, 4, 1, 2, 5, 4. Il n'a pas d'interaction avec le groupe 3. Face au manque
d'observations pertinentes des éleves, il propose de mettre le lorabeité> de la terre et

de «regarder son trajet ou d'en prendre un autre sta ne marche pas Lors de son
passage sur le groupe 2, il signifie qu'il faut une seule réponse par groupe. Les interventions
auxquelles il procede alors recentrent les éléves sur le fait de se mettre d'accord et de produire
un seul écrit par groupe. A partir de ce moment, le professeur intervient surtout sur le mode
injonctif pour des régulations de surface.

Puis, pendant 10 minutes, le professeur va circuler de nouveau sur lI'ensemble des groupes
mais de maniére encore plus bréve «da grande aiguille est bientdt sur le §scene 5)

La régulation de Il'activité des éleves par le professeur continue a se faire sur le mode de
l'injonction lié a l'urgence de produire un écrit par groupe qui sera lu a la classe par
le responsable-rapporteur. Devant la non production de cet écrit, le professeur octroie
un crédit supplémentaire de 5 minutes. Dans ce «tour», seul le groupe 5 recoit
un accompagnement a propos de ses observations.

Au temps 48 minutes, le professeur procéde a un retour en collectif (scéne 6) et il précise
I'enjeu :« il s'agit de voir si on trouve la méme chose ou paShaque rapporteur lit a

la classe sa phrase relative a I'observation du groupe. Mis a part le groupe 1, tous ont repris
I'hypothese de dépastles lombrics rentrent dans la terre en poussant » mais apparemment
sans observables pertinents. Ce « résultat d'observation » est pourtant validé par le professeur.
Dans ce moment de mise en commun va se produire un double événement sur linitiative du
groupe 1. En effet, le professeur met en débat la validation de la proposition du groupe 1:
« ils avalent et ils recrachent £ette proposition ne peut étre assimiléeis mangenb.

Le professeur tente de définir un observable qui pourrait étre pertinent et confirmer le résultat
du groupe 1 ou tout au moins prouver gu'ils ont bien observé ce qu'ils avancent : pour cela il
propose de regarder « s'il manque de la terr€’est le premier événement. D'autre part le
professeur pose la question a la classe de savoir si I'on peut accepter plusieurs réponses a une
guestion. Quand enfin, il met en doute la fiabilité de cette observation du groupe 1 (selon
laquelle les lombrics « avalent et recrachent ») en posant la questous 4avez vu ? »,

Olivier, du groupe 1, répond qu'il n'est pas d'accord avec son groupe. C'est le deuxiéme
évenement Pour finir le professeur enléve, au tableau, le point d'interrogation placéilapres «

poussent et inscrit « ils avalent et ils recrachenssivi d'un point d'interrogation. (voir plus

87 Les deux «régles d'or» qui correspondent a des habitudes dans la classe sont les suivantes : »Ne rien mettre
dans la bouche» et «se laver les mains aprés quand on travaille avec le vivant.»
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loin la figure représentant I'état du tableau de la classe au temps 79 minutes, 81.2 de ce
chapitre).

Puis il laisse en suspens cette question pour se retourner vers le groupe 4 (scene 7) qui a
d'abord répondu a la questionl@s(lombrics ont-ils de la force ?). Le professeur demande
alors a ce groupe de répondre maintenant a la premiére question (« Comment les lombrics
rentrent-ils dans la terre ? »). Il signifie ensuite a la classe qu'ils disposent maintenant de 20

minutes pour répondre a la question 2.

PHASE 3 : Observation : « Ont-ils de la force ? »

Le professeur inaugure cette troisieme phase, qui va durer 19 minutes, par un tour des groupes
ou il passe rapidement de l'un a l'autre (scéne 8). A part le groupe 5 qui recoit une attention
a ses observations, les groupes 2, 3, 1 et 4 sont invités a ne retenir de leussoeEsass qui

sert a répondre »Le professeur encourage le groupe 1 a se dépéchelasmnutres groupes

ont déja trouvé plein de choses ».

A partir de ce moment, le professeur clét toute forme d'échange et de demande d'aide au profit
de l'urgence a dessinerparce qu'apres on va remettre les vers dans le terrarium et on
pourra plus rien voir »Le professeur répond a une seule demande, celle d'écrire au tableau
les mots que les éléves ne savent pas orthographier.

Cette phase se termine par un retour au collectif de 5 minutes ou chaque rapporteur cite
les obstacles mis en place et déplacés par les lombrics (scéne 9). Le professeur les note au
tableau au fur et a mesure. Lors de cette mise en commun nous assistons a un échange entre
le professeur et un éléve, Julien : il s'agit d'un élargissement de la question de la force, dans
la mesure ou tous les éleves ont répondu par l'affirmative. Dans l'interaction avec Julien il est

guestion de considérer « la limite de la force des lombrics ».

PHASE 4 : Synthese

Enfin, la derniere phase qui ne dure que 2 minutes, représente une tentative de synthese de
la part du professeur (scene 10) : il précise ainsi le statut de chacun des résultat d’observation
proposé par les 5 groupes ainsi que leur mise en perspective dans la séance suivante-.
Le professeur demande aux éléves de manifester leur avis en levant le doigt pour ce qui
concerne les deux résultats observés pour la premiére question : «ils poussent » et «ils
avalent la terre et la recrachent ». Le premier résultat sera rangé dans la catégorie « on sait »,
le second, dans le doute général, encouragé par le professeur, dans la catégorie « on aimerait

savoir ». Pour la question de la force, le professeur propose aux éléves de lister tous les objets
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gue le lombric a plus ou moins déplacé. Cette liste aura valeur de résultat d'observation a
ranger dans la catégorie « on sait » (que les lombrics ont de la force).

Le professeur demande aux €éléves de se laver les mains avant de se ranger pour la récréation.

1.2. Le synopsis intermédiaire n°1

L’intrigue didactique a montré que dans cette séance conduite pour partie par groupe (70% du
temps) et pour partie en collectif (30% du temps), les éléves tentent de répondre, par un
dispositif d'observation, a deux questions relatives au mode d'enfouissement des lombrics :
«comment les lombrics entrent dans la terre» et «ont-ils de la force». Le choix de ces deux
guestions, les premieres hypotheses ainsi que le dispositif d'observation a mettre en oeuvre,
ont été décidé en classe, lors de la séance précédente. Lors de celle-ci, les éléves observaient
les lombrics « in situ », a l'intérieur du terrarium

Nous présentons d'abord I'état du tableau de la classe au début de la séance (au temps 3
minutes) puis a la fin de la séance (au temps 79 min). Ce qui est inscrit respecte autant que
possible I'état réel du tableau. Les chiffres en gras représentent le numéro de chaque groupe
inscrit en vis a vis de leur proposition. La présence ou l'absence de point d'interrogation
représente, selon la notation proposée par le professeur, I'état des connaissances de la classe

ou du groupe : «0n ne sait pas encore»/ «on sait».

- tables de vie Mardi 6 avril
- vivant : terrarium

- maths - Comment les vers de terre|

rentrent-ils dans la terre ?
- Ont-ils de la force?

* mangent ?
* téte pointue ?
* poussent ?

Figure 11 : Etat du tableau de la classe au temps 3 minutes (début de la séance)
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- tables de vie Mardi 6 avril - trousse

- Vi : i - un pot
LS 1/ comment les vers de ter _ parce-que

- maths rentrent-ils dans la terre ? | - une cuillere
2 / Ont-ils de la force ? - un caillou
* mangent 2 - un circuit

P - - passer
* téte pointue ? P

* poussen®-3-5-4

*avalent et recrachentl?

- gomme, circuit, obstacles
- caillou, gomme, béaton

- la trousse de Clarisse

- le pot

- caillou

Figure 12: Etat du tableau de la classe au temps 79 minutes (fin de la séance)

Le tableau qui suit représente le synopsis intermédiaire 1 : c’est une donnée secondaire en ce
sens que ce tableau représente une premiére analyse de la séance par le chercheur, en méme
temps qu’une forme de réduction du corpus. Il donne a voir « en un coup d'ceil » les trois
grains de perception de la séance :

- le grain « macro » avec les 4 phases de la séance : installation, traitement de la question de
I'enfouissement, traitement de la question de la force puis synthése finale réalisée par
le professeur.

- le grain «méso» avec les 10 scenes qui découpent la séance selon les «jeux
d’apprentissage » joués. Chague scene représente un ou plusieurs jeux d’apprentissage
liés.

- Le grain «micro » avec les &enements remarquablesiotés « ER ». Ces derniers
représentent, au sens de Schubauer-Léoni (2000), des moments « euphoriques » ou
« dysphoriquée® » de la relation didactique. On ne peut en aucune maniére assimiler les
évenements remarquablasix « épisodes caractéristiques de la régulation de I'activité des
eléves », qui seront sélectionnés dans la suite de cette analyse : ils n'ont pas la méme

valeur ni la méme fonction dans I'analyse

8 C’est & dire des moments ol la relation didactique entre le professeur et I'éléve (ou les éléves) tend &
I'intercompréhension (euphorique) ou non (dysphorique).
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l«vous avez vu, la grande aiguille elle est sur le 6

bon, il faut se mettre d'accord.»

la séance
Temps| Phase Scene Description Evenements remarquables : ER
Tour de
parole
Grain Grain MESO Grain MICRO
MACRO
(o] 1 1 Collectif Rappel des régles d'hygiéne «les regles
Mise en d'or ».
place 6 min IRappel des 2 questions a traiter «comment les vers
1-48 1-45 de terre rentrent dans la terre « et «ont-ils de la
16 min force»
Rappel des 3 hypothéses: «pousse» «téte pointue» et
mange
2 Collectif Installation matérielle des 5 groupes
5 10 mi IRappel de régle de comportement «il faut chuchpter
45-48 méme si les tables sont en groupe»
16 2 3 Groupe: Tour n°1 de P3 (les 5 groupes sauf le 2ER1 : 55/68
Observation7 min P3 définit la tache d'observationit faut bien 'Yoann explique a P3 que le lombric est entré en
« comment 48-68 regarder si il rentre...comment il mange...s'il a lamangeant de la terre (58). P3 diffuse a la classe la
les vers de téte pointue... et puis ¢a va pas forcément marclremarque de Yoann en la prolongegsitils mangent
terre tout de suite.» de la terre il doit en manquer de la terre, faut regal
rentrent-ils ca, s'il en manque.»
dans la puis P3 introduit la feuille de réponse et son mode
terre ? » d'utilisation
23 48 — 213
42 min
4 Groupe: Tour n°2 de P3 (les 5 groupes sauf le 3ER2 : 82-P3
15 min  |P3 intervient sur 2 plans : «il faut une seule réponse par groupEette
68-121  |-le plan de I'observation : «¢a ne marche [§@S>P3proposition de P3 représente une ambiguité : une
27 min). En effet, les lombrics ne rentrent pas dagponse veut-il dire une seule hypothése a retenir
la terre. P3 propose alors aux éléves de prendreparmi les 3 du départ (pousse, téte pointue et ma
deuxiéme lombric et de le placer a c6té du tas det/ou la méme réponse pour les 5 éléves du group
terre.
-le plan de I'organisation du travail de groupéu: [ER3 : 99-P3/127-P3
lvois avec ton groupe, si t'as un probléme tu leur|En 7 minutes, P3 prononce 9 fois le matcord»en
poses la question...Pierre vous vous étes mis  passant dans les groupes 1, 4 et 5 (aupres duquel i
d'accord sur ce que vous avez fait...mettez vousjinsiste particulierement).
d'accord, y'a pas que le responsable qui édi02-
P3).
5 Groupe: Tour n°3 de P3 (tous les groupes)
10 min E4 : 140-P3
121-152 |P3 circule rapidement d'un groupe a l'autre. Face a la non-production de I'écrit de groupe, P3

octroie 5 minutes supplémentairesjuand la grande

aiguille est sur le 7 c'est fini, on change et on lit.»

der

seule

ge)
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la séance
6 Collectif: Les 2 propositions ER5 : 156-P3/200-P3
8 min «On va voir si on trouve la méme chose ou Mise en doute de l'observation du groupe 1 par le
152-200 |pasx¥152-P3) professeur. P3 va poser 3 questioralors, il en

-Les groupes 2,3,4 et 5 ont repris I'hypothése demanquait de la terre?» «vous l'avez vu?» «est-ce gque
départ «ils poussent», mais sans proposer ca peut sortir par leur bouche?»
d'observables pertinents. P3 valide cette observaiette mise en doute provoque une désolidarisation
et lui conféere le statut de résultat en effacant le ptiidtivier d'avec son groupe : «je ne suis pas d'accord»
d'interrogation placé a coté de «pousse» sur le |(187) et une tentative d'explication de Kévin du groupe
tableau. 3 pour prouver que «¢a n'est pas possibléba pas
-La proposition du groupedils avalent et ils de langue¢l99).

recrachent»est mise en doute par P3. Le groupe|1
ne propose pas d'observables pertinents. La mise en
doute se fait ainsi :
P3 reformule d'abord sa proposition de validation de
I'hypothése ks mangentgc.f épisode E2), faite a la
scéne 3 mais cette fois-ci sous forme de question
«alors il en manquait de la terre?» (167-P3)
puis il fait préciser ce que veut dire «recracher» gt

quelles nécessités physiologiques cela sous-tend

=3

<euh...il a pas de langue» (199-Kévin). Enfin il fai
préciser la différence entre avale¢g«essort par
derriere»Dorian-195 et recrachef«ga ressort par
la bouche>Alicia-193).

P3 ne valide pas cette observation du groupe 1
comme un résultat : il écrit au tableals avalent e
recrachentssuivi d'un point d'interrogation, qui

signifie «qu'on ne sait pas»

7 Le groupe 4 n'a pas respecté le contrat : il a d’'abord
2 min répondu & la question 2. P3 leur demande de
200-212 [répondre maintenant a la premiére question. Il
signifie a la classe qu'ils disposent maintenant de 20
min pour

répondre & la question 2.

58 3 8 Groupe: Tour n°4 de P3: les éléves traitent la [ER6 : 241-P3
Observationl4 min  |deuxiéme question «les lombrics ont-ils de la  [Face a la non-production de I'écrit de groupe, P3

212-249 fforce?». P3 centre les éléves sur la production dectroie & nouveau 5 minutes de pkas va jusqu'a ce

« ont-ils de I'écrit de group&regardez bien si ca permet de que la grande aiguille soit sur le 12»
la force ? » répondre a la question(224-P3). L'aide du

213- 281 professeur consiste a écrire au tableau, a la demande

19 min des éléves, les mots qu'ils ne savent pas bien

orthographier et a introduire le connecteur logiqu

0]

«parce que «ont-ils de la force, oui parce que, npn
parce quex238-P3).
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9 Collectif: les obstacles ER7 : 268/279
5 min Chaque rapporteur cite les obstacles utilisés et [P3 tente d'élargir la question de la force du lombric car
249-281 |(déplacés par les lombrics, soit qu'ils «poussent»tagitles groupes ont répondu par l'affirmative en

il

qu'ils «passent en dessous ou au dessus». P3 niotecguiant le fait que le lombric a de la force puisqu
tableau les obstacles cités au fur et & mesure. |pousse les obstacles ou qu'il les passe.
«Qu'est-ce gu'ils ont réussi a pousser ou a passer
dessous de plus lourd@268-P3)

P3 propose ainsi aux éléves de saisir la notion de|force
en considérant son intensitée(plus lourdet en
différenciant les actions de pousderforce s'exerce

ou de passer (la force ne s'exerce pas).

77 4 10 Collectif: la synthese de P3 ERS8 : 281/285
Synthése 2 min En 2 minutes P3 tente de ranger les réponses dédacomparaison avec les hypothéses de départ (le
281 — 285 281-285 [classe aux 2 questions dans les 2 catégories : [tableau de la classe au temps 3 min) et les résultats en
2 min on sait (assimilé & «c'est vrai»): les lombrics rentiiarde séance (le tableau de la classe au temps 79

dans la terre en poussant et ils ont de la force parmteutes), montre un faible écart de forme et de

qu'ils ont_passé des obstacles. contenu.
79 lon aimerait savoir (assimilé a «on a pas la réponse»):

lest-ce que les lombrics avalent et recrachent de|la

terre?»

Tableau 14 : synopsis intermédiaire 1 de la séance du professeur P3

1.3. Roles et apports réciproques de l'intrigue didactique et du synopsis

Dansl'apres-coupde cette premiere analyse de la séance via la construction de l'intrigue et du
synopsis, nous pouvons préciser d'une part le rble et I'apport réciproque de ces deux formes
méthodologiques et d'autre part, la portée de l'analyse « micro » au travérgdesients
remarquablespar rapport a l'analyse « méso » représentée par la description des différents
jeux du professeur.

Intrigue et synopsis sont tous deux des formes méthodologiques qui permettent de réduire

le corpus de la séance mais avec des polarités différentes.

«[...] Parmi les différentes formes descriptives, il faut clarifier la différence
fondamentale entre intrigue et synopsis [...] Nous avons sans doute besoin d’élaborer
une conception de I'intrigue qui puisse nous faire mieux identifier les ressources et les
contraintes produites par cette forme lorsqu’elle est utilisée pour mettre en récit le jeu
didactique et ses transactions. D’'une maniére symétrigue, nous avons besoin d’'une
conception de la vision synoptique adaptée a son utilisation en didactique. L’intrigue
et le synopsis didactique doivent ainsi étre congus a partir de l'identification de leur
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ontologie et de certaines de leurs propriétés pertinentes pour la recherche, en tant que
formes méthodologiques a la fois spécifiques et complémentaires. »
(Sensevy & Mercier, 2007, p. 202)

En fait, ces deux formes rendent compte de modes d’exposition différents : lintrigue
représente une vision diachronique du temps dans sa dimension chronologique selon
le procédé de la « description narrative », le synopsis, méme s'il se déroule selon I'axe du
temps, représente une vision plus synchronique comme on peut I'appréhender dans un tableau
ou tous les éléments sont visibles en méme temps.

La construction de l'intrigue est premiere : elle permet de repérer les évenements qui sont
produits par I'action individuelle ou collective et qui la contraignent, soit qu'ils la fassent
avancer, soit qu'ils la contrarient. A l'inverse, elle permet de repérer des évenements qui, en
contraignant I'action, l'orientent. Cette description se fait sous la forme du langage naturel
oudit autrement dans la « sémantique familiere de l'action » par opposition au langage
théorique, dense en concepts didactiques (Sensevy, 2007, p. 41). |l s'agit de décrire ce qui est
effectif et quels sont les objets mobilisés par le savoir en jeu. C'est un premier niveau de mise
a distance pour le chercheur.

La construction du synopsis vient ensuite : il représente un deuxieme niveau de réduction du
corpus et se construit a partir de l'intrigue. Nous entrons véritablement dans l'analyse en
proposant un découpage de l'action didactique selon des temporalités différentes : c'est
l'analyse a 3 grains avec les niveaux macro (la phase), méso (la scéne) eténarenfent
remarquablé. En ce sens, le synopsis permet de saisir a la fois le projet d'enseignement du
professeur et le «réalisé » propre a la séance. L'écart constaté va contribuer a orienter le
regard du chercheur sur des premiéres pistes propres a élucider la logique interne de I'action
du professeur.

Voyons plus précisément ce que favorise cette approche multi scalaire (les 3 grains d'analyse)
de la séance, a l'intérieur du synopsis.

Notre travail a pour ambition, entre autre, de rendre compte du sens de l'action pour l'acteur,
de sa logique d'action, comme dit ci-dessus. Il doit donc, dans le découpage, y avoir une
certaine forme de recouvrement entre les deux points de vue : celui du professeur,
quiconsidere la prévision de l'organisation interne de la séance et le point de vue du chercheur
qui considére ses objets de recherche.

Le recouvrement est effectif en ce qui concerne les phases et dans une moindre mesure
lesscenes. C'est pourquoi nous pouvons dire que ces unités sont « naturelles », au sens

gu’elles relevent de la «familiarité » qu'on peut avoir d'une pratique. Au-dela de
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laprogrammation du professeur, nous pouvons dire que ces unités de plus grande taille
montrent les types de structuration chronologiques ou hiérarchiques et les fagons dont
le professeur gére les transitions. Cependant, la signification attribuée au découpage ne sera
pas la méme pour le professeur et pour le chercheur. Pour le professeur, le découpage en
phase et scénes marque en général un changement d'activité des éléves plus ou moins
important, qui va se traduire par une modification de la situation, une évolution des objets en
terme de «tache » que le chercheur analysera dans ce cadre en terme de «jeu
d’apprentissage ». En effet, pour le chercheur, il va s'agir d'un changement de jeu
d'apprentissage qui va convoquer des actions didactiques spécifiques.

Selon qu'il s'agit de rendre compte de l'action du point de vue du professeur ou de I'action
didactique selon le chercheur, la description de I'unité sera, comme nous I'avons précisé plus
haut, plus ou moins dense en termes théoriques.

En disant cela, nous préparons l'analyse didactique qui va suivre. En effet, cette analyse
distingue deux langages de description : le langage naturel qui représente le premier niveau
dedescription et qui permet de repérer ce qui est programmeé par le professeur et le langage de
l'action didactique qui représente le second niveau de description et qui tente de donner
uneeépaisseur interprétative.

En revanche, en ce qui concernedggénements remarquabjés recouvrement des points de

vue du professeur et du chercheur n'est pas souvent effectif. Ces unités sont des
reconstructions du chercheur. Parfois, ce qui fait évenement didactique pour le chercheur,
nefait pas évenement pour le professeur. Celui-ci peut le repérer, par exemple dans
lecontexte de l'entretien post-séance d'auto-analyse, mais pas forcément le thématiser.
Cetaspect peut donner naissance a des conflits d'interprétation entre le professeur et
lechercheur qui mettent en jeu le systeme de valeur du professeur et nous permettent ainsi
d'approcher sorépistémologie pratiqueCes formes de « discordance » entre le professeur
etle chercheur mettent en lumiere la différence de logique qui anime ces deux instances et sur
laquelle nous reviendrons.

Les événements remarquabletravaillent au grain le plus fin et permettent de saisir
lesmoments ou le lien didactique peine a se maintenir, ce qui représente toujours des
moments de fragilité a l'intérieur de la transaction didactique. lls permettent de voir les
décalages, les divergences effectives entre les participants. C'est a ce niveau que nous
pouvons observer le travail de réaménagement du milieu par le professeavebhements
remarquablegjue nous avons considéré ne sont en général ni prévus en tant qu’événements,

ni vus comme tels, par le professeur.
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Enfin, nous dirons encore que ce découpage selon nos trois temporalités peut permettre de
construirea posteriorj comme nous le montrerons dans les analyses qui sudeshijens

entre certains faits objectivés dans la description d'une scéne (par exemple la mise en doute
par P3 lors de la scene 6, de la proposition du groupdes:lembrics avalent et recrachent

la terre ») et un phénomene didactique cristallisé d@&wvenement remarquab{enodaliser le

doute c'est en fait pour P3, user de sa réticence didactique comme moyen de gérer la distance
au savoir des éléves). Nous pouvons d’ailleurs remarquer dans cet exemple, I'usage des deux

formes de langage : le langage « naturel » et le langage « théorique ».

2. Production du synopsis intermédiaire n°2: prise en compte des 4 étapes de la

«démarche d’investigation»

2.1. Les quatre étapes de la « démarche d’investigation »

Si I'on se réfere au canevas de séquence proposé par le document d’accompagnement des
programmes « enseigner les sciences & I'école, (2002) » qui cible cing « &ajgeséance

étudiée ici se focalise sur les étapes 4 et 5.

Dans le cadre de la séance étudiée, I'étape (4) concerne «linvestigation menée par les
eléves » avec le débat interne dans chaque groupe, la description de I'observation et la gestion
de la trace écrite. L’étape (5) concerne I'acquisition et la structuration des connaissances avec
la comparaison des résultats obtenus dans les différents groupes, la recherche des causes d’'un
éventuel désaccord et la formulation élaborée avec les éléves des connaissances nouvelles
acquises en fin de séance.

Les trois premieres étapes (1) choix d'une situation de départ, (2) formulation

du questionnement des éleves, (3) élaboration des hypotheses et conception de l'investigation,

8 Pour rappel, les 5 étapes peuvent se résumer ainsi :

- 1/ Le choix d’'une situation de départ

- 2/ La formulation du questionnement des éléves : le guidage par le maitre ne doit pas amener a occulter les
conceptions initiales des éléves.

- 3/ L'élaboration des hypothéses et la conception de l'investigation qui passe par des formulations orales et
écrites et envisage de « prédire » ce qui pourrait se passer.

- 4/ L'investigation conduite par les éléves qui précise que cette derniere peut s’appuyer sur [diverses
méthodes qui concernent I'expérimentation directe mais aussi la construction de modéles, la recherche sur
documents, I'observation directe ou les enquétes et visites. Cependant, chaque fois que cela estqogsible
doit privilégier I'action directe et I'expérimentation des élevegibid). Cette investigation passe par|la
description de I'expérience et du relevé de ses résultats.

- 5/ L'acquisition et la structuration des connaissances qui se fonde sur la confrontation des (diverses
productions des groupes entre elles d’abord puis au savoir établi.
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ne font ici que I'objet d'un rappel en début de séance. En effet, ces situations avaient été
développées lors de la séance précédente.

Il nous a semblé que I'organisation des apprentissages proposée par P3 répondait a un autre
découpage, sensiblement différent et assez proche d’ailleurs du cadre préconisé par les
programmes des colléges concernant la «démarche d’investigation» scientifique (MEN,
2005).

Etape A : Formulation du questionnement/ élaboration des hypothéses/ conception de

l'investigation. Cette étape correspond a la premiere phase de la séance : « Mise en place
de la séance » ; elle procede par rappels de la séance précédente.

- Etape B : Investigation conduite par les éléves. On repére deux moments d’investigation,
relatifs a chacune des deux questions traitées. Nous noterons I'étape Bl qui appartient
alaphase 2 de la séance et regroupe les scenes 3, 4 et 5 ; et I'étape B2 qui appartient a la
phase 3 de la séance et concerne la scéne 8.

- Etape C : Echanges argumentés a partir de propositions élaborées. La aussi, nous repérons
deux moments d’échange argumenté selon les deux questions traitées: l'étape C1
qui appartient a la phase 2 de la séance et regroupe les scenes 6 et 7 ; et I'étape C2 qui
appartient a la phase 3 de la séance et concerne la scene 9.

- Etape D : Structuration des connaissances. Cette étape, appartient a la phase 4 de la séance

qui représente la synthese du professeur et concerne la scene 10.

Cette description en quatre étapes a l'avantage d'isoler I'observation, le débat et

l'institutionnalisation des nouvelles connaissances. Dans le contrat expérimental de recherche,
lors de I'entretien « ante-E1 » il avait été demandé aux professeurs engagés dans le dispositif
de proposer une séance qui mette en jeu une forme d’expérimentation suivie d’'un débat

scientifique.

2.2. Production du synopsis intermédiaire n°2

Un retour sur le premier synopsis intermédiaire 1 nous permet de procéder a une réduction en
deux points. Il s’agit d’'abord de se « délester » de la série deévieneéments remarquables

gui nous ont permis de rentrer plus finement dans le corpus de la séance et qui vont orienter le
regard du chercheur lors de l'analyse des pratiques effectives. Nous pouvons ensuite
reprendre la description des 10 scénes de la séance, établie dans le premier synopsis, et

proposer ici pour chacune, un résumé de l'enjeu didactique. Ces «réductions » nous
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permettent de présenter le deuxiéme synopsis intermédiaire qui prend en compte les quatre

étapes de la «démarche d’investigation.

Phases Etape de la scenes Description
de la «démarche d'investigation» Enjeu didactique
séance
ETAPE A 1 Rappel
1 tdp 1/45 des 2 questions, des trois hypothéses, du dispositif
Mise en place de -Emergence du questionnement| durée =6 min d’observation, des régles de réalisation du dessin
la séance -Formulation des hypothéses d’observation ainsi que des régles d’hygiene.
explicatives collectif
-Protocoles possibles
durée =16 min 2
tdp 45/48 Installation du dispositif par les groupes.
durée = 10 min
ETAPE B1 3 Tour n°1 de P3 centré sur I'observation
2 tdp 48/68
Question n°1 | Investigation conduite par les éleves durée = 7 min |Groupe
« comment les durée = 32 min
VErs d_e terre 4 Tour n°2 de P3 centré sur la production écrite
rentrent-ils dans |a tdp 68/121
terre 2 » durée = 15 min (Groupe
Observation 5 Tour n°3 de P3 centré sur 'avancée du temps (les aiguilles
tdp 121/152  de la pendule)
durée = 10 min
Groupe
ETAPE C1 6 Rapport des responsables
tdp de groupe.
Echanges argumentés autour de 152/200 Consensus de la classe sur la proposition « ils poussent ».
propositions élaborées durée =8 min |La proposition « ils avalent et recrachent de la terre » fajt
Durée = 10 min probleme
Collectif
7 Aparté public avec le groupe 4 qui a d’abord traité la
tdp question 2
200/212
durée = 2 min
ETAPE B2 8 Tour n°4 de P3 centré sur la production écrite.
3 tdp
Question n°2 | Investigation conduite par les éleves 212/249 Groupe
« Les vers de terre Durée = 14 min durée = 14 min
ont-ils de la
force ? »
ETAPE C2 9 Rapport des responsables de groupe.
ob . Echanges argumentés autour de tdp Liste des obstacles franchis par les lombrics.
servation " . .
propositions élaborées 249/281
Durée = 5 min durée = Collectif
5 min
ETAPE D 10 Synthése de P3 et mise en perspective pour la séance
4 tdp suivante-.
Institution- Acquisition et structuration des 281/285
nalisation connaissances durée =2 min (Collectif
Durée = 2 min

Tableau 15 : Synopsis intermédiaire n°2 de la séance du professeur P3
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3. Production du synopsis complet : prise en compte des épisodes caractéristiques de la
posture de régulation de I'activité

Pour construire le synopsis complet de la séance, il nous faut maintenant, pour chacune des
10 scénes, sélectionner les épisodes caractéristiques de la régulation de I'activité des éléves
par le professeur et isoler les épisodes particulierement «denses». Ces derniers
représenteront les épisodes analysés a un grain fin dans la partie C de cette analyse
empirique et qui traite de l'analyse des pratiques effectives selon le point de vue de

I’énonciation didactique

3.1. Les épisodes caracteristiques

3.1.1. Repérage dans le corpus des « moments denses » en posture de régulation

La réflexion méthodologique conduite préecédemment (Partie I, chapitre 4 qui concerne
la construction théorique des objets de la recherche, puis le chapitre 5, § 4.2 qui concerne
le mode de sélection des épisodes caractéristiques ), nous a conduit a construire I'hypothése
suivante- : pour saisir certaines des déterminations de l'action du professeur, il importe
de pouvoir décrire d’abord son action en situation, en choisissant le point de vue de la
« topogenése » : c’'est a dire, tenter de comprendre de quelle maniére le contenu épistémique
de la transaction est effectivement réparti entre le professeur et les éléves.

Il nous semble que c’est dans les « moments » ou le professeur procede a des régulations
de I'activité des éléves, que les variatifrae sa position topogénétique sont les plus visibles.
Selon Schubauer-Léoni (2007a), les positions d’accompagnement et d’analyse sont des
positions de régulation du professeur.

Le systeme de descripteur - qui va nous permettre de repérer ces deux positions dans
les discours du professeur - a été construit par le chercheur dans la premiere partie de la these
(cadre théorique, chapitre 3, 82) a partir des définitions de ces deux positions (Schubauer-
Léoni, 2005) et a partir du prototype de modéle des catégories de l'action conjointe élaboré
par Schubauer-Léoni, Leutenegger, Ligozat & Fluckiger (2007a, p. 59)

% En effet, c’est le mouvement qui se «donne & voir». Dans la dynamique de la classe, ce qui reste stable est
moins perceptible au regard du chercheur.
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D’apreés le systeme de description défini plus haut, les « bons objets » et les « bons jeux » sont
donc en lien avec la position d’accompagnement : ils représentent la part de désignation,
dénomination et organisation de l'action qui permet au professeiairdgouerle jeu aux

eleves. En revanche, la mise en évidence par le professeur de «traits pertinents »,
de « contradictions » ou encore les moments d'« institutionnalisation intermédiaires » ou

« microinstitutionnalisation », appartiennent plutét a la position d’analyse.

C’est donc par le repérage de ces cinq descripteurs a lintérieur du *Compues nous
tenterons de repérer les « moments » ou le professeur exprime de maniere plus dense une
posture de régulation. C’est pourquoi nous appellerons ces moments les « moments denses »
Ces cing descripteurs sont repérés dans le corpus par un code couleur que nous proposons

a nouveau ici :

Bons objets 0 »

Bons jeux « bj »

Contradiction « ¢ »

Trait pertinent « tp»

Institutionnalisation

«i»

Cette «colorisation » nous a permis dun coup d'ceil, de repérer dans le corpus
les« moments » particulierement denses en position d’accompagnement et/ ou d’analyse du
professeur.

Il nous parait cependant utile de nous arréter sur un point : les « bons objets » et les « bons
jeux »sont identifiés ici dans le cadre de I'analyse préliminaire. Leur statut est alors celui de
« bons objets » et « bons jeux » potentiels. Leur description et leur compréhension seront
affinées dans la suite de I'analyse didactigue, notamment dans la partie C de cette analyse

empirique qui concerne I'analyse des pratiques effectives.
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e

Afin de fonder les cing catégories de description de ces positions, nous allons pour chacune

d’entre elles, proposer un exemple issu du corpus de la séance qui nous

« prototypique ».

semble

a) Exemples prototypiques des cinq descripteurs des positions d’accompagnement

et d’analyse
- Exemple prototypique d’'un bon jeu : “le jeu du dessin d’observation”
Ce qui est surligné correspond aux reglégnitoires(c.f. partie théorique, chapitre 2, 82.3

du jeu “du dessin d’observation”

26-Yoann :Ben ou y’'a le cadre on va faire un dessin pour dire comment y rentre dans la terre
27-P3 :Dans le cadre on va faire un dessin pour voir comment y fait pour rentrer dans la terre
28-Yoann :Déja on écrit le titre

29-P3 :Ouiya
d’observation Alicia

30-Alicia : Que au crayon gris

31-P3 :dsquoi d'autre Marie
32-Marie : Aussi faut pas colorier

33-P3 :hiﬁévin

34-Kévin : On fait que ce qu’on voit
35-P3:
5 min
gue ce qu’on voit maintenant et aussi autre chose d’autre sur le dessin d’observation pour dire ce q
d’intéressant s’il y a des choses sur le dessin Romain

36-Romain :On met une |égende
37-P3: @n met une légende oui pour dire comment le dessin s’appelle Rémi
38-Rémi : On met des fléches
39-P3 : [DIINEHEESHIEEHE < met des fleches pour montrer ce qu'on a vu si on a vu des choses intére
Laura

40-Laura : On met le titre

41-P3 :[DIIMEHIEHE 2ussi ben pour le titre on mettra la question et en dessous y'a des lignes qu'est-c
peut bien faire sur ces lignes Mickaél

42- Julien : Ben marquer une phrase
4503 - N S EN R ool

44- Julien : Pour expliguer
45-P3 :ﬂ ben comme on I'a fait hier avec la petite évaluaticell¢ qui a été proposée par

chercheur)bon on va se mettre en groupe qu'il ne reste rien sur les tables non pas tout de suite qu'il ne
sur les tables non le post-it tu le laisse la on se met en groupe on met les papiers journaux et aprés un
et une gomme

et le dessin le dessin comment on fait ce genre de dessin de

t

4)

dessin

u'on a vu

ssante-s

e qu'on

e

reste rien
crayon gris

L Voir les annexes n°10 p. 105 et n°11 p. 107 qui donnent, pour chacun des cing desdoqisubijéts, bons
jeux, traits pertinents, contradictions et microinstitutionnalisatide$ éléments effectifs issus du corpus de la

séance
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- Exemple prototypique d'umon objet: la « feuille de réponse » et la « grande aiguille de

la pendule »
Le professeur désigne aux éleves les objets sur lesquels ils doivent porter leur attention pour
mener a bien le jeu « écrire la phrase sur la feuille de réponse dans un temps imparti ». En ce

sens, ce sont les « bons objets ».

212-P3:ll prend la feuille de réponseEt le responsable qu’est-ce qu'il a a c’est la feuille du responsable
c’est le groupe qui se met d’accord c’est péfeuille a toi tout seul

P3 se déplace vers le groupe 5 et parle pour la classe entiere

Alors s’ils ont de la force on avait dit qu’on mettait des obstacles on regarde pour la force allez on va se dire
gu'on a jusqu’a ce qula grande aiguillesoit sur le 11.

- Exemple prototypique d'un trait pertinent« le lombric mange de la terre »
Le professeur s’empare de la proposition de Yoann en tentant de la faire évoluer car cette
proposition lui semble potentiellement porteuse d’'une construction de savoir. En ce sens cet

énonceé d’éléve peut étre considéré comme un « trait pertinent ».

57-P3 :Mais comment il est passé la
19 min

58-Yoann :Benil a mangeé de la terre
59-P3 :Benouil a mange de la terre?
60-Yoann :Ben ici

- Exemple prototypique d'une contradiction : « deux réponses pour une question »

Le professeur exprime ici ce qui pourrait relever d’une contradiction : a la question du mode
d’enfouissement du lombric, la classe propose deux réponses : «il pousse » et «il avale et
recrache (la terre) ». La contradiction apparente — deux réponses pour une question — pourrait
amener les éleves a s’interroger sur la complémentarité des phénomenes et participer ainsi de

la construction de la notion d’enfouissement.

53 min

181-P3 (suite) Pour le groupe
le groupe 4 qui I'a pas encore fait qu'est-ce que vous en pensez vous ?

182- Romain :Ben nous on I'a fait O il pousse

183-P3 :Non la c’est la premiéere question

184-Romain :non non nous on a fait que la premiére

185-Charlotte : IL pousse

186-P3 :Toi tu penses qu'il pousse que c’est le groupe 2 5 et 3 qui ont raison alors on garde « ils poussent » ils
poussent la terr@l souligne le mot « poussent »)
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- Exemple prototypique d'unénstitutionnalisation intermédiaire «un résultat: les
lombrics poussent la terre et une nouvelle hypothese : les lombrics avalent et recrachent la
terre »

Le professeur diffuse ici a la classe le savoir produit par les observations des groupes.

Il donne un statut a ces premiéres connaissances empiriques en les rangeant dans les deux

catégories visées : « on sait » et « on aimerait savoir ».

281-P3: la premiere question et la je veux tous les yeux sur le tableau tous les yeux Yoann sur commernt les vers
de terre rentrent dans la terre maintenant dans ce sait on sait qu'ils poussent et dans ce qu'on aimerait

savoir on va rajouter est-ce gu'ils avalent et ils recrachent de la terre avec le groupe 1 est-ce que c’est yrai est-ce
gue c’est pas vrai

b) Repérage des cing descripteurs dans le corpus de la séance
Voici maintenant, dans le cadre de cette analyse préliminaire, la liste de tous les « moments »
de la séance qui font apparaitre de maniere majorée les descripteurs « potentiels » des

positions d'Analyse et d’Accompagnement.

Bons objets Bol Bo2 Bo3 Bo4 Bo5
ACCOMPAGNEMENT Bo 1-22 25-45 227-232 | 249-267 | 268-279
Bon jeu Bj1 Bj2 Bj3 Bj4 Bj5 Bj6 Bj7
Bj 25-45 | 93-101 | 132-147 4749’ 187-193 | 212-219| 281-in
Traits pertinents|  Tpl Tp2 Tp3 Tp4 Tps
ANALYSE Tp 55-60 | 104-109| 154-164 | 192-200 | 249-268
Contradiction C1 c2
C 155-156 | 181-188
Institutionnalisation 11 12 13 14
| 172-181 | 186-200| 269-279 281-fin

Bo : Bons objets

Bj : Bons jeux

Tp : Trait pertinent

C : Contradiction

| : Institutionnalisation

Tableau 16 : les <moments denses» en descripteurs de la posture de régulation du profeseur
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L’observation du tableau nous montre que dans un méme « moment dense » nous pouvons
observer la manifestation de différents descripteurs :

- soit gu’ils concourent a la description d'une seule position: [Bo2 et Bjl] pour
lapositiond’accompagnement ou [Tp3 et C1] pour la position d’analyse

- soit qu’ils concourent a la description des deux positions d’Accompagnement
et d’Analyse : [I4 et Bj7] - [I3 et Bo5] - [Bo4 et Tp5] - [12, Bj5 et Tp4].

Nous allons maintenant pouvoir réunir ces « moments denses» et en réduire ainsi le nombre.
Nous pouvons alors désigner quinze « moments denses » - dont nous proposons la liste dans
le tableau ci-dessous - qui signent des positions d’accompagnement (desdBiptsuodjets

et/ou Bons jeu) des positions d’'analyse (descriptelisit pertinent et/ou Contradiction

et/ou Institutionnalisation) et des positiomsixtesd’accompagnement-analyse (meélange des
descripteurs de l'accompagnement et des descripteurs de l'analyse) du professeur P3.
Cette observation laisse apparaitre que la distinction entre les deux positions d’analyse et
d’accompagnement passe sans doute par la mise en évidence de l'existence d'un gradient
structuré qui se déploie entre deux péles: «accompagnement strict » ou le professeur
encourage simplement 'éléve et « analyse stricte » ou le professeur donne a voir son propre
rapport au savoir quand il transmet la connaissance de maniere explicite. Entre ces deux
poles, existent toutes les formes intermédiaires ou les deux postures se mélent et parfois se
confondent : un épisode donné en posture d’accompagnement pourrait s’appuyer sur des
microinstitutionnalisations, comme un épisode donné en posture d’analyse pourrait se fonder
sur la (re) définition d’'un « bon jeu ». La mise en évidence de ce gradient pourrait nous livrer
ainsi les nombreuses subtilités du jeu didactique. L'analyse ultérieur¢ramssictions
didactiques va nous permettre d'affiner, pour chacun des épisodes caractéristiques,

l'articulation de ces deux postures l'une par rapport a l'autre.

ACCOMPAGNEMENT Bo2/Bj1 Bol Bo3 Bj2 Bj3 Bj4 Bj6
ANALYSE Tp3/C1 Tpl Tp2 M
ACCOMPAGNEMENT |12/Bj5/Tp4/ 13/Bo5 14/Bj7 Bo4/Tp5
/ ANALYSE c2

Tableau 17 : Repérage des « moments denses » en posture de régulation
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3.1.2. Des « moments denses » aux « épisodes caractéristiques » de la posture de régulation du professeur

Le paragraphe 4.2 du chapitre 5 de la partie méthodologique de cette étude constitutive,
présente les épisodes caractéristiques comme des unités d’action didactique. A ce titre, ils sont
assimilés & un ou plusieurs jeux d'apprentis¥atiés, relatifs & un ou plusieurs objets de
savoir. Nous avons vu, au paragraphe 4.1 de ce méme chapitre 5, que ces jeux peuvent avoir
une durée plus ou moins importante- et recouvrir une scene entiére ou une partie d’une scene.
Or, les quinze « moments denses » repérés plus haut, appartiennent pour certains a une méme
scene : par exemple, [BJ2 et Tp2] appartiennent tous les deux a la scéne 4.

Nous avons alors procédé au regroupement de ces « moments denses », ce qui donne lieu a
une nouvelle réduction et laisse apparaitrefine neuf « épisodes caractéristiques » de

la posture deégulation du professeur (par opposition a la posture magistrale ou a la posture
d’observatior).

En tant qu'unité de l'action didactique, ces épisodes référent a un ou plusieurs «jeux
d’apprentissage ». La relation entre le découpage en « scene » de la séance et le repérage des
« jeux d'apprentissage », nous a conduit a nommer ainsi ces épisodes caractéristiques : Topo
1 pour la scene 1, Topo3 pour la scéne 3 etc...Le terme « Topo » a été choisi en référence
avec la notion de «topogenése », centrale dans notre étude. Chacun des épisodes ainsi
sélectionné représente donc une unité de I'action didactique qui voit se déployer un ou
plusieurs jeux d’apprentissage liés et rend compte plus particulierement de mouvements
topogénétiques du professeur.

Le tableau qui suit propose pour chacun des neufs épisodes caractéristiques ainsi repérés, un

court résumé qui révele I'enjeu didactique de la transaction.

%2 Le jeu d elangage étant considéré lui-méme comme la plus petite unité didactico-langagiére (voir §4.1 du
chapitre 5)

% Puisque nous avons choisi, et nous le rappelons ici, d’observer dans ce travail cette posture particuliére de

régulation ou le professeur réagit aux propositions des éleves
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Regroupement des « moments denses »
Episodes caractéristiques

Scenes de la
séance S3 (tdp)

1 (1-45) BO1 (1-24) BO2/BJ1 (25-45)
Topo la Topo 1b
Retour sur la séance précédente et Ré- élaboration collective des régles du dessin
remémoration collective d’observation
durée = 3 min Durée = 3 min
2 (45- 48)
3 (48- 68) Tpl (55-60) Interaction P3_/Yoang. ':'egtative d’explicitation des
signes de I'observation.
Topo 3 Durée = 1 minute
4 (68-121) Bj2 + Tp2 (93-109) Interaction de P3 avec les groupes 5, 1 puis 2
Topo 4 concernant la nécessité de trouver un accord dans le
groupe sur le contenu de la phrase explicative,
Durée = 4 minutes
5 (121- 152) Bj3 (132-147) Redéfinition de la tAche d’écriture et du réle du grgupe
Topo 5 Durée = 5 min
6 (152- 200) 12/Bj5/Tp4/C2 + 11 Détermination du statut des énoncés d'observations
+ Tp3/ C1 (hypothese ou résultat)
(152200) Durée = 8 min
Topo 6
7 (200- 212)
8 (212- 249) Bj6 (212-218) Interaction de P3 avec Florianne : sollicitation du milieu
Topo 8 de I'observation
Durée = 1 min
9 (249- 281) I3/Bo5 + Bo4/Tp5 (249-281) Exploration de la notion de force a partir des
Topo 9 formulations des éléves : « le ver de terre pousse un
obstacle » ou « le ver de terre passe les obstacles ».
Durée = 5 min
10 (281- 285) 14/Bj7 (281-285) Procédure de validation de la notion de force du lombric
Topo 10 et classement des énoncés produits dans les deux

rubriques : « on sait » et « on aimerait savoir »,
Durée = 2 min

Tableau 18 : Identification des épisodes caractéristiques

Ces neuf « épisodes caractéristiqgues » de la posture de régulation de I'activité des éléves par
le professeur P3, du point de vue des positions d’accompagnement et d’analyse sont de taille
variable (de quelques tours de parole a la scene entiére), selon qu’ils se composent de un ou
plusieurs « moments denses ». Il nous reste maintenant a sélectionner parmi ces neufs

épisodes, ceux qui feront plus tard I'objet de I'analyse des transactions didactiques
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3.1.3. Sélection des « épisodes caractéristiques » de la séance

Pour résumer, nous pouvons dire que chacun des trois synopsis, congu en tant que forme
méthodologique de réduction du corpus de la séance, focalise I'attention sur un aspect

particulier et nous permet progressivement « d’entrer dans la séance » :

- Le synopsis intermédiaire 1 avec les dix scenes etMeésements remarquablaesus a
permis de construire un premier niveau d'analyse de la séance en considérant

trois granularités différentes,

- Le synopsis intermédiaire 2 présente les différentes étapes de la «démarche

d’investigation» scientifique et les scénes de la séance correspondante-s.

- Le synopsis complet présente les « épisodes caractéristiques » de la posture de régulation

du professeur. C’est ce dernier synopsis qu’il nous reste a proposer maintenant.

Le découpage de la séance selon les quatre étapes de la «démarche d’investigation» a permis

de regrouper les scenes de la maniere suivante- :

Etape A : scenes 1 et 2

Etape B : scenes 3, 4,5¢et 8

Etape C : scénes 6, 7 et 9

Etape D : scéne 10

Par ailleurs, nous disposons des neufs « épisodes caractéristiques » répartis selon les dix
scénes de la séance.

Nous obtenons la répartition suivante- :

- Etape A (questionnement, hypotheses et protocole) : Episodes Topo la et 1b

- Etape B (investigation conduite par les éleves) : Episodes Topo3-4—-5e€t 8

- Etape C (échange argumenté) : Episodes Topo 6 et 9

- Etape D (structuration des connaissances) : Episode Topo 10

Nous allons maintenant, du point de vue du contenu didactigue de chacun de ces épisodes,
juger de la pertinence a traiter tout ou partie de cet ensemble; sachant qu’il nous importe
d'analyser au niveau «micro» pour chacune des quatre étapes de la «démarche

d’investigation», au moins un épisode caractéristique.

Page 196 sur 884

Marlot, Corinne. Caractérisation des transactions didactiques : deux études de cas en Découverte Du Monde Vivant
au cycle II de I'école élémentaire - 2008



ETUDE CONSTITUTIVE / Il A- Analyses préliminaires - Chapitre 8 : Production du synopsis complet de
la séance

Un retour sur le synopsis de la séance nous montre que deux questions ont été traitées :

- Question 1 « le mode d’enfouissement des lombrics » : étape B1 (épisodes Topo 3, 4 et 5)
et étape C1 (épisodes Topo 6)

- Question 2 «la force des lombrics » : étape B2 (épisode Topo 8) et étape C2 (épisode
Topo 9)

Dans la mesure ou nous voulons rendre compte de la construction de I'ensemble

desconnaissances sur la séance, il nous faut prendre en compte le travail conduit en classe sur

les deux questions. Ainsi, il parait évident de sélectionner, pour la question de « la force des

lombrics », les épisodes Topo 8 et Topo 9.

Pour la question du « mode d’enfouissement des lombrics », pour chacune des deux étapes B1

et C1, plusieurs épisodes sont disponibles. Notre approche méthodologique de « la pensée par

cas », nous amene a faire usage, autant que faire se peut, de la comparaison. Observer

demaniere contrastive les deux étapes B1/B2 et C1/C2, va nous permettre in fine, de

comparer le « motif » investigation/échange argumenté, pour chacune des deux questions :

c’est a dire les étapes (B1 — C1) avec les étapes (B2 — C2). Nous devons donc assurer dans la

sélection des épisodes, les conditions de la comparaison.

D’abord, d’'un point de vue qualitatif : 'unique épisode de I'étape B2 (Topo 8), correspond

aun échange individuel entre le professeur et une éléve. L'étape B1 propose deux épisodes ou

I'échange concerne plusieurs éléves en méme temps (Topo 4 et 5) et un épisode ou I'échange

concerne un seul éléve (Topo3). Afin de comparer I'étape B2 avec I'étape B1, nous allons

sélectionner pour I'étape B1, I'épisode Topo 3 (échange individuel).

L'étape de I'échange argumenté relatif a la question de la force du lombric, met en avant

uniqguement I'épisode Topo 9. Celui-ci représente un moment d’échange collectif.

« L’homologue » de cet épisode, pour ce qui concerne la question du mode d’enfouissement

du lombric est représenté par I'épisode topo 6. Dans les deux cas (Topo 9 et Topo 6),

le synopsis de la séance montre que nous assistons au « rapport des groupes ». Nous allons

donc, pour I'étape C1, sélectionner I'épisode Topo 6.

Ensuite, d’'un point de vue quantitatif : afin d’équilibrer pour chacune des étapes le nombre

d’épisodes sélectionné, nous allons nous défaire pour les étapes B1 et C1 de certains épisodes.

L’étape B1 propose trois épisodes : topo 3, 4 et 5. Nous avons déja retenu I'épisode Topo 3.

Il nous parait intéressant de conserver au moins un des deux épisodes, Topo 4 ou 5, qui

correspondent a un échange entre le professeur et plusieurs éléves : nous allons sélectionner

I'épisode topo 4 qui nous parait mieux traiter de la posture de régulation de I'activité des

éléves : «interaction de P3 avec les groupes 5, 1 puis 2, concernant la nécessité de trouver un
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accord dans le groupe sur le contenu de la phrase explicative ».

L’étape D, « structuration des connaissances », ne propose qu’un seul épisode Topo 10 ; en
revanche, I'étape A, « questionnement, hypotheses et protocole », en propose deux : topo
laet Topo 1b. Dans notre travalil, il nous importe de saisir la genese des savoirs dans la classe
et pour cela, il nous faut élucider les conditions de production des connaissances. Si I'épisode
Topo la permet la remémoration des deux questions, des hypothéses et du dispositif
d’observation, I'épisode Topo 1b permet de définir collectivement l'usage de la feuille
deréponse qui va porter la trace écrite.

Nous conserverons donc les deux épisodes : Topo la pour les conditions de production de
I'observation et Topolb pour les conditions de production de la trace écrite.

Dans le tableau qui suit, nous présentons les épisodes caractéristiques sélectionnés :

Etapes de la «démarche d’'investigation» Episodes sélectionnés
A : Questionnement , hypothéses et protocole Topo la et Topo 1b
B1 : Investigation question 1 Topo 4 et Topo 3
C1 : Echange argumenté question 1 Topo 6
B2 : Investigation question 2 Topo 8
C2 : Echange argumenté question 2 Topo 9
D : Structuration des connaissances Topo 10

Tableau 19 : épisodes caractéristiques sélectionnés dans la séance du professeur P3

3.2. Le synopsis complet de la séance du professeur P3

Nous pouvons maintenant établir ce qui représentait I'objectif de ce chapitre : le synopsis
complet de la séance du professeur P3. Ce synopsis prend en compte a la fois :

- les quatre phases et les dix scénes de la séance

- les quatre étapes de la «démarche d’investigation»

- les huit épisodes caractéristiques de la posture de régulation de I'activité des éleves par le

professeur
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Phases Etape de la Scenes Description Episodes topiques de la
de la «démarche topogenese
séance d’investigation»
ETAPE A Rappel des 2 questions, Topo la (tdp 1/25) Retour sur
1 des trois hypothéses, dua séance précedente et
-Emergence du | tdp 1/45 | dispositif d’observation, desremémoration collective
1 questionnement| durée = | régles de réalisation duDurée =3 min
Mise en -Formulat[on des| 6 min dessin diobserv’atio_n\ ain:’iTopolb (tdp 25/45) : Ré-
place de la hypotheses que des regles d'hygiene. | oiporation  collective  des
séance explicatives collectif régles du dessin d’observatior
-Protocoles Durée = 3 min
possibles
durée =16 min 2 Installation du dispositif
tdp par les groupes.
45/48
durée =
10 min
ETAPE B1 3 Tour n°1 de P3 centré sur| Topo 3 (tdp 55/60) Interaction
2 tdp I'observation P3Yoann. Tentative
Investigation 48/68 d’explicitation des signes de
Question | conduite parles| durée = | Groupe I'observation.
n°1l éléves 7 min Durée = 1 minute
«comment | durée =32 min
les vers de 4 Tour n°2 de P3 centré sur| Topo 4 (tdp  97/109)
terre tdp la production écrite Interaction de P3 avec lgs
rentrent-ils 68/121 groupes 5, 1 puis 2 concernant
dans la durée = | Groupe la nécessité de trouver un
terre ? » 15 min accord dans le groupe sur |le
contenu de la  phrase
explicative.
Observation Durée = 4 minutes
5 Tour n°3 de P3 centré sur
tdp l'avancée du temps (les
121/152 | aiguilles de la pendule)
durée =
10 min | Groupe
ETAPE C1 6 Rapport des responsables | Topo 6 (155/200)
tdp de groupe. Détermination du statut des
Echanges 152/200 énonceés d’observations
argumentés | durée = | Consensus de la classe sur IfyPothése ou résultat)
autour de 8 min | proposition «ils poussent ».Durée =8 min
propositions La proposition «ils avalent
élaborées et recrachent de la terre|»
Durée = 10 min fait probleme.
Collectif
7 Aparté public avec le
tdp groupe 4 qui a d'abord
200/212 | traité la question 2
durée =
2 min
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3 ETAPE B2 8 Tour n°4 de P3 centré sur| Topo 8 (212/218)
tdp la production écrite. Interaction de P3 aver
Question Investigation 212/249 Florianne: le milieu de
n°2 conduite par les| durée = | Groupe I'observation est sollicité.
« Les vers éleve: 14 mir Durée =1 mi
de terre ont- ETAPE C2 9 Rapport des responsables Topo 9 (249/281) Exploration
ils de la Echanges tdp de groupe. de la notion de force a partir
force ? » argumentés 249/281 | Liste des obstacles franchisdes formulations des éléves :
autour de durée = | par les lombrics. «le ver de terre pousse un
propositions 5 min obstacle » ou «le ver de terre
Observation élaborées Collectif passe les obstacles ».
Durée = 5 min Durée = 5 min
4 ETAPE D 10 Synthése de P3 et mise enTopol0 (5281/285)
tdp perspective pour la séance Procédure de validation de la
Institution- Acquisition et | 281/285 | suivante-. notion de force du lombric et
nalisation structuration des| durée = classement des énonces
connaissances | 2 min | Collectif produits dans les deux
Durée = 2 min rubriqgues : «on sait» et «an
aimerait savoir ».
Durée = 2 min

Tableau 19 : Synopsis complet de la séance du professeur P3

Ainsi se cl6t la premiéere partie de I'analyse empirique concernant les analyses préliminaires
de la séance, soit le « niveau 1 » du protocole d’arfdlyse

Nous allons maintenant nous tourner vers les différents entretiens ante- et post-séance et
aborder le « niveau 2 » du protocole d’analyse : les analyses préparatoires qui représentent la

deuxieme partie de I'analyse empirique.

% Nous rappelons que ce protocole d’analyse figure également sur le « navigateur » qui accompagne la lecture.
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Chapitre 9 :
Analyse lexicale de la séance
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La partie méthodologique de ce travail, et notamment le chapitre 5, a présenté les deux
aspects des données secondaires : I'aspect narratif, traité dans le chapitre précédent avec la
production des intrigues et du synopsis complet de la séance ; et I'aspect lexical qui va étre
développé dans ce dernier chapitre de la partie « analyses préliminaires ».

L’'analyse lexicale utilise la transcription de la séance enregistrée en classe et s’appuie sur
certaines des fonctionnalités du logiciel Sphinx, décrites dans le chapitre 5 de la partie
meéthodologique

Par cette approche, qui se fonde sur le cadre théorique de I'analyse de discours, nous allons
tenter de percevoir a un niveau général, « ce qui se dit » dans la classe, « comment cela se
dit » et « pour faire (faire) quoi ». Dans cette analyse, nous serons donc amenés a croiser la
dimension sémantique avec la dimension pragmatique tout en essayant de prendre en compte
I’énonciation du professeur.

La premiére partie de ce chapitre va procéder, a partib@asots les plus fréquents du
lexique, a la construction des quatre lexiques thématiques : «trace écrite », « notions »,
« démarche d'observation » et « organisation du travail de groupe ». L’accent sera ensuite mis
sur la comparaison du lexique « notions » utilisé dans la classe avec un lexique de référence
concernant la notion d’enfouissement du lombric.

Une deuxiéme partie procedera, toujours a partirs@emots les plus fréquents, a lI'analyse
comparative, pour chacune des quatre catégories thématiques, du lexique « professeur » et du
lexique « éleves ». Cette étude nous permettra d’aborder les convergences et divergences
de point de vue des deux instances. Cette partie se conclura par le pointage des éleves
s’expriment plus particulierement.

La troisieme partie utilise les catégories grammaticales. Dans un premier temps, nous nous
situerons dans une approche plus pragmatique qui lie le langage a I'action. Nous nous
appuierons pour cela sur les quatre lexiqgues thématiques recomposeés cette fois-ci a partir
du lexique réduit(c’est a dire I'ensemble des mots de la séance auquel ont été enleves
les didascalies, les marqueurs temporels et les mots-outils). Dans un second temps nous nous
situerons dans une approche plus énonciative en tentant de caractériseodbdgées
d’énonciation du professeur, et plus précisément la propriété évaluative des discours du
professeur, telle qu’elle peut se révéler dans la composante- lexicale. Pour cette étude, nous
nous sommes appuyés sur I'ensembldekique réduitsans tenir compte cette fois-ci des
guatre catégories thématiques, qui excluent forcément certains mots : ce qui nous a permis de

traiter un volume lexical plus important.
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La derniére partie présente une synthése de cette analyse lexicale de maniére a faire ressortir
certainstraits saillants relatifs aux discours du professeur et ce, dans le but d’armer et

d’orienter le regard du chercheur pour la suite des analyses.

Avant d’entrer dans le vif du sujet, il parait utile de préciser pour les différentes études, d’'une
part le lexique utilisé et d'autre part son mode d’obtention. En effet, selon les objectifs
assignés a ces différentes études lexicales, nous n’avons pas toujours utilisé le lexique de la
séance in extenso et nous avons procédeé a des réductions qu’il convient ici de préciser.

Du plus complet au plus réduit, nous utiliserons six lexiquéEérents :

- le lexique global de la séanogui donne indifféremment tous les signes utilisés

- le lexique réduit de la séancenous avons supprimé du lexique global les didasc3lies
les marqueurs temporels et les mots-outils

- le lexique réduit de P3 : au lexique réduit de la séance nous avons supprimé les mots qui
n'appartiennent pas aux quatre catégories thématiques. Ce lexique ne prend en compte que
les tours de parole du professeur

- le lexique réduit des élevesau lexique réduit de la séance nous avons supprimé les mots
qui n'appartiennent pas aux quatre catégories thématiques. Ce lexique ne prend en compte
gue les tours de parole des éleves

- le lexique des « 50 mots les plus fréquents » du lexique réduitous n’avons gardé du
lexique réduit de la séance que les 50 mots présentant les plus grandes fréquences
d’apparition

- le lexique des « 50 mots les plus fréquents » du lexique réduit de P3: nous n’avons
gardé du lexique réduit de P3 que les 50 mots présentant les plus grandes fréquences
d’apparition

- le lexique des « 50 mots les plus fréquents » du lexique réduit des Elevemus
n‘avons gardé du lexique réduit des éleves que les 50 mots présentant les plus grandes
fréequences d’apparition

- le lexique dictionnaire « notion d’enfouissement»: a partir du texte du savoir

concernant la notion d’enfouissement, nous avons construit un lexique de référence

% Voir en annexe n°14, p. 118, n°15, p.137 et n°16, p. 141, les trois lexiques construits a partir des
fonctionnalités du logiciel Sphinx : le lexigggobal, le lexiqueréduit et le lexigue des5Q mots les plus
fréquents».
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Pour plus de clarté, nous présentons maintenant sous forme de tableau, pour chacune des trois

études lexicales menées dans ce chapitre (parties 1, 2 et 3), le lexique utilisé :

Partie 1 - le lexique des « 50 mots
Etude synthétique selon les 4 catégorjes les plus fréquents » du
thématiques lexique réduit

- le lexique dictionnaire
« notion d’enfouissement »

Partie 2 - le lexique des « 50 mots
Etude comparative du lexique de P3 et du les plus fréquents» duy
lexique des Eléves selon les 4 catégories lexique reduit de P3
thématiques - le lexique des « 50 mots

=

les plus fréquents » dt
lexique réduit des Eleves

Partie 3 Approche - le lexique réduit de P3
Etude des catégories grammaticales pragmatique | - le lexique réduit deg
éeves
Approche - le lexique réduit de la

énonciative séance

Tableau 20 : Etudes lexicales et lexiques utilisés

1. Etude synthétique

- nombre total de mots : 2873

- nombre de mots différents : 417
- nombre de mots uniques : 19

- mot le plus fréquent : "groupe”

- fréquence du mot « groupe » : 131

Tableau 21 : lexigue global — caractéristiques générales

Le lexique globalsemble peu étendu et la plupart des mots font I'objet de répétitions

fréquentes. De plus, le mot « groupe » est sur représenté.

% Les didascalies de la séance représentent les commentaires (en ittalique) du chercheur qui précisent, quand
cela s’avére nécessaire les actions du professeur ou de certains éléves; exemples : P3 se léve , P3 écrit au tableau,
P3 regroupe les éléves , Yoann désigne du doigt le schéma ...
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Par la suite, nous allons travailler le plus souvent & partexdque réduit Celui-ci comprend

alors 734 mots (soit 396 mots lemmatisés), ce qui signe l'importance du nombre des mots-
outils et donc la moindre représentation de lexiques spécifiques.

Ces traits de surface vont maintenant se reconsidérer a I'aune des études détaillées qui vont

suivre.

1.1. Etude a partir de « la liste des 50 mots les plus fréquents »
1.1.1. Ventilation du lexique réduit selon les quatre catégories thématiques

A partir dulexique réduitnous avons fait apparaitréadiste des 50 mots les plus fréquents
assortiede la fréquence d’apparition de chaque mot. Nous avons ensuite ventilé 'ensemble de
ces mots selon les quatre catégories thématiques définies dans le chapitre précédent a partir de
la liste des «bons objéfs : la trace écrite, les notions, la démarche d'observation et
I’organisation du travail. Ce qui suppose que nous avons éliminé les mots qui n’entraient pas
dans ces quatre champs thématiques. Le tableau ci-dessous présente de maniere exhaustive les
guatre « lexiques thématiques » ainsi définis. Pour les besoins de l'analyse didactique
ultérieure, notamment pour I'étude de la « topogenese » en tant que descripteur du partage de
la responsabilité desansactions didactiquesnous affichons dans ce tableau «les éléves
représentés » ; c’est a dire ceux qui s’expriment le plus lors de la séance. Enfin, la liste de

fréquence d’apparition des mots « hors catégorie » est également proposée.

" Voir annexe n°10, p. 105
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Les catégories thématiques
la trace les notions la démarche | I'organisati les éleves les mots
écrite d'observatio on du représentés hors-
n travail catégorie
feuille 31 terre 107 vu 26 groupe 131 | Yoann 31 ¢a 83
guestion 51 poussent/pous| tableau 25 accord 31 Romain 25 va 52
répondre 19 | sé 50 responsable | Dorian 24 allez 37
deuxiéme 26 | force 39 25 Charlotte 17 | bon 37
segments passe 25 aiguille 17 Loic 17 fait 29
répétés ver 23 grande 17 Pierre 16 met 27
deuxiéme rentrent 17 segments les groupes oui 27
guestion avalent 17 répétés G124 non 27
recrachent 17 responsable | G4 22 apres 24
segments du groupel0 | G521 ben 21
répétés grande G215 peu 21
avalent- aiguille 17 G315 étes 20
recrachent 12 avait 19
téte pointue 9 chose 19
faut 19
mettre 19
faire 18
léve 16
dit 16
marche 10
segment répété
¢a marche 8

Tableau 22 : liste thématique des 50 mots les plus fréquents du lexiqgue réduit

L'analyse de ce tableau nous améne a proposer les observations suivantes :

- Le lexique le plus représenté en fréquence d'apparition (320) et en nombre de mots (10) est
celui de la « notion ». Lui fait suite le lexique « organisation du travail » pour 5 mots et une
fréequence de 221; puis le lexique « trace écrite »: 4 mots pour une fréquence de 127.
Cependant le rapport pour chaque catégorie de la fréquence sur le nombre de mots (f/n)
corrige quelque peu ce résultat en focalisant I'observation sur la capacité desfais a
signepour les éleves. En effet, un lexique qui contient peu de mots mais avec une fréquence
d'apparition €levée signe un usage fort de ce lexique avec nombre répétitions.

Nous obtenons alors les résultats suivants :

lexiqgue « organisation du travail» (f/n: 44.2) > lexique« trace écrite» (f/n: 31.75) 4

lexique « notion » (f/n: 32)
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D'autre part, nous considérons que les « segments répétés » par la force de l'association de
deux mots renforcent la portée sémantique mais sans doute aussi l'impact en téame de

signe

Les segments « grande aiguille » (f. 17) et «responsable de groupe » (f: 10) du lexique
« organisation du travail » contribuent a majorer l'importance donnée par le professeur au
travail de groupe.

Il est intéressant de noter qu'en ce qui concerne le lexique « notion », nous avons les deux
associations « avalent/ recrachent» (f: 12) et «téte pointue » (f: 9) qui peuvent étre

interprétées comme des traits saillants de ce qui cidaris la classe.

1.1.2. L'environnement lexical des substantifs sur-représentés des catégories thématiques «trace écrite» et

«organisation du travail»

Pour chacun des substantifs concerné, sont proposés les premiers et/ou deuxiémes mots situés

respectivement a la gauche et a la droite du mot considéré.

21/-1 Noms sur représentés +1/ +2
deuxieme 15 groupe 5
premiére 7 Question (f = 51) aiguille 3
répondre 5 deuxieme 3
groupe 5 grande 3
passe 5 accord 3
étes 11 allers
mettez 10 Accord (f = 31) responsable 4
mettre 10 feuille 3
faut 3 groupe 3
groupe 3 passe 3
groupe 7 groupe 12
accord 4 Responsable (f = 25) lire 5
feuille 3 décider 2
allez 2 Romain 2
Dorian 2
deuxiéme 4 deuxiéme 3
accord 3 Feuille (f = 31) feuille 3
groupe 3 responsable 3
montre 3 groupe 2

f = fréquence - chaque nombre correspond a la fréquence d'apparition du mot

Tableau 23 : Environnement lexical des substantifs sur- représentés des catégories «trace écrite»

et «organisation du travail»
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A partir de cet environnement lexical, nous avons reconstruit pour chacun de ces « mots-
signe », lediscours probable qui pourrait circuler dans la classe, en procédant a des mises en
relation. Ce genre de reconstruction représente d'ailleurs une forme méthodologique en soi, en
ce sens qu’elle produit de I'analyse. Mais nous ne faisons ici que I'effleurer. La probabilité de
cette reconstruction s’appuie sur les données secondaires produites dans le chapitre précédent

(intrigue et synopsis complet) qui ont donné lieu a un premier niveau d’analyse de la séance.

* "responsable’ le responsableprend en chargealccord du groupe établi sur lafeuille
(de réponse) afécide delire. Dorian et Romain semblent avoir un statut particulier par
rapport aux 3 autres responsables (moins cités).

* "accord": il faut (étre) semettre d'accord avec legroupe. L'accord suppose que |
responsabledu groupeagisse &ller) avec la feuille.

* "gquestion”: Le groupe doit répondre a la premiére et a ladeuxieme question. Le
groupe passea ladeuxieme questionquand lagrande aiguille... Legroupe passe a la
deuxieme questiomuand il y a accord

* "feuille" : Ladeuxieéme feuille Il y a un lien entre'dccord du groupe et ce que faitle
la feuille le responsable du groupe.

D

Tableau 24 : Reconstruction discours probable du professeur P3 d'aprés les « mots-signe »

Du point de vue des éleves, l'usage en contexte de ces « mots-signe », dans le cadre de
cetenvironnement lexical spécifique, semble leur dire ce qu'ils doivent faire des objets
désignés par le professeur, en terme de tache. Cet usage leur permet de saisir certains
deséléments du « contrat didactique » en tant que systéme d’attentes (ici, ce que le professeur
attend des éleves).

Globalement les éleves semblent soumis massivement aux sollicitations de P3 concernant
l'organisation du travail en lien avec la production de la trace écrite.

Les éleves les plus sollicités, soit qu'ils le soient par P3, soit qu'ils s'expriment d'eux-mémes
sont respectivement et dans I'ordre décroissant : Yoann, Romain, Dorian, Loic et Charlotte et
enfin Pierre.

Yoann, Loic, Romain et Charlotte font partie du groupe 4, ce qui explique que P3 a de
nombreuses interactions avec ce groupe. Ces éléves (mis a part Romain), ont été repérés
comme «peu performants » par P3 lors de l'entretien ante-E2. Il s'agira de voir lors
del'analyse didactique la nature et la qualité des interactions qui lient P3 et le groupe 4.

Pierre du groupe 1 et Dorian du groupe 2 ont été repéré egalement comme des éleves en
difficulté. Il s'agira la aussi, de repérer finement le réle de ces 2 éleves dans le cours de

la séance.
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D’une maniere générale, il semblerait que P3 développe une attention particuliere aux éleves
en difficulté.

La derniére observation porte sur les mots « hors-catégorie » et notamment sur les verbes
conjugués « allez » (37) et «va » (52) qui, par leur fréquence, ont attiré notre attention. La
forte utilisation du verbe «aller» par P3, pourrait signer une posture ou le professeur
s'institue comme celui qui « se doit de faire avancer le travail, le temps... ». Vu la fréquence

d’utilisation, ce réle apparait donc important pour ce professeur.

1.2. Etude comparative du lexigue « notion » avec le dictionran@ion d'enfouissement »

Le logiciel Sphinx offre la possibilité de construire dbstionnairesqui représentent une

sorte de matrice de comparaison : dans notre cas, il s'agit du lexique de référence construit a
partir du texte du savoir stabilisé, concernant le mode d’enfouissement du lombric.

Ce texte est celui qui correspond a I'approche morphologique développée dans le chapitre 7
de ces analyses préliminairesvariations imaginaires et centration épistémique du
professeurNous avons repris ce texte et isolé les mots qui le constituent afin de construire ce

dictionnaire de référence.

Sur le plan biologique, le probléme de I'enfouissement se réfere ici a la morpholagie du

lombric et a la description de I'enfouissement comme un processus dont il s'agit d'identifier

les étapes.

Les lombrics ont urcorps formé d'une centaine de métameres : chacun deemgeents

contient une cavité interne remplie de fluide qui sert a faire fonctionner le squelette

hydrostatique : lesmuscles longitudinaux, par leurcontraction provoquent des

raccourcissementsles muscles circulaires, par leur contraction et grace au volume invariable

du lombric, provoquent deslongements Cette action est accompagnée de l'extension des

soiesqui s'ancrent dans le substrat et jouent un roleder. Donc, pour une région donnee

du corps les muscles longitudinaux et circulaires se contractent et se décontractent

alternativement : c'est le mouvement péristaltique qui fait intervenir le squelette

hydrostatique.

Pour s'enfouir, le lombric va procéder en plusieurs étapes ou phases

- grace a desrganesmécanotactiles situés a la surface des soies, il repéere des fissures a la
surface du sol.

- Il enfonce alors dans le sol gaartie antérieure pluseffilée, le prostomiumpu se trouve
la bouche

- llancre les soies postérieures dans le sol.

- Il augmente la pression hydrostatique dans la cavité coelomique et contraniesébss
longitudinaux pour projeter en avant la partie antérieure.

- Il gonfle e durcit cette partie pour agrandir le trou.

- Il raméne lessegmentspostérieurs vers l'avant du corps @mntractant a nouveau les
muscles.

- Ilintroduit son corps en tassant la terre

\"ZJ
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adaptée a son mode locomotion fouisseur en ligne droite
pénétrer dans des sols compacts. Si le sol n'est pas assez meuble, le lombric peales

l'intérieur desgaleries soit, plus rarement, il peut, tout en avangagerer et excréterla
terre , au niveau du pharynx : on dit « qu'il mange son chemin ».

Pour l'aider dans sa progression, le lombric est recouvert de mucuantpllit la terre,
facilite les glissements et, associé aux déjections, consolide les galeries.

la terre qu'il rejettera au niveau danlus sous forme decturricules » a l'extérieur et a

De ce point de vue, c'est donc sa musculature, son squelette hydrostatigue segmenté, qui est

Les lombrics sont capables d'augmenter considérablement la pression hydrostatique pour

DIt

Tableau 25 : la notion d’enfouissement du lombric — le texte du savoir

Nous avons fait le choix de ne pas traiter la notion de «force » qui représente la deuxieme

guestion de la séance car elle n'apparait pas suffisamment riche en mots spécifiques pour faire

I'objet de remarques signifiante-s.
Les mots retenus pour construire dietionnaire sont ceux qui sont abordables pour

eléves de cet age.

dictionnairede référence : notion « enfouissement du lombric »

Substantifs Verbes

Anneau; Antérieur; AnuBouche Corps; Avaler; Contracter; Enfoncer; Etirer; Excréter; Ingére
Contraction; Droite; Effilée; Etirement; Fouisseur;Gonfler; Manger; Ramollir
Introduction; Galerie; Lombric; Levier; Muscles;;
Parties; Organes; Phases; Postérieur; Segments;

Sol; Terre; Turricules

Tableau 26 dictionnairede référence de la notion d’enfouissement du lombric

=

des

Pour assurer la comparaison, nous avons travaillé cette fois-ci sur le lexique complet de la

séance et non sur le lexique réduit afin de repérer tous les mots en rapport avec |

d'enfouissement méme s'ils n'apparaissaient qu'une seule fois.

Lexique « notion enfouissement » utilisé par la classe

Noms et adjectifs Verbes
ver de terreTerrarium; Téte; Pointu; devant; Pousser; Recracher; Forcer; Rent@euser;Manger;
derriére;bouche terre Avaler

Tableau 27 : Lexigue de la classe « notion d’enfouissement du lombric »

a notion
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Si I'on compare maintenant avec ce lexique «notion» utilisé dans la classe avec
ledictionnaire de référence « enfouissement du lombric », nous avons 4 mots en commun :
avaler; manger; bouche et terre.

Ce qui veut dire que le reste des mots utilisé (11) représente une production de la classe qui
serait alors déconnectée du texte du savoir.

En fait, si I'on y regarde de prés, le vocabulaire utilisé pour 9 de ces mots semble étre une
sorte de « lexique simplifié » ou les mots employés sont des synonymes de ceux appartenant

au dictionnaire de référence.

Dictionnaire de référence lexique classe
Etirer/ Contracter 1 Pousser
Lombric 2 Ver de terre
Excréter 3 Recracher
Gonfler 4 Forcer
Segment antérieur 5 Téte / 6Devant
Enfoncer/ Introduire 7 Rentrer
Effilé 8 Pointu
Anus / Segment postérieur 9 Derriére

Tableau 28 : lexigue simplifié de la classe

Il n'y aurait en fait que 2 mots non communs : « Terrarium » et « creuser ». Le terrarium est
un objet scolaire, il est juste qu'il n'appartienne pas au texte du savoir. Par contre, il sera
important lors de I'analyse didactique de retracer I'histoire du mot « creuser » dans la genése
des connaissances de la classe.

Il n'empéche que nous pourrons nous interroger sur le choix de cette « simplification
lexicale » qui parait a certains égards peu justifipeusser; ver de terre; forcer; rentrer;

pointu. Si I'on considere que les mots sont porteurs des concepts et que de fait, I'un ne vaut
pas l'autre, il n'est pas anodin d'utiliser ce «lexique simplifigravailler sur le registre
familier pourrait laisser supposer que P3 s'appuie sur les concepts familiers au détriment de la
construction des concepts scientifiques.

Il nous restera a déterminer lors de 'analyse didactique si la simplification lexicale, en tant
gue pratique socio-langagiére, pourrait représenter un obstacle a I'apprentissage sachant qu’en
méme temps une certaine simplification peut sembler nécessaire a ce niveau d’enseignement,

le cours élémentaire premiere année
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Voyons maintenant les mots dictionnaire de référence qui n‘appartiennent pas au lexique

de la classe.

Mots ignorés Notion correspondante-

Anneau. Corps; Muscles; Parties; Segments Morphologie du lombric/ Locomotion

Soies; Levier; Mucus

Organes fouisseur; phases phénomene de I'enfouissement
Soies; Levier Fouisseur en ligne droite
Galeries; Sol; Turricules; Ramollir; Mucus Réle écologique du lombric
Lombric Taxonomie/ classification

Tableau 29 : les mots de I'anti- dictionnaire ignorés

Nous avons rapporté les mots ignorés aux notions correspondante-s afin de poser clairement
la question de savoir si I'ignorance de ces mots pourrait correspondre a « I'évanouissement »
des notions correspondante-s. Avant de le vérifier lors de I'analyse didactique, nous pouvons
des lors armer notre regard en développant les considérations suivantes.

- C'est bien I'existence du squelette hydrostatique du lombric qui lui permet de s'enfoncer dans
la terre. Or, ne pas convoquer ces éléments de la morphologie du lombric pourrait priver les
eléves « des mots pour dire » I'enfouissement. Il faudra vérifier quel statut P3 donne a cette
notion qu'il ne considere apparemment pas comme un des objets de savoir de la séance.
-Poser la question de I'enfouissement du lombric c'est se demander si le lombric posséde des
organes fouisseurs spécifiques. C'est ainsi une facon de problématiser la question de
I'enfouissement. Or, I'étude du synopsis de la séance nous a montré que P3 ne choisit pas
cetteentrée

- Considérer le rbéle des soies offre la possibilité d'expliquer pourquoi grace a leur réle
d'ancrage dans le support et de levier, les soies permettent une locomotion sur un mode
fouisseur « en ligne droite ».

- Travailler la notion du réle écologique du lombric en tant qu'il est capable d'aérer et
d'enrichir les sols par ses galeries et |'excrétiontdeikules permet d'expliquer grace au

réble joué par le mucus lors de l'enfouissement que les lombrics ne mangent pas
systématiquement la terre pour s'enfoncer dans le sol, mais que le mucus contribue a ramollir

les sols et faciliter I'enfouissement.
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- Enfin, remplacer systématiguement le mot lombric par le mot ver de terre, au-dela de la
simplification lexicale, ne permet pas d'aborder la notion de classification. Si celle-ci a peu a
voir avec la notion d'enfouissemeiitn’en reste pas moins vrai que la taxonomie faitigpa

des paradigmes organisateurs de la biologie.

Il nous appartiendra donc, lors de l'analyse didactique, de voir dans quelle mesure,
cette« réduction lexicale » doublée d'une «simplification lexicale » de la notion

d'enfouissement, peut étre un obstacle a la construction des connaissances dans la classe.

2. Etude comparative du lexique de P3 et du lexique des Eléves

Le but de cette étude est triple, il s'agit :

- de cerner plus finement les différents points de vue des éleves et du professeur relativement
aux guatre thématiques constitutives de la séance : la trace écrite, les notions d'enfouissement
et de force, la démarche d'observation et I'organisation du travail.

- d'approcher la dimension dialogique demsactions didactiqueprofesseur/ éléeves par le
repérage des reprises et non - reprise d'objets langagiers signifiants. Peuvent apparaitre alors
certains choix du professeur qui indiquent ce qui fait signe