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Résumé

La situation des systémes éducatifs dans les Paygoe de Développement est devenue si
préoccupante, au cours des décennies 90, queskisitions internationales, en 2000 a Dakar, se
sont vues obligées de prendre I'engagement d’'usistasce financiére massive. Elles promettent
gu’aucun pays, qui a pris 'engagement sérieuxameudr de I'éducation (de base prioritairement),
ne verra ses efforts contrariés par le manque sEoueces. La mise en ceuvre des stratégies de
financement qu’'impliquent les engagements de Dpkat, & moyen ou long termes, produire des
effets pervers dans les pays sous-développés casceen utilisant les statistigues des pays de
TUEMOA et en faisant des comparaisons internatiesianous avons montré les limites de cette
stratégie de financement. Contrairement a notrethmgse, le capital humain de niveau d’éducation
supérieur produit un effet négatif sur la croisga@conomique de ces pays. Les problemes de
guantité et de qualité ainsi que les types de ftams supérieures répandus dans ces pays peuvent
étre la cause de ses résultats. En revanche, ua@h du role du capital humain de niveau
d’éducation supérieur sur la croissance de la mtbdi¢, a travers son effet sur le progres
technologique, fait apparaitre les conditions galntention d’'un effet positif, de ce type de capit
humain, sur la croissance économique. Cette anadyderce I'idée de la nécessité d’'une stratégie,
de financement public, orientée vers un développenpeoportionnel des différents niveaux
éducatifs a chaque stade du développement des @agssemble étre la condition pour jouir du

trésor que cache le systeme éducatif.

Mots clés : Financement public de I'’éducation / UEMOA/ EPEPU / PVD / Allocation de
ressources financieres / éducation et croissancifrague / capital humain et croissance / capital
humain et innovation / comparaison internationale.

JEL: 121, 123, O4, 015, H52.



Public financing of education systems and economgrowth in underdeveloped
countries: a case study of West African Monetary ath Economic Union
(WAMEU) countries

Abstract

At the World Education Forum of Dakar in 2000, migional aid institutions committed to
massive financial aid to the educational systemsl@neloping countries because these sectors’
performed poorly during the 1990s. These intermafiaid institutions promised that no country
that demonstrated a serious commitment for edutaéspecially primary education, would lack
financial resources. Participants in the forumssteel the necessity for governments to work toward
the goal of primary education for all. Implementitlge funding strategies that the Dakar
commitment called for may have a negative impacthtmse developing countries. Using West
African Monetary and Economic Union (WAMEU) datadaimternational comparisons, we show
the limits of these funding strategies. Contrarptm hypothesis, the analysis suggests that human
capital of university level negatively affects eoaric growth of these countries. The types of
higher education trainings available in those coestas well as issues of quantity and quality may
explain those results. The evaluation of the rdldhaman capital of university level through its
effects on technological progress suggests comditivits positive effect on economic growth. This
analysis stressed the idea that public funds shpubdnote a proportional expansion of each
educational level at every stage of developmetitase countries. This seems to be the condition to

reap the fruits of educational system.

Key words : Public funding of education / WAMEU / EFA / UPE#&st-Track / financial resources
allocations / education and growth in Africa/ humeapital and growth / human capital and

innovation / international comparison.

JEL: 121, 123, O4, O15, H52.



INTRODUCTION GENERALE

Ces quarante dernieres années, les pays en déeelepppris dans leur globalité ont connu
a la fois une amélioration de leur situation écoigpim et des conditions de vie de leur population.
Ceci s’est traduit par I'espérance de vie qui anaergé de huit ans, I'analphabétisme qui a été
guasiment réduit de moitié, pour tomber a 25 % ABe de I'Est, le nombre de personnes vivant
avec moins d’'un dollar par jour a été presque éipiar deux au cours des années quatre-vingt-dix.
Pourtant, pour de nombreux pays sous-développésietniere décennie a été désespérante.
Quelques 54 pays sont aujourd’hui plus pauvresng@®90. Dans 21 pays, une proportion plus
importante de la population souffre de la faim. ®d2 pays, les inscriptions dans le primaire
reculent. Dans 34 pays, l'espérance de vie et éasind’étude déclinent. Malheureusement,
plusieurs pays dans ce dernier groupe consacremémae part de leur budget au remboursement de
la dette qu'a la santé et a I'éducation réunie&)(®N2003).

La plupart des pays d'Afrique au sud du Sahara edeouvent dans ces situations
désespérantes. Le PNUD (2003) projette que, dal@pe progresse a la méme allure que dans les
années quatre-vingt-dix, I'’Afrique subsaharienngpaerra pas faire disparaitre I'extréme pauvreté
et la faim avant 2147, ni réduire la mortalité éesants de deux tiers avant 2165. De plus, d'ici
2015, elle ne pourra atteindre aucun des troisctif§equantifiables de I'Education Pour Tous
(EPT) que sont : 'Education Primaire Universeldeparité entre sexe, et I'Alphabétisation.

Dans les régions en développement, généralemesatdaduB0 % des enfants sont inscrits
dans lI'enseignement primaire. Pourtant, en Afrigubsaharienne, les niveaux de scolarisation
demeurent cruellement faibles (59 % d’enfants sis#la) et seulement deux tiers des éléves
achévent le cycle primaire (Rapport Mondial EPTO&0 Ces chiffres cachent tout de méme
d’énormes disparités entre les pays de la zonel'ettérieur des pays eux-mémes. En effet, de
grandes différences apparaissent dés que I'onupgries pays en tenant compte, soit de la langue
d’instruction (Anglais, Francais, portugais ou egpd), soit de la situation géographique (pays de
la cote, du Centre Est, de 'Ouest ou du Sahel biatérieur des pays, quand on compare le milieu

urbain au rural.

Lorsqu’on s'intéresse au groupe des pays francashabAfrique subsaharienne, il est
affligeant de constater qu’ils font presque tougipadu quintile des pays ayant les plus faibles
niveaux d’espérance de vie, d’éducation et de neywam habitant. En effet, dans le classement par

rapport a I'Indice de Développement Humain (IDH) 2801 par exemple, les pays francophones



d’Afrique de I'Ouest se situent parmi les vingt Y2@rniers sur les cent soixante-quinze (175) pays
classés. En essayant de faire un regroupemenécatse langue et situation géographique, il est
surprenant de constater que les pays francophandé#fdque de I'Ouest constituent un groupe
dont la situation parait véritablement inquiétadtelus d’un titre. Au nombre de ces pays, dans le
classement IDH 2001 et 2004, le Niger, le BurkihdeeMali se retrouvent en derniére position
juste avant la Sierra Leone (un pays qui ne saitegpgore totalement remis de plusieurs années de
guerre) et bien derriere I’Angola, le Tchad, (daggpqui ont connu également de longues années de
guerre), etc. Or, ces pays francophones d'Afriqwe I'©uest, sont membres d’'une Union
Economique et Monétaire (UEMOAJelativement stable sur les plans financier eméotque,
méme si leurs performances économiques et leuiliggiolitique sont fragiles. Outres les trois
précédents pays cités, le Bénin, la Céte d’lvdaeGGuinée Biss&ule Sénégal et le Togo, autres
pays membres de I'Union n'ont guére une meilleur@ason, a en croire leur IDH de 2001 et
méme de 2004 (PNUD, 2006). Souvent qualifiés desRayVoie de Développement (PVD) au
regard du faible niveau de leur Produit IntériewutBpar habitant ou de celui de leur indice de

développement Humain, ils semblent éprouver dedgmdifficultés a sortir de leur situation.

Actuellement, pour aider ces pays a sortir de detfmsse, les institutions internationales
leur proposent la mise en place d’'une stratégigédection de la pauvreté soutenue par une
politique de réduction et dannulation de la dettees Objectifs du Millénaire pour le
Développement (OMD) de I'ONU (soutenus par la Banddondiale), et I'Initiative accélérée
d’éducation pour tous d’ici 2015 constituent uneiipale la phase opérationnelle de cette Stratégie
de Réduction de la Pauvreté. Pour réussir cette, ligs espoirs sont placés dans I'Education
Primaire Universelle qui est censée pouvoir aices EVD a échapper aux multiples difficultés
auxquelles ils font face.

En effet, se fondant sur les principes d’égaligéjustice sociale ainsi que d’équité et tenant
compte des résultats d'évaluation des taux de readeprivés et sociaux des différents niveaux

d’enseignement, de méme que des externaljgésitives liées a I'éducation ; les institutions

1 L’'UEMOA comprend huit (08) pays & savoir : leriéé le Burkina Faso, la Cote d’Ivoire, la Guinéis€w, le Malli,

le Niger, le Sénégal et Le Togo. La carte en andexentre leur situation géographique

2 pays lusophone mais membre de la francophonitlisant le FCFA.

% Suivant beaucoup d’études de base du rappoe d8@M & FMI (2002) ; une bonne éducation réduipkuvreté, la

fécondité, et facilite la démocratisation, augmeateroissance économique, déclenche une sériémibes. C'est la

clé de la création, de I'application et la diffuside nouvelles idées et technologies qui en retont essentielles pour

une croissance économique soutenable. Elle augni@ntapacité cognitive et autres aptitudes qui argent la

productivité de la force de travail. De plus, lemfmes mieux éduquées prennent plus soin de I'édaczit de la santé
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internationales incitent les pays a accorder ur@if# particuliere a la réussite d’'une scolarisati
primaire universelle. Pour se faire, il leur estcommandé de procéder a une allocation des
ressources publiques aux différents ordres d’enseignt suivant une nouvelle norme. Ceci, entre
autres raisons, au nom de I'équité et du fait quisveau de I'enseignement primaire les taux de
rentabilité publiqgue escomptés sont plus importantsnparativement aux autres ordres
d’enseignement. Ainsi, il est recommandé aux payshisir comme griorité despriorités », la
scolarisation primaire en y consacrant la majeundig de leurs ressources (50 % de la part du
budget national destinée a I'éducation en plusaléss internationales destinées au secteur), et
d’'aller vers une diminution du financement a l'dgeement supérieur et secondaire. Ces
propositions de répartition des ressources som¢sargumentées par de la théorie et des résultats
d’études empiriques. Mais ces arguments ne fonf pegu’'a présent, I'unanimité entre les
spécialistes des problemes éducatifs. Le désagautd parfois sur 'importance et le réalisme des
rentabilités évaluées pour chaque ordre d’enseignemes méthodologies adoptées pour les
analyses, la qualité des données, les hypothésedhttoriques et pas suffisamment réalistes, etc.
De ce fait, on peut s’interroger sur les améliorai réelles que pourrait apporter une politique
fondée sur des bases aussi incertaines. Au regasderigences d’'un développement rapide
gu’induisent la mondialisation et I'’économie du @ayvon est tenté d'étre dubitatif par rapport a
I'efficacité des politiques éducatives actuellemamnses en ceuvre (basées sur une augmentation
substantielle des financements a I'enseignementgime au détriment des autres niveaux) dans des

Pays en Voie de Développement comme ceux de TUEMOA

Se fonder sur le constat que I'enseignement prevest le moins colteux de tous les cycles
d’enseignement ou sur des aspects de rentabilbéoédonomique et d’équité pour trancher le
débat de l'allocation des ressources aux differemtses d’enseignement peut, a terme, poser
probleme, puisque porter la part du primaire das dépenses courantes a 50 % comme le
recommande la Banque Mondiale suppose un arbigagaveur du primaire et au détriment des
autres cycles d’enseignement. Ce qui fait courzea derniers le risque de se détériorer. Des
expériences antérieures nous font croire a uneapiliié €leveée de réalisation de ce risque. Dans un
article & propos de I'Etat de New York, Fenton kt(2001) ont montré qu'une réduction des
dépenses publiques dans I'enseignement supériezompagnée d’'une augmentation des frais de
scolarisation, peut entrainer, en réduisant le merdb diplomés, une baisse des recettes fiscales et
de I'épargne a court terme. En conséquence, urellpgrolitique peut conduire a une diminution

du financement public du systéme éducatif. Toutepgrtions gardées, et en tenant compte du

leurs enfants.
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chémage des diplomés, il est permis de penser ggieffets similaires peuvent étre observés dans
les pays pauvres. En outre, on ne doit pas ouljier I'enseignement supérieur forme les
enseignants des autres niveaux. La réussite deolarisation primaire universelle de qualité de
maniere irréversible, nécessite alors que soie@égovées une certaine quantité et qualité dans
I'enseignement post-primaire.

Avouons tout de méme que la nouvelle stratégielatation des ressources parait
séduisante ou méme logique a court terme, au refgardapacités des finances publiques des pays
concernés, du passage obligatoire que constitnedignement primaire, des avantages escomptés
d’'une scolarisation universelle réussie aussi piear les individus que pour la société. Mais ces
nouvelles politiques de financement pourraient&gaht poser aux systemes éducatifs eux-mémes
puis aux économies de ces pays a moyen et longsed@normes difficultés. Il est a craindre par
exemple, entre autres, la création de goulotsatigtement dans I'offre de services éducatifs, une
croissance économique compromise et une incapadestétats a financer leur systéme éducatif a
terme. La réalisation d’'un tel scénario entraiel®s pays dans un cercle vicieux que nous
craignons fortement au regard de I'histoire et eltains prémices. Le Rapport Mondial de suivi sur
I'Education Pour Tous (2007), constate & mi-parsale I'échéance que constitue 2015 que, dans
les pays d’Afrique subsaharienne : i) vivent la tidodes enfants non scolarisés du monde et trop
d’enfants scolarisés ne réussissent toujours p#teiadre la derniére année du primaire ; iiyyla
pas assez d’enseignants qualifiés et motivés panir les enfants a I'école, afin d’atteindre les
objectifs de EPT ; iii) l'insuffisance du nombre géaces dans le secondaire fait obstacle a la
réalisation de I'Enseignement Primaire Universeteayu’elle réduit I'incitation a terminer le cycle
primaire. Enfin, les pays en conflit en Afrique sabarienne ou ayant des rébellions armées,

courent plus le risque de ne point atteindre I'E5AT2015.

Il est intéressant de rappeler que la Banque Mtmdiale FMI, en 2002, mettaient déja
'accent sur le fait que : « Atteindre I'éducatipaur tous ne doit pas étre une fin en soi. Dans une
économie mondiale concurrentielle, déterminée daién@ croissante par la connaissance et
linformation, aucun pays ne peut plus considérécdle primaire comme adéquate pour ses
citoyens et sa main-d’ceuvre. EPT doit étre vu comme premiére étape importante dans
'achevement d’une large base éducative qui emérbéducation secondaire et supérieure, et qui
permet aux apprenants adultes d’avoir 'opportudiédre formés tout au long de la vie. En plus,
aucun pays ne peut réaliser un progres signifivatié EPT sans un puissant systeme d’éducation
secondaire et supérieur, pour supporter la formatdes enseignants, des managers et
administrateurs de I'’éducation » (World Bank & INF02 ; p.6)
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L’'une de nos interrogations, dans le cadre de tiedtse, est de savoir si la nouvelle stratégie
de financement des systemes éducatifs est soutepabi ces pays, et si la stratégie de lutte contre
la pauvreté a travers la scolarisation primair@dcit a une meilleure croissance économique dans
un monde ou I'économie est de plus en plus basédasgonnaissance. Une des objections
généralement faite a cette inquiétude est qu'aymays développé n’'est parvenu a son stade de
développement sans avoir offert a sa populationsgo&arisation primaire universelle. Ou de fagon
eéquivalente, I'idée d’'un seuil minimum d’alphabétien qui aurait été atteint préalablement a la
Révolution industrielle (Anderson, 1965 ; Fontu&il1999), qui a fait I'objet de nombreux débats.
Mais, est-ce pour autant que tous les pays qui Féumssie, n'ont plus de probleme de pauvreté ou
sont développés ? On est tenté de répondre pagdation, puisque des contres exemples sont
évoqués dans la littérature. Paul (1999), soulgareexemple I'échec du programme de lutte contre
la pauvreté lancé dans les années soixante auscHtdéd et qui s'appuyait sur I'accroissement du

niveau d’éducation de groupes socialement défadmris

On ne doit pas non plus éluder le fait qu'on netpms affirmer avec certitude si c’est
prioritairement la réussite de la scolarisationm@ire universelle qui permet de parvenir a un
certain niveau de développement ou l'inverse. 8aoes auteurs estiment que c’est 'augmentation
du niveau moyen d’éducation qui est I'une des donts de réussite d’'une politique susceptible de
favoriser la croissance économique et 'emploi pone réduction de la pauvreté ; d’autres par
contre pensent qu'’il faut rester prudent quantée & attribuer a I'éducation de la masse dans ce
processus. Il est parfois démontré que c’est plat@roissance qui favorise le développement de
I'éducation ; méme si on s’accorde a admettre ¢Grdutation est un moteur de I'élaboration de
nouvelles compétences et qu'elle est un ingrédessentiel de la production de connaissances

scientifiques qui peuvent induire la croissancenéauque.

Une autre inquiétude non moins importante que seuleles nouvelles stratégies de
financement des systemes éducatifs dans les pay&JEHBIOA, est la course vers la quantité
d’effectifs a scolariser, qui laisse planer destdssur la qualité de la formation et sur sa ralitéab

future (qui constitue I'un des arguments majeussdfxisions actuelles).

C’est donc en raison des difficultés liees aux mawnx choix budgétaires, a l'insuffisance
des ressources nationales consacrées a I'éduedtaarx conséquences a moyen et long termes des

politiques actuelles de financement et d’allocati@s ressources publiques aux systémes éducatifs
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des pays membres de L'UEMOA, gue nous engagegm&$znte recherche. Elle est donc axée sur
la problématique du financement de ces systemesagfiu et son effet sur la croissance
economique de ces pays. Elle constitue donc untilootion au diagnostic devant présider au
choix de politique de financement public dans ligpé d’un développement économique durable et
la réussite a terme de I'EPT. Le financement ddulb@tion est donc ici traité dans son aspect
d’allocation des ressources publiques visant l@issement du capital humain en vue de la
croissance économique orientée vers un développedueable. Une attention est accordée aux
interdépendances et externalités (positives) gstenxt entre les ressources humaines de difféerents
niveaux d’éducation. Notre analyse est économiquaracéde a I'analyse macroéconomique du
rendement des différents niveaux d’éducation aarcege la théorie du capital humain et de la
croissance economique. Elle appréhende donc ldémnaltique du financement public des systemes
éducatifs, comme un probleme d’allocation optimalressources, en relation avec les rendements

des différents niveaux d’études.

L’incertitude entourant tout investissement et @ad de récupération (le délai entre
linvestissement initial et la période de rendemepéuvent faire que les objectifs attendus d’'une
scolarisation primaire universelle ne soient paslisés. C’est pourquoi, partir de certaines
conclusions tout a fait justes au niveau génémhroe : I'éducation a une contribution positive a
'amélioration de la santé, la tolérance, la bawbsda fécondité, des crimes, de la corruptionlade
pauvrete, etc. ; pour ensuite attribuer ces méredsis/a I'éducation de base, est a notre sens, un
pas qui est malheureusement trop vite franchi deasicoup de travaux scientifiques servant de
référence aux politiques éducatives actuellemesésnén place dans les pays de 'TUEMOA. S'il est
vrai qu’on ne préte qu’aux riches, comme nous allernvoir dans ce travail, on préte souvent peut-
étre un peu trop a I'éducation de base sans umse pn compte suffisante de sa qualité, de ses
réelles capacités et des conditions ou contextegssaires de transmission de ses effets a
I'’économie. Nous ne nions point qu’'un trésor saith® dans I'éducation en général comme le
souligne Delors (2003). Mais, le probleme est dmisaxactement ou il est caché et comment le
récupérer pour s’en servir pour le grand bonheuods.

De toute facon, nous pensons sincerement commrMitugo, que « Chaque enfant
gu'on enseigne est un homme qu'on gagne, ... et'éo@e en or change le cuivre, tandis que
l'ignorance en plomb transforme l'or. »

Néanmoins, la fragilité et la controverse des pesugu’apportent les résultats de diverses
études nous enseignent a savoir raison gardenetpas, comme certains auteurs, ceuvrer a plein

régime pour la traduction, en norme de politiquecative, de nos conclusions et recommandations.
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Surtout que la situation de chaque pays peut éfférahte, et I'application uniforme de ces
mesures peut aboutir & des effets tres différdrest donc important de tenir compte de la situati

particuliere de chaque pays afin d'y apporter tdsteons adaptées.

Le travail est organisé en cing (05) chapitres. Dlanpremier, nous présentons le contexte
de l'étude, la situation particuliere des systémdscatifs dans les pays concernés par notre
recherche, leurs performances relatives et lesignodis éducatives actuellement mises en ceuvre. Le
deuxieme chapitre procéde a une analyse comparatve identifier ce que n’ont pas su faire les
pays de 'UEMOA contrairement a certains pays déAsiu d’autres pays en développement.
L’'analyse théorique des questions de rendementralesance économique et quelques résultats
empiriques et leurs implications en matiere de tipple éducative ont été présentés dans le
troisieme chapitre. Le quatrieme chapitre est atnésa une analyse empirique du lien éducation
croissance économique dans les pays de 'UEMOA¢ daeméthode des données de panel
dynamique. Une nouvelle approche d’analyse du dilecapital humain de divers niveaux
d’éducation dans la croissance économique, a #&eatdans le cinquiéme chapitre, pour répondre
a nos interrogations. Il s’'agit d'une analyse dierdu capital humain via la dynamique de
'innovation technologique. Le travail s’acheve pare conclusion et des recommandations de
politique et stratégie de financement des systeéukgatifs en cohérence avec le niveau de

développement des pays de TUEMOA.
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Chapitre | : Systémes éducatifs dans les pays d&JEMOA :
état des lieux et défis

Les systémes d’éducation formelle sont introdugissdla plupart des pays de 'TUEMOA par
les missionnaires occidentaux au XX siécle. Ils ont été perpétués et améliorés dukant
colonisation jusqu’a l'indépendance dans les anB@e®u leur gestion est revenue aux mains des
nationaux. Mais leurs modes de gestion et le contiegs enseignements n’ont évolué que tres
lentement aprés leur prise en charge par les naxvests indépendants. C'est dire donc que les
problemes qui se posent aux systemes éducatifspags de 'UEMOA ne peuvent pas se
comprendre en regardant seulement leurs évolusangette derniere décennie. En effet, il faut
remonter aux années 60 ou méme avant pour compreediaines difficultés auxquelles ils sont
confrontés de nos jours. L’accession a lI'indépendgmolitique des anciennes colonies francaises
d’Afrique Noire a parfois simplement contribué attreea nu les lacunes “originelles” du systeme
d’enseignement hérité de la colonisation. De ples, précipitations dans la mise en ceuvre de
certaines politiques éducatives et la crise écogoendes années 80, n’ont fait qu'amplifier les
problemes en y ajoutant d’autres.

Nous aborderons donc certains aspects historigusasoaomiques qui permettent de mieux
cerner la situation actuelle de ces systemes athudaes €léments de démographie et les politiques
éducatives mises en ceuvre dans ces pays, seroataoigribution pour faciliter la compréhension

de la situation.

Section| Contexte et évolution des systémes édtitsa

Rappelons que les pays de 'UEMOA sur lesquelsepcdtte étude, sont d’anciennes
colonies francaisés ce qui explique pourquoi, ils utilisent le framg comme langue de travail. lls
ont aussi hérité de la période coloniale, leur &yst éducatif et leur monnaie. Le Franc de la
Communauté Financiére d’Afrique (FCPFAQui est la base de leur regroupement depuis 1962.
L’Union, qui est actuellement composée de huit (@8)s membres, a connu depuis sa création, des
adhésions et retraits de pays. Le Togo a rejainidh en 1963, le Mali en 1984 et la Guinée-Bissau

* A l'exception de la Guinée-Bissau qui est undemue colonie portugaise
® Autrefois appelé Franc des Colonies Francaisafidue. Il est actuellement en parité fixe avesuto. Et
leuro = 655,957 FCFA
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n'a adhéré qu’en 1997La Mauritanie anciennement membre de I'union €shretirée en 1973.
Devenus indépendants dans les années 60, la pldgarpays de l'union ont traversé quelques
années de démocratie multipartite puis deux déesmgfiinstabilité politique ou de dictature sous
des régimes de parti unique. C’est au début degeasn@0, suite a la crise économique des années
80 que certains de ces pays ont retrouvé le chéenia démocratie et de la reprise économique.
Cette étude couvre donc les huit pays de 'UEMOA spi sont engagés dans un vaste
processus d’intégration financiere et économiquaisiMétant donné le faible niveau de leur stock
de capital humain, le faible niveau de scolarisatians la zone, le taux élevé d’analphabétisme, la
faible proportion des ressources consacrées acitidm, leur mauvaise allocation et l'inefficacité
des dépenses, il semble important qu’une strat@giedoptée au sein de I'union pour améliorer les
performances en terme d’accroissement du capitahainu indispensable a [linnovation

technologique, a la croissance économique afindaanter les défis auxquels elle est confrontée.

Depuis pres d’'un demi-siecle, plusieurs stratégigsété développées pour sortir les pays
sous-développés d'Afrique de leur situafioNlais, il est a reconnaitre avec regret, qu’aucune
d’entre elles n’a réussi a résoudre le problémdede sous-développement. Pire, leur situation
economique et la qualité de vie de la majeure @akdi leur population s’est détériorée. En effet,
apres avoir expérimenté sans succes les stragidéveloppement par l'industrialisation, les pays
africains au sud du Sahara se sont lancés avele I la communauté internationale dans des
politiques de développement basées sur l'aide @hatesfert de technologie. Trois décennies plus
tard, ces stratégies se sont elles aussi révéhediicaces pour résoudre les problemes qui se
posaient a ces pays. Pour nombre de ces paysnite®es 80 ont été marquées par une crise
économique trés profonde. La sortie de cette sitniat’a été possible que, grace a la vague de
démocratisation forcée des régimes et la signatarBrogrammes d’Ajustement Structurel (PAS)
avec les institutions de Bretton Woods. En dépitee efforts, depuis une décennie environ, non
seulement les problemes de sous-développemensteaitsimais ils s’aggravent avec les conflits

armés, l'instabilité politique, la mauvaise gouaree, le poids de la dette, les aléas climatiques

® Ces adhésions récentes nous conduit & des camseenn FCFA des montants relatifs aux agrégatsede
pays pour les périodes antérieures a I'adhésiéb. fesos guinéens = 1IFCFA; 2 Francs maliend€A ; 1FM =
0,01FF, et FCFA = 0,02)

" Bourdon (2002) propose a cet effet, un découpagsix périodes correspondant chacune & une sagatég
développement. 1946-1955 (Reconstruction avecrif@ricaux infrastructures); 1955 -1965 (Aide auxojpts
structurants visant a favoriser l'industrie) — 29879 (Agriculture et urbanisme pour redistribigercroissance) —
1980-1985 (Ajustement Structurel en vue de redédole marché) — 1986-1991 (La croissance justar ponstruire
un filet social de I'ajustement) — 1992 (Nouveahéna de développement pour un monde sans pauvidgté g

I'éducation, avec une volonté claire d'interventoritaire vers le primaire).
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etc. La pauvreté, frappant une grande partie deslations de la zone, a réussi a elle seule a
éclipser tous les autres problémes, jusqu’a parvanétre l'unique cible des politiques de
développement. La confusion que ceci crée est’ghgttif semble ne plus étre le développement
global mais simplement la lutte contre la pauveetéut prix. Tout se passe comme si I'atteinte de
ce résultat correspondait a un niveau de développemi\prés avoir considéré les Programmes
d’Ajustement Structurel (PAS) comme politique devaeléppement, les pays africains au sud du
Sahara en général prennent a nouveau comme pelidigudéveloppement les Cadres Stratégiques
de Lutte contre la Pauvreté (CSLP) [Or la Banquendilmle voulait simplement assurer le « filet
social » de l'ajustement, consciente un peu tarsl idegpacts négatifs, sur le long terme, de
'orthodoxie budgétaire imposée par les vues dertcterme (Vinokur,1987)]. Curieusement,
aujourd’hui, tout ce passe comme si la stratégiar mortir du sous-développement résidait
principalement dans la stratégie de réduction dealavreté qui met un accent particulier sur
laugmentation du capital humain des populationsivpes. Or, comme Nvé-Ondo (2005) le
souligne, I'avenir de I'Afrique ne repose pas siemént sur la lutte contre I'analphabétisme ou la
réduction de la pauvreté, mais d’abord sur la rédnale la fracture scientifique. Et cela passe par
'enseignement supérieur et la Recherche et Dépelopnt (R & D). Ceci nous renvoie
naturellement a la problématique de la prioritéfidancement et d’allocation des ressources dans
les systéemes éducatifs et celui de la qualité ettyfges de formations a réaliser pour aller vees un
croissance durable. Pour mieux comprendre les ddfisatifs auxquels doivent faire face les pays
de T'UEMOA, nous interrogeons d’abord I'histoire teur systeme éducatif avant d’aborder les

politiques éducatives actuelles et leur situaticonémique.

-1 Création et développement des systéemes éducatifans TUEMOA

Les premiéres écoles apparues dans la zone datetébdit du XIX™ siecle. Au Sénégal
par exemple, on situe en 1816 la création de lmigre école primaire, en 1903 celles de I'école
normale et de I'école professionnelle a Dakar. Besles préparatoires ou élémentaires ont été
créées en 1896 au Niger, en Guinée, en Cote ddwatirau Bénin. En 1904, I'enseignement a été
structuré a I'échelle de la Fédération Ouest Afneale la maniére suivante :

* Dans chaque colonie (pays), I'enseignement deveitmporter des écoles
préparatoires ; des écoles élémentaires ; desséodjgonales ; des écoles primaires supérieures
conduisant au dipléme d’études primaires supérsedomnant I'acces aux emplois administratifs et
préparant aux concours d’entrée dans les écolgsukernement général.

* A I'échelon de la fédération et pour toute I'Aftie Occidentale Francaise (AOF), il
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y avait I'école normale de Saint-Louis (William Rgnet I'école de médecine de Dakar. Les deux
établissements d’enseignement secondaire de I'épagaient tous au Sénégal et étaient
pratiguement réservés aux enfants de la populaioopéenne de Dakar et aux habitants du

Sénégal. Il conduisait au brevet de capacité calerfequivalent au baccalauréat).

[-1.1 Les écoles primaires

Les politiques scolaires coloniales ont connu urmeibte source de variation. Les
administrateurs des colonies, pour installer leanvpir et mettre en place quelques éléments de
leur technologie, ont inégalement estimé la fractie la population a instruire. Entre les années
1870 et la premiére guerre mondiale, dans la pluges pays, une tres faible fraction de la
population a été instruite et a un niveau trés étéaire. Vers 1900, on pouvait compter environ 70
écoles établies dans la région AOF, avec a peif@ 2eves. La préoccupation principale était de
susciter une petite couche intermédiaire, qui @ysu jouer son rdle sans posséder, outre un
certain maniement de la langue francaise, des élsmee lecture, d’écriture et de calcul.
Fréquenter ces écoles était d'ailleurs présentémmom rare privilege, réservé aux « fils de chefs »
Les effectifs ainsi touchés furent tres différerdslon le territoire. Il fallait une couche
d’alphabétisés plus importante lorsque les eurapétaient eux-mémes nombreux sur place, et
lorsque la population devait fournir un effectif portant de main-d’ceuvre et d’encadrement
(Moumouni, 1998).

Lorsque deux ou trois générations eurent connwe cathorce d’école, les restrictions
draconiennes se sont relachées. On a donc as@sides années 1930, a un certain élargissement
de création d’écoles primaires. Elles pouvaientplds, permettre d’économiser I'emploi de cadres
européens qui codtaient cher. Pourtant, cetteraotm pas été géographiquement uniforme dans la
zone. Les créations d’écoles, en effet, ont biarvaot reflété la politique inégale d’une région a

une autre. Ainsi, les régions cotiéres étaient soumettement mieux pourvues que les autres.

Enfin, totalement absent durant les premieres dgesnl’enseignement dans les lycées est
apparu dans quelques colonies autour de 1925. #'adressait en principe qu'aux enfants des
occidentaux. Mais, ici ou la, quelques fils de iflm autochtones particulierement proches de
I'administration coloniale, trés spécialement «@snile la métropole », y ont été admis. Pour ces
guelques uns, pas question d’adapter I'enseignemu@ntréalités locales, pas question non plus

d’abaisser le niveau pour se mettre a leur poldée. culture prestigieuse était ici préférable adou
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compétence technique. Vinokur (1993, p.20) paraalement de I'école coloniale, évoque le fait
gu’elle formait les cadres subalternes de I'adnai®n, et n’avait vocation ni a scolariser toes |

enfants, ni a leur donner une formation technigui@ en mener une partie jusqu’a I'enseignement
supérieur. C’était donc une forme éducative pdréoe, a la fois subordonnée aux systémes

scolaires occidentaux et sans lien avec les fogdasatives locales.

Ces pratiques éducatives, qui avaient cours dandinies, sont aussi soulignées par
Lange (1990) qui rappelle que, dés leur mise enepkn Afrique, les systemes scolaires furent
étroitement liés aux conditions économiques des.datant donné que durant I'époque coloniale, il
s’agissait a la fois de freiner la demande scolaide sorte que le colt de I'enseignement n’excede
pas les possibilités budgétaires des colonies éassurer une formation de base permettant la
production d’'un certain nombre d’employés subadiernnécessaires au fonctionnement de
'administration et des entreprises européennegbjettif principal demeurait le développement
économique et les investissements utiles a uneoéuende traite (infrastructures, routes, ponts...)

ont toujours primeé sur les investissements soogulturels.

[-1.2 La politique de I'enseignement supérieur

Pour ce qui est de la naissance et du développeteelgnseignement supérieur, ils sont
liés a la volonté de contrbler localement le rythieela formation des cadres supérieurs africains.
C’est ainsi que, dés 1950, naissait I'Institut Hastes Etudes de Dakar, qui s’est développé pour
devenir I'Université de Dakar en 1958. Paralléletnétait créé un centre d’enseignement supérieur
a Abidjan (en 1959), qui a progressivement évolaés Ve statut d’Université. Sinon, dans la
période d’avant-guerre (1927-1937), et un peu agfi®g7-1950), tous les étudiants africains
boursiers étaient automatiquement orientés versébtedes vétérinaires ou de droit. Tous ces
établissements d’enseignement supérieur étaiest laosupervision d’Universités francaises, dont
essentiellement celles de Bordeaux, Marseille eisP@diaye, 2007). En conséquence, les
programmes étaient les mémes que ceux des Unégifsancaises et, les diplébmes avaient une

validité en France.

C’est aprés la guerre que I'enseignement secandaine part, le supérieur et le technique
supérieur d’autre part, vont étre accessibles anambre certes relativement faible, mais
numeériqguement non négligeable d’africains. Il esulira I'apparition d’'une intelligentsia et de

spécialistes de différentes branches. Pour la grenfibis, on verra surgir, non plus des vétérisaire
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et des avocats seulement, se comptant sur lesdtada main, comme avant-guerre, mais aussi des
docteurs, des ingénieurs, des professeurs, deormeins, des pharmaciens, un certain nombre
seront passés par les plus hautes écoles de F(&lmenouni, 1998). Ce n’est qu’'apres les
indépendances des années 60, que la France a ageairsoutenu la création d’Universités dans
les anciennes colonies avec notamment ; au Bémilancement de I'Institut Supérieur du Bénin
(1962/ 65) qui deviendra Université du Bénin enQ9@u Burkina Faso, le lancement de I'Institut
Supérieur de Formation Pédagogique (1965/ 69) etdation de I'Université de Ouagadougou, en
1974 ; en Cote d’'lvoire, la création de I'Univeéside Cocodi, en 1964 ; au Mali, le lancement de
'Enseignement Supérieur en 1962 avec la créati@duglle de Grandes Ecoles et celle de
I'Université en 1986 ; au Niger, le lancement dun@e d’enseignement Supérieur de Niamey en
1971, et la création de I'Université de Niamey 83 ; au Sénégal, I'institut des Hautes Etudes de
Dakar a été transformé en Université francaise @517 let Sénégalaise en 1960 ; au Togo, le
lancement de I'Enseignement Supérieur en 1965 &wuse d’Ecole de lettres et la création de
l'université en 1970 (Ndiaye, 2007).

Les nouvelles organisations de [I'enseignement vateres dans I'AOF en 1948
comportaient beaucoup de traits de I'organisat®ti@ghseignement en France, en méme temps que
certains autres tout a fait spécifiques. Cettertsgdion subsistera jusqu’a l'indépendance et méme
subsiste encore dans un grand nombre d’Etat indépésde I'Afrique francophone.

I-1.3 Politique de financement des systémes édudati

Sur le plan du financement, rappelons qu’au coerdadpériode coloniale, les dépenses
d’éducation étaient totalement prises en chargéeggvouvoirs publics. Malgré cela, les ressources
consacrées a l'éducation étaient relativementdaillu fait que I'éducation ne concernait qu’'une
minorité de privilegiés. Ce choix budgétaire etegiolitique de financement du systéme éducatif
étaient, comme nous l'avons évoqué, en partiealiefait qu’'a cette époque, les investissements en
capital physique étaient considérés comme les eneds sources de la croissance économique. Au
total, au cours de ces décennies, seulement ennmey®,5 % du budget global de I'Afrique
Occidentale Francaise (AOF) seront utilisés aneaedht pour le financement de I'éducation. Tout
au long de cette période, c’est une légere tendadgeliere a I'augmentation de la part des
dépenses d'éducation qui a été observée jusquiad&pendances. Cette situation trouve son
explication dans le fait que, comme le soulignesaB#on (2006, p.10), « I'école coloniale n'avait
pas pour objectif I'épanouissement individuel dekwrisés ; il s’agissait avant tout de former des

agents intermédiaires, en nombre restreint, afacaoitre I'efficacité de I'administration et des
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entreprises coloniales, d’améliorer la rentabdiés colonies au profit de la métropole ».
Mais, que sont devenues ces écoles, ou ces syséelmestifs en général, au lendemain des

indépendances ?

[-2 Le Systeme d’enseignement dans les pays de I'MBA (aprés les
indépendances)

La politique éducative de la période coloniale adwot au fait qu'a l'indépendance, les
cadres et instruits autochtones étaient majoriteerd, commis, infirmiers, médecins, vétérinaires,
chauffeurs mécaniciens, ouvriers spécialisés,@&csont en effet des fonctionnaires subalternes,
formés par centaines dans les écoles régionalesgdeles primaires supérieures, les écoles
fédérales, primitivement destinés a fournir I'erreswlent et les intermédiaires indispensables a
'appareil administratif et économique, qui seréed principaux cadres politiques des nouveaux
Etats indépendants. Cela pourrait expliquer enigpées évolutions économiques et politiques de
ces pays aprés leur indépendance. Mais trés gtdaveaux Etats indépendants ont accordé une
priorité particuliére a I'éducation de leur popidat Et comme le fait remarquer Lange (1990),
l'avenement de l'ere des indépendances transforroéonqmément les relations entre systeme
economique et systeme scolaire : le développencefdise devient un objectif en lui-méme et n’est
plus entierement soumis aux contraintes économigiefinanciéres. Lors des deux premieres
décennies (1960-1980), on assiste au développeagide des systemes scolaires africains. Cette
scolarisation accrue a été rendue possible patidiacumulée de deux phénomeénes. Le premier
réside dans la volonté des Etats de développeolarssation, celle-ci étant considérée, d’une,part
comme linstrument privilégié du développement épuique. Le second phénomene a été la
brusque libération de la demande en éducationcdémisateurs ayant, en effet, eu tendance a

freiner la demande scolaire.

C’est dans ces conditions que I'objectif d’'une adshtion primaire universelle fut déja
pour la premiére fois défini comme priorité pous lgays en voie de développement, lors de la
conférence d’Addis-Abeba en 1961 puis en 1965.pags africains envisageaient alors de parvenir
a une scolarisation primaire généralisée, des batdde la décennie 1980. Mais, en 1982, les
membres de la conférence de Harare, examinantde bcolaire des deux décennies écoulées, ne

purent que constater la non réalisation des ofgettes.

En ce qui concerne les Universités, apres deux ntée® d’existence, elles sont
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progressivement rentrées en crise. En effet, lesutdhés des diplomés des Universités créées au
lendemain des indépendances, étant essentiellesreeftturnir a 'administration les cadres dont
elle a besoin. Au fur et a mesure que ces bestmngment limités, étaient couverts, le systéme
d’enseignement supérieur a connu des difficultélsa premiére est qu’alors que le débouché initial
se saturait progressivement, les profils de foromatsont restés les mémes; cela a tout
naturellement conduit a une inadaptation de pluglaa cruelle de la formation. — La seconde
difficulté majeure est liée a la poussée démogrpmhi L'université a vu alors ses effectifs
s’accroitre de maniere démesurée. Aux problemedradtructures nés de telles situations, sont
venues s’ajouter d'autres comme linsuffisance derspnnel d’encadrement, entrainant des
surcharges horaires, préjudiciables aux activittgaetherche qui sont un des fondements d'un

enseignement supérieur de qualité (Ndiaye, 2007).

I-3  Evolutions récentes des systémes éducatifs ddi$EMOA

Au cours des années 80 puis 90, la plupart des gay8JEMOA ne parvenaient plus a
assurer le droit a I'éducation de leurs populatidaate de financement adéquat de leur systeme
éducatif. En effet, au plus fort de la crise écoimpm, non seulement, les écoles se vidaient ds leur
effectifs mais aussi du contenu de I'enseignemiantalité). Cette situation n’a pas manqué de
laisser des traces qui continuent de nuire au sgst®éme si la période de 'ajustement structurel
n'a pas arrangé les choses pour les systéemes #guitdaut reconnaitre qu’il a fait moins de mal
aux systemes éducatifs que ne I'a fait la crismécoque des années 80 (Quenum, 1999 ; Mingat et
Suchaut, 2000).

[-3.1 Structure actuelle de la scolarisation

Les systemes éducatifs dans la plupart des pagsdiphones d’Afrique de I'Ouest sont
confrontés aujourd’hui a plusieurs défis reflétdiine part, une insuffisance et une allocation peu
efficace des ressources publiques d’éducation’aatré part, une faible priorité de fait accordée
aux systemes éducatifs dans leur ensemble. Dammjssde 'UEMOA, les taux de scolarisation
sont faibles, méme comparés a la moyenne africamesub-saharienne, aussi bien dans
'enseignement primaire, secondaire que dans lérguypy. Peu d’enfants scolarisés dans le primaire
entrent a I'école secondaire. Pour ceux qui, maigmé poursuivent leur scolarité, le probléme du

redoublement continue de se poser. Les filles parttculierement désavantagées a cet égard, car
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elles ont des taux d’abandons et de redoublemest glevés que les garcons, quel que soit le
niveau de scolarisation considéré. Ainsi, le tawet moyen de scolarisation primaire dans

T'UEMOA est de 55 % pour I'année 2004 alors qust e 59 % pour I'Afrique subsaharienne, de

82 % dans les PVD et de 98 % pour les pays de 'PQINESCO, 2005).

Au niveau global, seulement 38 % des jeunes deNMOR sont scolarisés du primaire au
supérieur. Ce taux est largement inférieur aux 6db%ervés en moyenne dans les PVD et inférieur
a la moitié du taux de 87 % atteint dans les payd'@CDE. Ces données moyennes cachent
néanmoins de grandes disparités entre les paya dene UEMOA. En effet, en 2004, au Togo,
plus de 64 % des enfants sont scolarisés au penaéirs que seulement 39 % le sont au Niger,
83 % au Bénin et 45 % en Guinée-Bissau. Les prigpard’éleves scolarisés au secondaire sont de
'ordre de 15 % au Togo, 17 % au Bénin, 20 % ere@dt/oire et 9 % en Guinée-Bissau. Les pays
les plus en retard en matiére de scolarisationnskzé@ sont le Niger (7 %) et le Burkina Faso
(10 %), tous deux pays sahéliens. Le Mali, auergssahélien n'est guere mieux loti, puisqu'il ne
parvient a scolariser au secondaire que 16 % demgeen age de I'étre. Lorsqu’'on analyse les
scolarisations dans l'enseignement supérieur, mesupar le ratio du nombre d’étudiant par
habitants, on constate que les pays sahéliensesmore les moins performants avec a peine 96
étudiants pour cent mille habitants pour le Niggd0 pour le Burkina-Faso alors que la Céte
d’Ivoire affiche pres de 750 étudiants pour centarhabitants, suivie de prés par le Togo avec un
ratio de 521 étudiants pour cent mille habitantss @ombres d’étudiants par habitant, conduisent a

un taux moyen de scolarisation dans le supérie@; 1% pour toute 'TUEMOA en 2004.

[-3.2 Efficacité interne et défis

Mieux que les taux bruts de scolarisation, les tdtachévemefit d’'un cycle scolaire
révelent en partie I'efficacité interne des systenfecet égard, seul le Togo réussit a faire aaheve
a plus de 64 % d'une cohorte d’age, une scolaoisgprimaire. Les pays comme le Niger, le
Burkina et autres, parviennent difficilement a aoixt d’achévement supérieur a 20 % chez les
garcons. Dans tous les pays, les filles sont ssgieent désavantagées et la réussite de leur
scolarisation constitue de fait un probléme en. sbitut ceci montre 'ampleur de la tache a
accomplir pour atteindre une scolarisation primaimiverselle avec acquisition réelle de

compétences. Le phénomeéne de « I'analphabétismetale » qui désigne la perte des acquisitions

8 Le taux d’achévement du primaire par exempleleestpport entre le nombre de nouveaux entrargsnpe-
redoublants) en derniére année d’'études et le redibnfants ayant I'age officiel pour y étre inggrexprimé en
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scolaires consécutive a I'arrét précoce des étpiderires est bien connu dans les pays africains au
Sud du Sahara. Bourdon (2002) fait état de ce eidgu au fait que, tout enfant n'ayant pas
bénéficié de I'équivalent de 4 années de formairitiale retournera inéluctablement a une

situation d’analphabétisme.

Lorsqu’on ajoute a ce risque presque universefaileque la qualité de I'enseignement
primaire dans TUEMOA est moins bonne que la mogeafricaine (tous les pays de 'TUEMOA se
situent en dessous de cette valeur moyenne akicadtie-méme déja faible comparée a d’autres
régions du monde, on ne doit pas douter du résiltats dirons donc gu'il est presque logique que
ces pays narrivent pas a former une proportionsfeegante d’alphabétes au sortir du cycle
primaire. Et cela, bien qu’au cours de ces dersi@enées, ces pays accordent une priorité
financiére particuliere a I'enseignement primai@® qui se traduisant par 44 % en moyenne du
budget de I'éducation attribué au primaire. Cetig p’éleve a prés de 60 % en ce qui concerne le
Niger, le Burkina et le Bénin (UNESCO-BREDA, 200B)ais en dépit de cela, ces pays continuent
d’afficher un taux d’achevement du cycle primairpi les plus faibles d’Afrique. D’ou notre
inquiétude concernant la course a la quantité di@sf scolarisés qui demeure la priorité des
priorités, malgré la qualité peu enviable de I'egsement dans ces pays. Le rapport OMD-DSRP
(2006) du Bénin confirme cette tendance, puisgatbnnait que la plupart des écoles du pays n'ont
méme pas encore atteint les normes de « I'Ecol®wité Fondamentale puisque les niveaux
atteints en valeur absolue sont faibles et cormedgat a un tres bas niveau de qualité de I'école.
Ceci, du fait que le développement quantitatif’dedle n'a pas été soutenu par un développement
qualitatif conséquent.

Le grand décalage qui apparait entre les taux ddarsation dans chaque ordre
d’enseignement, laisse présager de la difficultéorqules éleves, pour passer d'un niveau
d’enseignement a un autre, dans les différentesyest éducatifs. C’est ce que confirme le taux de
transition entre le primaire et le secondaire gij par exemple, depuis une décennie autour de
73 % au Bénin. Le taux de survie variant entre 4876% depuis 1996 a 2004. A cela s’ajoute le

probleme de la faible rétention souvent attribuéegualité de 'enseignement qui laisse a désirer.

pourcentage. (BREDA / UNESCO, 2006)
® (Cing groupes de normes ont été retenues poureaséEQF : i) qualification du personnel enseignaii) matériel

pédagogique ; iii) environnement scolaire ; iv) ipgment et mobilier puis, v) processus
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Tableau n°1 :Statistiques scolaires des pays de TUEMOA (2002004)

TNS TNS secondaire| Taux de Scolarisation | Taux d’achévement dans la cohorte
Région/ pays primaire (%) 2004 dans le Supérieur % | d'age % 2000
(%) 2004 2000
Total Rural Filles
rurales
Bénin 83 17 3,5 40 27 14
Burkina 40 10 45 28 16 10
Faso
Cote 56 20 55 - - -
d’lvoire
Guinée 45 9 15 36 25 11
Mali 46 16 1,5 - - -
Niger 39 7 15 20 12 7
Sénégal 66 15 4 - - -
Togo 64 15 3,5 64 57 46
UEMOA 54,87 13,28 3,18 - - -
Asie du Sud 100 82 62,81 56 - -

Source : Extrait de BM, 2005

I-3.3 Les politiques de financement des systémesuédtifs

Dans les années 80, les stratégies de financetiesnsystémes éducatifs dans les
pays de I'UEMOA allaient de [I'improvisation a laligation de normes généralement
recommandées par les institutions internationadéest que 'UNESCO. Au début des années 90
c’est plut6t sous la contrainte des Programmesusiment Structurel proposés par le FMI et la
Banque Mondiale que les ressources destinéesuclédn ont été revues et réeduites a leur portion
congrue aussi bien en termes de part du budgeEte tjue de proportion du PIB. Depuis cette
période, les différents Etats de 'TUEMOA ayant cordes évolutions économiques diverses, on
observe de grandes divergences entre pays de 'UERIOmatiére de contribution publique au
financement de I'éducation. Le Togo et la Cote aile, par exemple, mettent I'équivalent de 5 %
de leur PIB dans le financement de leur systemeadidiualors que le Bénin, le Burkina, et le
Sénégal ne dépensent qu'a peu prés 3,5 % de I&uraRlprofit de I'éducation. Sans grande
surprise, ce sont les pays sahéliens (Niger, MRalrkina-Faso) qui font le moins d’effort avec

seulement I'équivalent de 2,5 % de leur PIB corémau financement de I'éducation. En plus de
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ces niveaux de financement relativement faiblepose le probleme de l'inefficacité de leur usage.
Au primaire et au secondaire, la majeure partierdssources financieres publiques est consacrée
au salaire des enseignants, tandis qu’au supégauiron 52 % des ressources sont affectées aux
prestations sociales contre 48 % aux prestatiodagugiques.

Dans ces conditions, on ne peut pas étre certagnleg ressources nécessaires au bon
fonctionnement des différents niveaux d’éducatibdes établissements soient disponibles et bien
utilisées. Puisque, outre I'insuffisance des irtfratures éducatives, les charges de fonctionnement

et d’équipement augmentent de maniere continuasalés niveaux sous l'effet de la démographie.

I-4 Tendances démographiques et défis futurs

En tenant compte de tout ce qui précede, et dugtaéntre 1975 et 2001, la population de
TUEMOA est passée de 34,8 millions d’habitants437millions et atteindra 106,5 millions en
2015 (FAO, 2005 ; UEMOA, 2005), on comprend aisémkendéfi auquel doivent faire face les
pays de la zone. En effet, en 25 ans, la populai®na zone a doublé alors que I'effort pour
permettre a la population d’accroitre son capitahhin n'a pas suivi le méme rythme. Il est évident
dans ces conditions, que la capacité des paysUEeMOA a augmenter significativement leur
capital humain est sérieusement réduite par I'firsarice des ressources consacrées a cette fin. Or,
dans les trente (30) prochaines années, la populatiolarisable serait le double de ce gu’elle est
actuellement si le taux d’accroissement de la il reste le méme. En conséquence, les
phénomenes de sureffectif par groupe pédagogigue emnassification a tous les niveaux du

systeme éducatif de ces pays n’en sont qu’'a ldutdé

Les gouvernements de ces pays doivent donc retkv@ombreux défis dans leurs efforts
visant a accroitre I'accés a I'éducation, a augerela qualité de I'enseignement et a améliorer
I'efficacité de la gestion de leur systeme éduc8tins la mesure ou les donateurs ont rarement des
politiques a long terme, et ne s’engagent que poerpériode limitée, comme le souligne Orivel
(2004), la détermination des priorités de finano&mdans I'enseignement sur la base de
I'assistance financiére des institutions internadles risque de faire courir aux pays concernés, a
long terme, d’'importantes déconvenues. Sans oublier, au cours du dernier demi-siecle, le
discours des organisations internationales suutation a varié avec les besoins immédiats des
économies dominantes en main-d’ceuvre formée dtsjest appuyé a chaque étape, en fonction de
I'objectif recherché, sur I'un ou l'autre des instrents de Iégitimation et / ou d’action fournis [ear

corpus de I'economie de I'éducation comme le rapfipbkur (2004). De plus, les bailleurs de
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fonds imposent une programmation par étape, qu dfficile I'élaboration de politiques sur le
long terme, et conduit a des prises de décisionapayups, souvent déconnectées des situations
réelles (Vinokur, 2006 ; p.116). Cette situatiombk s’améliorer (en théorie) avec I'introduction,

du concept de cadre de dépenses a Court et Moyaadgepar la Banque Mondiale.

Parlant de la situation des systémes éducatifsaitis, N'goupandé (2002) déclare que

« lorsque l'Afrigue subsaharienne se remettra wr e la crise dans laquelle elle est engluée
depuis au moins deux décennies, elle s’apercewdegbilan est particulierement dramatique. La
partie francophone du continent noir est probabtdnte plus atteinte par cette déconfiture des
systemes d’éducation et de la formation, sans adowte ». Les contraintes financiéres et les
pressions a la scolarisation ont entrainé une dagoam de la qualité de I'éducation et de mauvaises
conditions d’enseignement dans ces pays. Poull ktiait donc naturel qu'un débat s’instaure sur
I'arbitrage entre la quantité et la qualité étaomml, I'état des systemes éducatifs et les resssurc
disponibles.

[-5 Stratégies de sortie de crise

L’'une des questions qui se pose, au regard deittagle financier qu’exige la nouvelle
situation, est donc de savoir s'il faut faire l@ichd’une politique de financement visant a scskari
moins pour mieux scolariser. La réponse a cett®cprépation nous plonge dans le dilemme
suivant : si on scolarise plus d’enfants, on amélibéquité sociale et on accroit la densité
d’éducation, ce qui peut ne pas étre efficace éooueement. Mais, en scolarisant moins d’enfants,
on peut consacrer plus de ressources a chacurnipeenéh qualité de I'éducation et par conséquent

ses rendements, interne et externe (du moinspg)pri

Face a ce dilemme, et dans un contexte d’accroesedes contraintes financieres, des
réformes des systémes d’éducation et de formatsrressources humaines ont commencé dans la
plupart des pays de la zone UEMOA. C’est ainsi glepuis le début des années 90, on a assisté a
l'introduction de nouvelles exigences dans l'alkima des ressources financieres dans les systéemes
éducatifs. Ces réformes sont soutenues par lesitisis internationales aux travers des initiagive
d’aide aux pays en voie de développement. L'aggistéinanciére est désormais conditionnée a la
mise en ceuvre de certaines réformes. Et c’est amu@par un mouvement d’analyse économique
gue, la Banque Mondiale a orienté son action d@&dudation (surtout de base) ; persuadée que

c’était la clef du développement et de la rechehe monde sans pauvreté. Seulement, ce n’est
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pas la premiere fois que les institutions inteorsles se soucient du probléme crucial de
I'éducation dans les pays sous-développén ne saurait donc leur donner un blanc-seintg cet

fois-ci.

Nous pouvons rapidement évoquer, au titre desafiviis internationales en faveur de
I'éducation, celles qui sont issues dés le débstatmées 60, des conférences continentales des
pays du tiers monde : a Karachi pour I'Asie, Saygtipour ’Ameérique latine et Addis-Abeba pour
I'Afriqgue. Depuis cette époque, l'objectif de laotarisation universelle était fixé comme but a
atteindre. Mais aprés deux décennies de grandsgwaigns cette direction, des reculs sur le plan
de la scolarisation sont apparus dans la majoe mhys concernés. Malheureusement, on ne
semble pas avoir suffisamment tiré lecon de ceurement de tendance avant de reprendre sous
'égide de TUNESCO, a Mexico en 1979, Harare e®2L@t Bangkok en 1985, a réaffirmer la
nécessité d'assurer d'urgence la généralisationl'@éducation de base dans leurs régions
respectives, par le biais de I'enseignement prienainez les enfants et de I'alphabétisation
fonctionnelle chez les jeunes et les adultes. Oétaih la quand, en 1990, les mémes Organisations
Internationales et des ONG internationales ce damuveau mobilisées a Jomtien pour accélérer le
mouvement et fixer a 'usage des gouvernemente®idyanisations, un calendrier des phases de

I'action a déployer pour parvenir a la généralmatie I'enseignement en I'an 2000.

Le bilan réalisé a Dakar lors du Forum mondial I&agucation (UNESCO, 2000) montre
gue la progression depuis Jomtien a été signifieatnais que les résultats sont tres inégaux selon
les pays et les régions, et surtout pas a la medeseespérances congues dix ans auparavant.
Globalement, le bilan de Dakar souligne que lesenogs mondiales, en progression, disent peu de
choses sur la nature et la qualité de I'enseigneetetie 'apprentissage, et cachent de trés grandes
disparités régionales. L’Afrique subsaharienne 'ésié du Sud présentent des difficultés
particuliére, c’est pourquoi, 'UNESCO et les asti@rganisations Internationales ont décidé a
nouveau de leur accorder une attention particulier&n dépit du caractére utopique de sa
formulation initiale, le fait que I'échéance dééra Jomtien en 1990 de la scolarisation généralisée
ait d0 étre différée de quinze ans signale a l'évae I'incapacité des Etats a faire progresser de

maniére plus efficace leur systeme éducatif. » {iMa2006, p.151)

Parce que les précédentes initiatives sont reatéétape de voeux pieux, a Dakar en 2000,

les institutions internationales se sont finalema#tidées a voir moins grand afin de parvenir au

0v/oir annexe n°4 pour la liste des initiatives es @chéances manquées.
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moins a des résultats tangibles a I'horizon 2015c’&st 1a 'une des justifications de l'Initiative
accélérée d'éducation pour Tous « Education ForFalst Track » (EFA FT) qui découle des
Obijectifs du Millénaire pour le Développement etl’dwtiative Pays Pauvre Trés Endetté (PPY)E

qui lui est associée. Les stratégies de normesag@es dans ces politiques éducatives ne sont pas

sans poser problérfie La section suivante sera consacrée a une analys@fondie de cette
nouvelle initiative qui est mise en application sléenplupart des pays de TUEMOA.

Section Il Initiative accélérée d’Education PourTous (EPT)

Cette réforme est soutenue par les institutionsriationales et ses normes de politique
éducative crédible découlent des résultats d’étsded’efficacité interne et externe de quelques
systemes d’enseignement sur le continent ou adliAsie, Amérique latine etc.). Ainsi, des taux de
rendement des différents niveaux d’éducation ou il@pact sur la croissance économique et des
lecons issues de comparaisons internationales ugdises pour déduire les normes de politique

éducative a appliquer pour I'ensemble des pays derte.

[I-1 Solutions proposées par I'lnitiative Accéléréed’ EPT

Tirant lecon des limites des stratégies de finamc#rde leur systeme éducatif sous les PAS
et leurs difficultés économiques, les pays de I'UBEMont souscrit a l'initiative accélérée d’EPT
espérant gu’elle leur permettra de relever leurffss d&ducatifs. De fait, la Banque Mondiale (en
collaboration avec 'UNESCO) influence, si elle diete et coordonne I'ensemble des politiques
éducatives, dans la zone UEMOA. En effet, au reglardhiveau de développement des pays de
TUEMOA, des ressources limitées qu'ils allouentesmseignement, il s’est posé le probleme de la
répartition des ressources entre différents ordfeeseignement et au niveau de chaque ordre
d’enseignement, entre différents inputs educdtifaitiative accélérée d’EPT a tenté de répondre a
ces préoccupations sur la base de résultats d&meeées sur la question. Seulement, les normes
proposées suscitent aussi d’autres inquiétudesadudés exigences qu’elles impliquent. Les

1 Linitiative PPTE vise 'allégement d’une fractiade la dette, des pays pauvres trés endettés;dsuimne
cette remise a une réorientation ciblée de sommgagtes vers les secteurs sociaux, pour la lutteecka pauvreté.

12 A ce titre, rappelons cette objection une décemis tot de Fédérico Mayor (1990): « 'TUNESCO
n'élabore pas de Politique d’Ajustement Structeretjue la Banque Mondiale ne s’érige pas en exjgepolitiques
d’éducation » ; Conférence mondiale sur I'éducapour tous, version finale du document de référentars 1990

Paris.
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exigences portent généralement sur la réductiocodti unitaire de formation, I'accroissement des
flux d’apprenants, la limitation des redoublemetds;éduction des inégalités d’acces liées au sexe
et aux conditions sociales, 'amélioration de lalgé de I'enseignement etc. Ceci se traduit dans
les politigues éducatives nationales par l'orgdiosade classes multigrades, le recrutement
d’enseignants moins qualifiés, avec une formatitele limitée et payés a des taux nettement plus
faibles, la promotion de la scolarisation des dillpar la gratuité, I'acquisition de matériels
pédagogiques, I'extension des infrastructures gegslaa limitation de flux d’entrée au secondaire,
la limitation des financements a I'enseignementésiepr, I'accroissement de la contribution des
familles pour le post-primaire dans son ensembie, @n est bien préoccupé de savoir si ces
multiples contraintes sur le systeme éducatif, medairaient pas a des effets pervers ? Puisque
linitiative accélérée d’EPT propose d'aller plustev vers «I'éducation pour tous » tout en
cherchant a réduire certains types de dépenseppairta des aides financieres extérieures
importantes (qu’on pourrait qualifier dedepage financiep) aux pays a cette fin, mais pour une
période limitée (2000-2015). Il se pose donc urblgnme de soutenabilité de cette initiative par les
Etats au-dela de cette période. Le probléeme deoltesabilité de l'initiative accélérée d’EPT
pourrait étre semblable a celui que pose la defeued’hui. Cette préoccupation a été également
soulevée dank lettre des économistele 'AFD (Agence Francaise de Développement), quisd
son n°2 de septembre 2003, cherchait & savoir compaairsuivre I'effort dans la durée. C’est-a-
dire, par quels moyens assurer la pérennité degeticcomplis dans les pays pauvres qui n’auront
probablement pas, en 2015 la capacité budgétaimaaietenir les niveaux de services éducatifs
atteints ?

De pareilles inquiétudes ont été également expsnpae Fredriksen (2002) pour qui,
I'accroissement de la priorité pour la réalisatdmnl'initiative accélérée d’EPT doit étre réalisé a
travers une approche globale qui combine I'accenisnt des efforts pour améliorer la qualité et la
couverture de I'enseignement post-primaire ausss pays d’Afrique Subsaharienne, dit-il, sont
probablement incapables d’atteindre avec succesri@mie globale mondiale basée sur la

connaissance sans une revitalisation urgente dsysteme d’enseignement supérieur.

[I-2 Des précédents qui ne rassurent pas

L’initiative accélérée d’EPT n’est pas la premiérigéiative du genre pour les pays africains.
Moumouni (1964) évoquait déja la profusion de peoje scolarisation accélérée qu’ont secrétés
divers experts et conseillers technigues étrarmergouvernements africains dans les années 60. Il

cite notamment le projet Christol-Médard : scoktien en 3 ans des enfants de brousse pour la
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Haute-Volta (actuel Burkina Faso) ; le projet Delg@ssez proche, pour le Niger qui prétendaient
résoudre de fagon idéale a peu de frais, en paemdps, les problemes de scolarisation dans les
différents Etats. Les résultats ont été évidemrdénevants et les implications sur la vie sociale et
economique ne se sont pas fait attendre. Commeeon limaginer, de méme que I'a souligné
Moumouni (1964), - Les taux de scolarisation sestés trés bas et leur progression extrémement
lente. Ce qui lui avait fait dire que, si ce rythehevait se maintenir, I'Afrique Noire ne pourrait
jamais étre completement scolarisée. — De plusapiitre que le développement de I'enseignement
secondaire, qui a été constamment freiné par rapparpossibilités de recrutement existantes, ne
pouvait d’ailleurs qu'empécher a plus ou moins bréchéance un développement rapide du
primaire (par manque de maitres qualifiés), ou goaer les conséquences immédiates et a long
terme qu’on peut attendre pour I'ensemble de I'gmement. Des décennies apres, les faits lui
donnent presque entierement raison. - De méme |jmseignement supérieur, il évoque la non-
utilisation des possibilités réelles d’extension gypour conséquence une stagnation relative du
secondaire (manque de professeurs) et la limitationombre de cadres supérieurs, ce dont on peut
mesurer I'incidence sur la vie économique, soaalpolitique. Ici également, on n’est pas tres loin
de la prédiction de I'auteu®r, il est bien connu que c’est I'utilité de la Brcsation qui détermine

la demande, notamment dans les PVD. Dans le p@fagrauivant, nous passerons en revue
guelques éléments de la politique éducative enevigulans la plupart des pays de 'UEMOA

bénéficiant de l'initiative accélérée d'EPT.

[I-3 Analyse critique des normes de production de esvice éducatif dans
I'enseignement primaire des pays de I'UEMOA, aux anditions de
I'initiative accélérée d'EPT

L’initiative accélérée d’Education Pour Tous d'i2D15, qui découle des Objectifs du
Millénaire pour le Développement (OMD) de I'ONU (genue par la Banque Mondiale), a pour
but de permettre aux pays qui présentent une guditéducative « crédible », de bénéficier plus
rapidement de l'allegement de leur dette et d’obtdes financements complémentaires pour leur
programme d’éducation. Déja mise en ceuvre dansicseripays éligiblé§ elle suscite trois
interrogations sur: (1) le réalisme et la pertoeerdes normes de politique éducative qu’elle
implique ; (2) la capacité des Etats & pouvoir géreafflux de ressources ; (3) et surtout a génére

des ressources nationales pour poursuivre I'efferscolarisation dans la durée, c’est-a-dire aa-del

1318 pays éligibles, 12 élus, 6 en attente parms fes « pays a risque » qui risquent de ne pemate les
objectifs d’EPU en 2015 (voir annel
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de 2015. L'application de mesures similaires aesefiréconisées par linitiative accélérée d’'EPT
dans certains pays comme le Bénin, le Mali, le Ganore etc. a produit dans certains cas des effets
négatifs sur la qualité de I'enseignement (au kgkes résultats de Brossard, 2003). Dans cette
sous-section, nous allons aborder les difficulté® geuvent rencontrer les pays de I'Union
Economique et Monétaire Ouest Africaine (UEMOA) 'ajuster aux conditions de l'initiative
accélérée, en vue de bénéficier des financemeamipipar les Institutions Internationales. C’est
donc une contribution a la réflexion sur les normed'initiative accélérée d’EPT de production de
service éducatif. Un accent particulier sera mislainorme de salaire exprimé en unité de PIB /
Téte, les conséquences éventuelles de sa misgkra#pn et la soutenabilité par ces pays, au-dela
de 2015, de ces nouvelles mesures de politiqueaédec

[1-3.1 Justifications théorique et empirique des nanes de politique éducative sous l'initiative
acceéléree d’EPT

Bien que le niveau du financement public affectésacteur de I'éducation par rapport au
PIB soit relativement faible dans les pays de 'UBM(3,3 % en 2000) comparativement aux pays
a développement moyen (4,2 %) et aux pays dévesoph® %), des étudésmontrent que les
enseignants de certains pays de 'TUEMOA sont redatent plus rémunérés. Ceci, en comparaison
a leurs homologues de la sous-région ou des paysveéau de développement « comparable »
d’autres continents. Ce qui expliquerait la faibtelarisation primaire dans les pays de TUEMOA.
C’est le cas du Niger, dont les enseignants peegbignviron 9,6 unités de PIB / téte, du Mali (6,1
unités de PIB / téte), du Burkina (8 unités de PiBte) alors qu’en Asie on retrouve des salaires
moyens de 2,5 unités de PIB / téte. Les conclusienses études affirment qu’il est alors possible,
en réduisant le niveau des salaires, d’augmenteotebre d’enseignants et par conséquent, les
effectifs d’enfants scolarisés sans, pour autaotodice les budgets du secteur. Or, aujourd’hui,
tous les espoirs sont placés dans I'éducation da gtand nombre possible pour résoudre les
multiples difficultés auxquelles font face les payscains. C’est pourquoi, la priorité des priésit
est accordée a I'éducation primaire a laquellettibae la vertu de pouvoir réduire la pauvreté, de
libérer les individus au plan civique, de renforéeur capacité a opérer des choix sociaux, de
rétablir I'égalité entre les sexes, de promouvtquité, de renforcer la cohésion sociale et la
protection de I'environnement, de réduire la mdadadhfantile et la fertilité, d’améliorer la nution

spécialement dans le cas de I'éducation des femessthéories de la croissance endogene et les

14 Mingat (2004), Mingat et Suchaut (2000), Mingaale (2003) etc.
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analyses empiriqu&sont également montré que I'éducation (et surt@gdlication primaire dans le
cas des pays sous-développés) permet d’accroifpeotiuctivité du travail donc le revenu et la
croissance économique, de promouvoir les changsnmemtcomportement, de contribuer a la
création, l'application et I'expansion de nouvellédees et technologies indispensables a
'accélération de la croissance etc. L’éducatishansi devenue la poule aux ceufs d’or. Mais en
multipliant les mesures visant a agir significathent sur des rubriques aussi sensibles que le
salaire, ou en précarisant et en contractualisafariction enseignante, en recrutant des ensegnant
peu qualifiés, principalement pour accroitre ldeatifs scolarisés, comme l'exigent les normes de
linitiative accélérée d’EPT, ne risque-t-on pas rie point atteindre le but visé (I'éducation de
gualité acceptable pour tous) ? Et comme dandle,fae risque-t-on pas de tuer la poule aux ceufs

dor ?

Notre inquiétude est d’autant plus grande que, cenfiaffirme Longo (1992) (cité par
Vinokur, 1993, p.58), la baisse de la qualité mérite (a I'inverse du contréle de la quantiténee
pas faire descendre la population dans la ruegtpduvoirs publics peuvent plus aisément laisser
ce secteur se dégrader. La priorité au quantdatifme (le recommande implicitement ou) pousse a
le faire la Banque Mondiale dans le primaire (pasrdhatériel ni de livres, maitres peu qualifiés et
mal payés, exercant plusieurs meétiers au détrintentsurcroit de professionnalité) appelle
systématiqguement au concours financier des papmnis des cours privés et le développement

paralléle d’'un secteur privé trées mal connu.

Dans le paragraphe suivant, nous avons cherché& &iles normes de politique éducative
et les valeurs cibles de salaire en unité de Pt&¢ proposées dans linitiative accélérée sont
tenables a long terme, ou réalistes vu le niveadédeloppement des pays. De facon spécifique,
nous avons passé en revue les principales normeascferes et hypothéses de base (valeurs cibles)
utilisées dans les évaluations financieres detikitive accélérée d’'EPT et analysé la soutenabilité
de linitiative au-dela de 2015 pour les pays dénlon.

1I-3.2 Normes de politiques éducatives crédibles grvues dans le cadre de [linitiative
accéléree d’'EPT

L’'Unesco, I'Unicef et la Banque Mondiale ont, aviees de nombreuses études, évalué le

besoin de financement additionnel qu'’il sera néessle mobiliser pour atteindre, dans un certain

!> Fredriksen (2002), Aghion et Cohen (2004) etc.
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nombre de pays sous développés, la ScolarisatiomalPe Universelle (SPU) en 2015. L'étude la
plus fine en terme de méthode d’évaluation et gitilé plus I'unanimité est celle de Mingat et al
(2003) sur le financement de I'éducation pour ten2015 pour 33 pays d’Afrique subsaharienne.
En effet, les hypotheses de simulation ont été lghbésament validées par la conférence
d’Amsterdam d’avril 2002 qui a permis de dégagecamsensus sur les valeurs cibles des variables
de ressources et de production des services éducpti sont communes aux pays pauvres

performants. Ces valeurs sont considérées comme ilegrédients » d’une politique éducative
soutenable Et donc, le plan crédible de financement selon Mingat et2808) repose sur les

parameétres cibles indicatifs concernant tant ladpction des services éducatifs que leur

financement. A ce titre, une part de 20 % du budgetEtat doit étre allouée a I'éducation dont

50 % au seul niveau d’enseignement primaire. Uneun&ration annuelle des maitres de 3,5 unités
de PIB/téte et un ratio éleves/maitre de 40/1 amiestt par ailleurs un arbitrage quantité/qualité

« raisonnable » en termes de codt unitaire indudeemasse salariale comme de motivation des
maitres et de taille des groupes pédagogiquesalinde redoublement de 10 % (atteignable dans
les normes de ressources et de colts ci-dessuslitaerenfin un plafond a ne pas dépasser en
terme d’efficacité interne compte tenu égalemensaléorte incidence sur les abandons. Les pays
sont donc encouragés a se rapprocher progressivatigna 2015 de ces valeurs de référence.

Mais ces valeurs cibles retenues au regard deatagpe de certains pays performants et de niveau
de PIB par habitant comparable a ceux de TUEMO&sant pas exemptes de critiques. En effet, si
le niveau actuel des indicateurs observés danpags performants est le résultat d’un processus
conduisant a des économies d’échelle réaliséesdmgepolitiques qui au départ étaient semblable a
celles observées actuellement dans les pays mernfigripants, on risque d’aboutir a des effets

pervers en contraignant les pays moins performartadoption de ces valeurs comme norme a
bréve échéance. Les premiers résultats obtenuapjdi¢ation de ses mesures semblent confirmer
cette inquiétude a en croire I'étude de Mingat @08ur la rémunération des enseignants du

primaire dans les pays francophones d’Afrique saliagenne.

Les deux dynamiques d’évolution que nous avonstifitses dans la norme de salaire en
unité de PIB / téte nous permettent de compreradraniécanismes a travers lesquels le niveau du
salaire relatif varie. Ceci est présenté dans Es<doremiers sous-paragraphes qui suivent. Le
troisieme fait le point sur les effets pervers appaou susceptibles d’apparaitre dans les pays

appliquant ces nouvelles mesures.
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11-3.2.1 Mesures visant le salaire des enseignants

Parmi les parametres cibles, ceux qui posent lse g&iproblemes, sont ceux relatifs aux
colts de production des services éducatifs. At te salaire des enseignants a souvent été monté
en épingle puisqu’il est I'élément le plus impottate la dépense courante dans les systemes
educatifs. Il est évalué en unité de PIB par téite de favoriser les comparaisons internationales.
Mais ainsi calculé, le salaire présente une dynaenjévolution soulignée dans plusieurs études
(Mingat, 2004 ; Mingat et Suchaut, 2000 ; Frednks2002), qui montrent que le salaire en terme
relatif baisse avec le développement économigue en€ihaugmente en terme absolu. Le choix
consistant a faire baisser le salaire relatif, eitéude PIB par téte, par le numérateur du rago (|
salaire/PIB par téte) semble ignorer la dynamiguasi alécrite qui conduit a la baisse de ce ratio
dans les autres pays. En effet, diminuer le sakirenité de PIB par téte par la baisse du salaire
absolu, sous-estime l'impact de la progressionelenu par téte sur la baisse du salaire relatif
observée dans les pays de référence. L'examen elgugs données historiques et I'analyse de
Mingat et al. (2003) qui affirment qu’on observeranyenne une relation négative entre le niveau
de salaire des enseignants du primaire exprimé retésude PIB par téte et le niveau de
développement des pays, confirment bien la relaigstant entre les différentes variables du ratio.
La dynamique d’évolution du ratio semble bien &ntement liee a I'accroissement du PIB /téte
plutét qu’a celle du salaire des enseignants. hieéal n°2 suivant présente un premier exemple qui

conforte cette idée.

Tableau n°2 : Salaire des enseignants du primaire estimé selnivéau de PIB/Téte

PIB/téte (us $ 1993) 100 200 300 500 800 1500 3000
Salaire (PIB /Téte) 6,74 5,43 4,75 3,99 3,39 2,72 2,18
Salaire (us $) 674 1086 1425 1995 | 2712 | 4080 6540

Source : Mingat et Suchaut (2000) p. 71

Les données du tableau montrent clairement la tSemace du salaire relatif exprimé en
unité de PIB / téte en fonction de 'augmentationRIB /téte bien que le salaire absolu augmente.
En effet, le passage d’'un PIB / téte de 100 a 3000stitue une multiplication par 30 (3000/ 100)

du produit par téte et conduit a une amélioratiansdlaire absolu qui lui a été multiplié par 9,7
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(6540/674). Malgré la progression du salaire ahdelgalaire relatif exprimé en unité de PIB téte,
diminue considérablement puisqu’il a été divisé pdr (6,74 / 2,18). Aussi, on remarque gu’entre
deux pays de niveau de développement généralernasidéré comme proche, (200 et 500 US$
PIB / téte), un écart de 36 % entre niveau dergatelatif, se traduit par une différence de 83rto e
salaire absolu. Il est alors inconvenant de vowppliquer a ces deux catégories de pays le méme
coefficient de salaire relatif pour déterminerdataires absolus dans chacun d’eux.
Les données du tableau n°s@ivant constituent le deuxieme exemple qui corditoren,

dans le cas global de pays regroupés par sousnrémgiote la dynamique observée dans le cas

précédent.

Tableau n° 3: Evolution du salaire des enseignants du primaiid / téte.

Salaire des enseignants / PIB /téte PIB/téteen $

Année

1970 1980 1990 1993 2001*
Pays
Afrique 11,5 8,0 6,3 385 475
Francophone
Afrique 4,4 3,5 3 550 --
Anglophone
Asie 3,7 2,7 2,5 523 1267
Moyen Orient 5,6 2,8 2,3 1232 2341
Amérique 2,7 2,9 2,3 1052 3752

Source : Mingat et Suchaut, 2000, op. cit.
* données extraites de PNUD, 2003.

En effet, lorsqu’'on compare pour une méme annéatie dans les pays ayant différents
niveaux de PIB par téte, il baisse fortement maml tvers une valeur limite pour 'ensemble des
pays. Cette convergence est également démontrégquitiksen (2002) et Mingat (2004). Les pays
qui ont réussi a faire baisser significativement galaire relatif en unité de PIB/Téte, sont cguix
ont connu la meilleure croissance de leur PIB é.t@t découle de tous ces constats que la
modification du ratio ne s’opére probablement pasia diminution du salaire mais plutét par une
augmentation du PIB / téte. Dans leur estimatiotadelation entre salaire et PIB / téte, Mingat et
Suchaut (2000) obtiennent bien la relation négativiee salaire et PIB par téte et le carré du PIB /
téte, ce qui justifie & la fois la relation négatiyi lie les deux variables et I'existence d'ufeefle

seuil ou de convergence.

Sal93 = 20,57 — 3,954x In(PIB/téte) + 0,207x(In(RéB:Y
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Cette équation montre bien que pour faire baisssalaire relatif, il faut augmenter le PIB
par téte, c'est-a-dire faire croitre plus vite laduction que la population. Or, ceci n'est pasde
de la plupart des pays de TUEMOA. Fredriksen (20@2sente les évolutions du PIB par téte entre
1970 et 1997 pour certains pays parmi lesquels deutUEMOA. Les données montrent que le
PIB / téte mesuré en monnaie locale constantejsséade prés de 36 % au cours de la période.
Dans la plupart de ces pays, les conditions deailra@les enseignants, et leur revenu, se sont
nettement détériorés au cours des trois dernigresndies reflétant la dégradation des situations
economiques. Le Niger, le Togo et le Sénégal édm@tement touchés. Ce résultat montre que,
placés dans leur contexte national, les enseignantsont pas pour autant surpayés comme ils
apparaissent dans les comparaisons internatiori2éeplus, ces résultats confirment que méme si
les salaires absolus n’étaient pas élevés dansagss du seul fait de la diminution du PIB / té¢e,
salaire relatif de ces pays en unité de PIB / &gparaitra tres élevé. Un dernier élémeut
pourrait contribuer a justifier que les salaires daseignants du primaire soient relativement élevé
en unité du PIB / téte dans les pays du sahehadtrsité de la population. En effet, tous les pays
du sahel classés comme surpayant leurs enseignantsles densités de population au?km
extrémement faibles comparées a leurs homologués dgjion et méme d’autres continents. Des
salaires élevés pourraient se comprendre par diiseht des villages les uns des autres, de la
capitale, et I'incitation qu’il faut pour attireled enseignants dans des zones éloignées du phys vu
colt (financier et en temps) d'accés et de réseledans des milieux relativement austéres et
déshérités. Le méme argument est utilisé par Mi@a@03) pour justifier I'accroissement
souhaitable du salaire des enseignants en uni®Rié téte vers la norme de 3,5 dans les pays qui
ne l'ont pas encore atteint. Il affirme que l'augrnaion de salaire permettrait d’attirer des

enseignants plus qualifiés..., dans des zones gduagregment difficiles en particulier.

Au total, si nhous sommes alors dans des pays mauuen’arrivent pas a faire croitre
convenablement leur PIB par téte et ou il existe grille salariale pour les fonctionnaires, est-il
justifié de modifier le niveau des salaires absgsmme c’est le cas actuellement dans certains
pays de TUEMOA) pour satisfaire cette contraintersque de nuire au systeme éducatif ? Pour
répondre a cette question, nous analysons laisitugdlative des salaires des enseignants dans les
pays de TUEMOA au regard du Salaire Minimum Intefpssionnel Garanti (SMIG), du salaire
moyen dans la fonction publique, dans le sectaué @t I'informel.

11-3.2.2 Salaire des enseignants du primaire placdans le contexte national
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Il est aisé de constater que l'utilisation de lanm® de salaire en unité de PIB / téte pour
comparer les salaires entre pays, pénalise les p&ye proportion d’enseignants fonctionnaires
ayant plus d’ancienneté (donc plus d’expériencefegsionnelle). C'est le cas des pays de
T'UEMOA qui ont suspendu pendant longtemps le reanent dans la fonction publique au cours
des périodes d’Ajustement Structurel (années 90).r&son de cette situation, ces pays se
retrouvent avec un corps enseignants majoritairerpesthes de la retraite. Etant donné que le
salaire augmente avec I'ancienneté, méme a efiegdf et un taux de salaire de base identique un
autre pays ayant plus de jeunes enseignants (leonait recrutés) se retrouvera avec un salaire
moyen plus faible. Ainsi, la non prise en comptelaledurée moyenne d’années d’expérience
professionnelle des enseignants risque de pénaléeseipays. L'enquéte réalisée par AFRISTAT
(2001-2002) pour 'UEMOA révele que les fonctiomeaidans ces pays ont en moyenne plus de 10

ans d'ancienneté.

De plus, I'existence de différences sociodémoggpds peut également influencer la valeur
relative du salaire en unité de PIB / Téte. Entele dans les pays asiatiques souvent pris en
référence, la taille des ménages est en moyeni3epaesonnes, un salaire de 2,5 ou 3,5 unités de
PIB / Téte peut paraitre acceptable ou suffisaniir pgermettre aux enseignants de vivre
décemment. Par contre, dans le contexte des payt/ERIOA ou la taille des ménages est de
'ordre de 5,2 personnes en moyenne (UEMOA, 200d)salaire équivalent a 3,5 unités de PIB /
téte peut ne pas étre raisonnable ou adéquat geureat une condition de vie acceptable dans les
ménages d’enseignants. Mais abstraction faite sl@iéiérents aspects, nous faisons, dans chaque
pays, la comparaison du salaire des enseignanssleswanciennes politiques éducatives (ou les
salaires sont considérés comme élevés), puis agendrmes de l'initiative accélérée d’'EPT par
rapport au Salaire Minimum Interprofessionnel GargBMIG) et au salaire moyen dans différents
secteurs des pays. Le choix du SMIG pour la congxamaest justifié par le fait qu’il sert
principalement de base de fixation des salairesemsgignants et autres fonctionnaires d’Etat.

Malheureusement, il est rarement appliqué sur keinéadu travail (par le secteur privé).

En comparant le salaire des enseignants au seyiladereté qui est par exemple égal
a 91.705 FCFA au Bénin en 2000, 72.000 FCFA au iBarfsoit I'équivalent d’'ursalaire mensuel
moyend’un enseignant béninois et 2/3 de celui d’'un gmsmt burkinabé), on s’apercoit que les
enseignants ne sont pas tres loin d’une situagopadivreté. Mais, si I'analyse est faite au reglard
seuil de pauvreté international, nous retrouvonsitlzation déja rencontrée dans plusieurs autres

pays africains. En effet, en utilisant le seuiemiational de pauvreté dans chaque pays, le nombre
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moyen de personnes par ménage (5,2) et le taukatgge officiel (de 1 $ = 711 FCFA en 2000)
pour effectuer la comparaison, on constate quenssignants dans plusieurs pays de 'UEMOA,
vivent en-dessous de ce seuil. En effet, au Béaimevenu journalier par téte dans une famille
d’enseignant n’est que de 0,997 $ et de 0,917 Buakina Faso. Ce qui veut dire qu’au regard des
critéres internationaux, des enseignants vivenigmddeur salaire supposé élevé, dans la pauvreté
ou a la limite de la décence dans les autres @g/sesultat rejoint ceux de Henaff (2003), qui twai
déja constaté que le salaire moyen d’un enseighaptimaire a Madagascar se situait autour de 1
dollar US par jour en 1996, ce qui correspond auil se pauvreté international. La situation est a
peine plus favorable pour les enseignants de labi@ardu Ghana, du Burundi et du Malawi. Dans
pareilles situations, il serait tres difficile, weicontre productif de chercher a réduire les sedales

enseignants du primaire surtout dans des contdetéasible croissance économique.

Tableau n°4 : Salaire dans le primaire rapporté au SMIG et alaires moyens

Bénin Burkina Cote Guinée- Mali Niger Sénégal Togo Moyenne
Faso d’lvoire Bissau

Salaire moyen actuel dans 4,6 8 57 1,6 6,1 9,6 4,9 4,5 5,62
le primaire en unité de
PIB/téte 2001
Salaire moyen du primaire 4,07 3,58 5,45 0,92 2,97 3,56 3,17 3,67 3,42
actuel / SMIG
Rapport salaire moyen du 3,10 1,56 3,35 2,01 1,70 1,29 2,26 2,86 2,27
primaire aux conditions
EFA FT (3,5 PIB/Téte) et
SMIG
Salaire enseignant primaire 1,25 1,08 0,90 0,20 0,93 0,71 1,83 0,57 0,93
| salaire  moyen fonction
publique
Salaire enseignant / salaire 1,70 1,40 1,39 0,19 1,06 0,96 3,17 0,71 1,32
moyen secteur privé
Salaire enseignant / revenu 0,91 1,03 0,78 0,13 0,75 0,79 2,18 0,53 0,89
mensuel moyen entreprise
publique

Source : calcul de 'auteur a partir des donnéesneiexe 2

Les données du tableau 4 montrent que, replacés ldactontexte de leur pays (grille de
rémunération dans le secteur formel du pays), ilsanx de salaire dans I'enseignement primaire
des pays du Sahel sont loin d’étre relativemenples élevés comme cela apparait quand on utilise
le ratio salaire en unité de PIB / téte. En effatsqu’on utilise le ratio salaire en unité de Ré&Be,
le Niger, le Burkina et le Mali apparaissent nett@tncomme ceux qui dépensent relativement plus
en salaire des enseignants avec des valeurs adaht au Niger a 6,1 au Mali passant par 8 unités
de PIB / téte au Burkina. Mais quand on apprécseskaaires dans le primaire par rapport aux

salaires du secteur formel, les positions changemipletement, et les pays du Sahel apparaissent
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plutdt comme ceux qui paient le moins les enseignaar rapport aux travailleurs du secteur
formel. Ainsi, le Niger paye 3,56 unités de SMIGe&s enseignants, le Mali 2,97 alors que la Cote-
d’'Ivoire et le Bénin donnent respectivement 5,454 &7 unités de SMIG aux enseignants du
primaire. L'application des normes prévues danstidtive accélérée d’EPT peut donc conduire a
une grave détérioration de la situation des enseigrpar rapport aux salariés du secteur formel qui
ont le méme niveau de qualification dans les pay®xception de la Guinée Bissau qui est le seul
pays du groupe a étre en dessous des normes ppaMuénitiative accélérée d’EPT. Ainsi, la mise
en ceuvre des criteres de salaire de l'initiativeeirée d’EPT dans les pays de TUEMOA aura
pour effet de dévaloriser la fonction enseignaatiel@ diminution relative de leur revenu, si el n
s’inscrit pas dans un contexte global de la réfodesg salaires dans le secteur formel. On aboutit
donc a une situation paradoxale de réformes vasaahdre I'enseignement primaire prioritaire par
une dévalorisation de la fonction enseignante. Rad®99) également estime que le jugement ne
peut s’établir sur une simple comparaison inteomaie ou sur le rapport du salaire au PIB/ téte,
puisque ce rapport est d'autant plus élevé que-cekst faible. Et donc, faire fi des structures
particulieres a chaque pays , en recourant a delesntcomparaisons internationales pour suggeérer
telle ou telle politique, conduit inévitablementear échec. De plus, si hous tenons compte du fait
que, comme le disent Bernard & al. (20073lans de nombreux pays, qui n'ont pas encorenattei
scolarité primaire universelle, le niveau élevé dbandons tient plus & une question de demande
sociale liee a un jugement qualitatif qu’a une tjoesd’offre scolaire, agir sur les salaires ne

contribuera probablement pas a résoudre ce typeatbdeme (la faible scolarisation).

11-3.2.3 Autres effets pervers découlant des normede l'initiative accélérée
d’EPT

Nous retiendrons principalement trois effets liég dispositions suivantes contenues dans

les normes de l'initiative accélérée d'EPT :

1) La fixation du salaire des enseignants du prieai3,5 unités de PIB / téte plus les
hypothéses de 5 % de croissance annuelle du PiBbinées a un taux d’accroissement de la
population de 2,68 % en moyenne pour les pays JEMOA et un indice des prix a la
consommation harmonisé au sein de 'UEMOA d'envirdnpoints, prévu pour les années
prochaines par 'TUEMOA (2006), conduit a une sitatou les enseignants du primaire peuvent

voir leur pouvoir d’achat s’éroder chaque annéeefet, c’'est ce qui risque d’arriver si, chaque

18 |Is se référent a ce sujet, aux travaux d’Ameleswn& al. (2003) et Brossard (2003).
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année, le taux de croissance n'atteint malheuresaisempas cette limite de 5% et si aucun
mécanisme de progression des salaires n’est pléest évident que si le pouvoir d’achat des
enseignants se dégrade, le risque de crise s@uigl®entera aussi. Il ne serait alors pas juste de
continuer a sacrifier les enseignants sur I'autsl abjectifs de 100 % de scolarisation dans des pay
comme le Niger, le Mali ou il existe une forte ptgiion nomade qui risque de ne point étre
scolarisée a cet horizon. Il serait raisonnabled&ager des simulations avec des taux de rétention
ou de scolarisation de 80 a 90 % eu égard a I'expee francaise avec les Tsiganes présenté par
Bruggeman (2004). En effet, cet auteur fait remarggu’en France, comme dans la plupart des
pays de I'Union Européenne, I'éducation est norleseent reconnue comme un droit pour la
personne, mais la scolarité a été rendue obligatoar la Iégislation depuis plus d'un siecle.
Néanmoins, la scolarisation est parfois compromaee impossible, comme l'illustre I'exemple
des enfants tsiganes dont 50 % ne sont jamaisrs&sa30 a 40 % fréquentent I'école, et un tres
faible pourcentage atteint et dépasse le seuilethsdignement secondaire. Or, les pays du Sahel

ont de fortes populations nomades qui risquentedgouivoir étre scolarisées a moyen terme.

2) Dans les pays comme le Bénin, ou des mesurataisas a celles de linitiative
accélérée d'EPT ont été mises en ceuvre sur legesalan a abouti a des pratiques presque
généralisées des cours particuliers payants obligat organisés par les enseignants contractuels
(moins payés que les enseignants fonctionnairas) fpas les éleves (non plus seulement pour les
eléves de faible niveau qui ont besoin d'un teltisoy afin d’améliorer leur revenu. Ainsi, le
complément de leur faible salaire est assuré mafalmilles si elles souhaitent avoir la formation
compléte pour leurs enfants. Dans ce jeu, ce saure les pauvres qui partent perdants. Méme si
des études d’évaluations d'impact de ce type de politigue @&dive dans plusieurs pays de la
région (Niger, Mali, Sénégal...) montrent un tredlaivoire pas d’effet significatif négatif sur la
gualité¢ de lI'enseignement (cf. encadré n°l suivaelles ne tiennent pas compte de l'effort
financier parfois croissant que ces politiques atlues exigent des parents d’éléves. L'emploi,
entre 1958 et 1960, de maitres non qualifiés (rearstcertifiés sans formation pédagogique) dans
certains pays de I'AOF a éte, a terme, préjudiei@alenseignement, selon Moumouni (1998). Il ne
faut donc pas totalement se fier a ces premietdta¢s mitigés de court terme. Surtout que, Rasera
(1999) souligne, dans le cas des écoles primaioesmzinautaires, qu’'on a observé quelques
réussites mais, dans I'ensemble, on a fait qu’amgenal’'un degré la dégradation de la qualité de

I'éducation. Certaines expériences comme les éatites spontanées du Tchad ont été citées et

17 CONFEMEN /IPASEC, 2004a : les enseignants conteictet la qualité de I'enseignement de base aurNigeel
bilan ? Dakar, Septembre. CONFEMEN / PASEC, 200giseignants contractuels et qualité de I'écolddamentale
au Mali : quels enseignements ?, Dakar, Aodt.
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encouragées par certaines institutions internagsnaien qu’elles soient d’'une médiocrité défiant
parfois I'imagination (éléves assis par terre, reatcde carton en guise de tableau noir, absence
totale de manuels, instituteurs n'ayant méme pasetéficat d’études primaires, etc.). L'auteur
ajoute en outre que les recommandations déduitesetigles statistiques sont valables «a la
marge » ; elles seraient par conséquent pertinantes changements étaient de faible amplitude et
aisément réversibles. Si 'on décide par exemplenddifier a la baisse le niveau de recrutement
des enseignants, cela aura un impact dans quetnueEes et probablement pour longtemps. Au
Congo par exemple, a cause de la pénurie d’ensefyfiace au formidable accroissement de la
population scolaire en 1972, la décision a été eprde recruter des «volontaires de
I'enseignement », lycéens et étudiants non diplémuése voient ainsi confier du jour au lendemain
des cohortes d’éleves ou d’écoliers a former. Udmsibn qui a eu de graves répercussions sur le
fonctionnement du systeme scolaire. Au T8gon a observé la méme situation et, dans les année
qui ont succédé a la réforme, les conséquencegsieecrutements furent néfastes a I'échelle du
systeme scolaire. L’école était de moins en mopwé&hendée par les parents comme le moyen le
plus efficace de la promotion sociale. Il s’ensune augmentation de la déscolarisation et du refus
de I'école. Ce qui peut étre percu comme I'expoessd’'un désaveu populaire et la faillite du
systeme. Il s’en suit également la dévalorisaties ohétiers liés a I'éducation, ce qui accentue la
dépréciation du statut d’enseignant, déja mis apaala baisse du niveau de vie général.

Bien que, les tests sur données PASEC montrentrd®ou2006) qu’il n’y pas de différence
dans le comportement d’offre de cours entre lesignants suivant le statut de fonctionnaire ou de
contractuel, on ne peut pas pour autant étre totale serein. Car ce résultat, apparemment
rassurant, peut tout de méme dissimuler le fait tpequalité de ce qui est évalué est
intrinsequement faible. Pour preuve, dans certaisis, plus du tiers des €léves obtiennent un score
qui aurait été le méme s’ils avaient répondu awftadDe plus, dans le contexte d'un recours de
plus en plus accru, par les familles, aux courtiqudiers, du fait principalement de la baisse ae |
gualité de I'enseignement officiellement obtenu sléa nouveau contexte, c’est probablement la
progression de I'effectif des éléves ayant recours & ce type d’enseigngraeaitéle qui permet de
niveler les résultats des deux catégories d’enaatgnLa BM & FMI (2002, p.15) reconnaissent
gue lorsque les niveaux de salaires sont tropilsamnt associés a des absentéismes chroniques ou
a des demandes directes de paiement aux paremtsgopléter les bas salaires.

18 Makonbo cité par Vinokur (1999).

9 Bray & Suso (2008) évaluent & 68,3 % en moyeanEdportion des éléves d&"6année qui recoivent des cours
particulier en Afrique australe et orientale, e@@0Cette proportion va de 87,7 % au Kenya et 86dh Mauritanie a
44,7 % en Namibie.
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Encadré 1: Les enseignants contractuels et la qualité denseignement de base
(CONFEMEN, 2004a, 2004b)

Les premieres évaluations effectuées pour le contute PASEC et de 13
CONFEMEN semblent plutét montrer, soit un faible une absence d'effet négatif dés
nouvelles politiques sur la qualité de I'enseignet#lais, les auteurs reconnaissent quil
est par contre un peu trop tét pour trancher aveswaance le débat sur la fiabilité de ses
premieres conclusions au regard de leur fragil@tiant a nous, nous faisons observer que :
il est reconnu que la qualité de I'enseignementsdaresque tous les pays d'Afrique
subsaharienne, est en général nettement en-desglgocslle du reste du monde (au vu des
rares tests internationaux auxquels ils ont papés). Les résultats des tests au Mali, blen
gue I'échantillon des éleves ayant participé aut ne soit pas représentatif de 'ensemple
des éleves maliens (mais plutdt de leurs profesyetrrtaines tendances fortes se dégadent
des résultats aux tests de ces quelques 3 500ten$ans de toutes les régions du pays. Ces
tendances méritent une attention particuliere, ales indiquent que le niveau degs
acquisitions des éléves est faible, tant en dewxiga'en cinquieme année du primaire. En
fin d’année scolaire, les éleves de deuxieme aqué®nt été testés obtiennent un scqre
moyen combiné (en francais et en mathématiquedpdesur 100. En cinquieme année, |la
situation est encore plus préoccupante, avec uresemyen combiné de 33,9 sur 100. RHar
ailleurs, si I'on compare les scores moyens desedlemaliens de I'échantillon a ceyx
obtenus par les éléves de sept autres pays franwoeshd’ Afrique ayant passé les mémes
épreuves, on constate que I'école fondamentale féa¢ a dimportants problemes de
gualité au Mali. La moyenne des scores dans leeaytays est en effet de 52,3 sur 100[en
deuxiéme année et de 43,3 sur 100 en cinquiemesaiméin, pour les deux niveaux, Qn
remarque qu'une grande proportion d’éleves estirragon d’échec scolaire : un éleve suyr
guatre obtient un score qui aurait été le méme avit répondu au hasard. La situation
n’est guere meilleure au Niger ou, on remarque guén avant la fin du cycle primaire, un
grande proportion d’éleves est en situation d’éckealaire : pratiquement deux éléves qur
cing obtiennent un score qui aurait été le ménie avaient répondu au hasard.

1%

Au Bénin: Les Actes du Forum National sur le secteur de udadion relévent que le
systeme éducatif béninois est malade de I'expartpi@ntitative accéléréee de ses effectifs,
de [l'utilisation massive d’enseignants non quadifi@ tous les niveaux. Ce type ¢e
recrutement a provoqué un effritement de la comseeprofessionnelle, une baisse
inquiétante du niveau d’engagement et d’encadrerpédagogique des enseignants dont
'ardeur au travail est émoussée par les difficalti&es a leur conditions de vie et de travall
(cadre de travail et de vie indécents, diminutienpsduvoir d’achat, dégradation de I'imag
de I'enseignant, etc.), ce qui influe négativensmtl’efficacité du systeme et la qualité de
ses produits. (Rép du Bénin. 2007; Février, 23,

3) La création d’'un corps enseignant a deux vites€e phénomene est soulevé par

Mingat (2004), qui affirme que cette dualité damsysteme est difficile a gérer avec le risque que
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le gouvernement revienne en arriére compte-tenia geession des enseignants recrutés selon les
nouveaux arrangements. Mais il conclut que, si gincenvaincu que les nouveaux arrangements
sont plus efficaces et plus équitables que leseasdfen particulier pour les enfants du pays, pas
pour les enseignants), le colt de la transitiorraie@tre considéré comme un investissement et, a
ce titre, étre éligible pour un appui financier dgences d’aides dans un engagement sur 15 années
(selon des mécanismes institutionnels qui devradénet adaptés : en accord avec les objectifs de
linitiative accélérée d’EPT). Mingat et SuchauD(@®) ont évoqué la méme difficulté de faire
cohabiter une dualité (de systemes ou de statstpetsonnels dans un systeme unique) car on sait
gu’une telle structure est potentiellement trésainie. Ceci est apparu au Bénin ou, chaque année,
les contractuels et les enseignants fonctionnairganisent, soit chacun de leur c6té ou, parfois en
coalition, des actions pour revendiquer leurs dreit bloquent pendant de longues périodes, le

fonctionnement du systeme éducatif tout entier.

Une autre question est de savoir si la dualité darsystéme est tenable a terme. Et si le
niveau de rémunération sous linitiative accél@@&ePT est adéquat pour assurer le recrutement en
nombre suffisant d’enseignants et garantir la ¢g@iaes services offerts. Le maintien en poste avec
un niveau de satisfaction (motivation) convenalde dnseignants dont le pays a besoin serait-t-il
assuré ? L'un des arguments avancés pour judtfi@isabilité des niveaux de salaires plus faibles
gue leur niveau actuel est I'existence d’'une mamauyre abondante qui est disposée a travailler a
ces nouvelles conditions et la rigidité des satadte la fonction publique qui ne s’ajustent pas par

les prix, mais plutét par les quantités. Ces amguisifont appel aux observations suivantes :

Premierement ceux qui sont préts a travailler contre ces &shtiveaux de salaires sont
généralement des jeunes sans grandes chargesafasjifans expérience de la difficulté du métier
d’enseignant, et méme sans formation pédagogiqggeise Mais quelques années plus tard,
confrontés a la réalité de la tache et une chagglifile avec des niveaux de salaire aussi bas, ils
déchantent puis cherchent d’autres activités pméliarer leur revenu, ce qui conduit soit a des
déperditions prévues dans les simulations de Mimrgaal. (2003), soit a des mouvements de
revendications pour obtenir une augmentation de dalaire. Mingat (2004) a bien observé, dans
son analyse de la rémunération des enseignants ldangays d’Afrigue sub-saharienne pour
certains pays qui appliquent les politigues de remtialisation de la fonction enseignante et de
réduction de salaires, ces effets pervers. Berearal. (2004) trouvent, dans leur analyse des
déterminants de la satisfaction professionnell®ali et au Niger, que les maitres les plus anciens

ont tendance a étre peu satisfaits de leur situgtiofessionnelle. Ceci conforte notre appréhension
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sur la déception des enseignants contractuels ati d® quelques temps. Mais les auteurs ne
l'interprétent pas de la méme maniére et considénea les enseignants qui ont plus d’ancienneté
sont généralement fonctionnaires, sont égalementrieux rémunérés et que leur plus grand
mécontentement indique que le salaire n'est paselg facteur explicatif de la motivation des
enseignants. Nous n’en sommes pas totalement cavgouisque notre analyse du salaire des
enseignants en terme relatif par rapport aux SMIGien montré que les enseignants dans ces pays
précisément, sont relativement moins bien rémunguésles autres fonctionnaires. Ceci peut bien

étre la cause de la démotivation des enseignaetjge soit leur statut.

Deuxiemement,si les pays de TUEMOA parviennent a recruter deseggnants qualifiés a
moindre codt, c’est encore parce qu’il existe uméelent de dipldmés (du secondaire et du
supérieur) formés au cours des dernieres annéessi @n régule l'acces au secondaire et au
supérieur, par les prix ou les quantités suivastbesoins de I'économie, il est a craindre ques dan
quelques années, les FEtats avec les faibles salaigils payent aux fonctionnaires
comparativement au secteur formel privé et auxepnBes publiques risquent de ne pas trouver
suffisamment de candidats pour leurs offres, oua#\payer nettement plus cher pour trouver des
employés en général et des enseignants en pagticDians ce dernier cas, on retombera dans la
dualité, a moins d’augmenter le salaire aussi lies nouveaux que des anciens. Le risque est
d’autant plus réel que rares sont les individus fijuaincent aujourd’hui leur formation dans
'enseignement supérieur et sont disposés a ttawvail la fonction publique, qui généralement
rémunére moins les cadres supérieurs, que le progderne (UEMOA, 2004). Limiter I'acces au
niveau post-primaire, c’est en partie scier la bhensur laquelle est basée la politique actuelle, a
savoir I'existence d’'une main d’ceuvre a bon mardh@&est donc pas surprenant que certains pays
de la zone, comme le BéAnaient commencé par rencontrer des difficultés pecruter et former
les enseignants du primaire. En effet, le faibleeat mis sur la formation des enseignants, letstatu
des enseignants, le niveau de salaire, les conditie vie, les colts d’opportunité, etc. ont eurpou
résultat, la faible motivation de certains ensemg&t d'importants problemes de recrutement et de

0 pans un communiqué du Gouvernement, le ConseiMieistres s’est préoccupé de la pénurie de perdsmzms
les différents services publics, notamment dansséeseurs de I'Education et de la Santé. Aussil adcidé de la
création d’'une Commission interministérielle poeéfléchir sur la possibilité de faire effectuer ddascontexte
démocratique, le service civique, patriotique ditaiie aux jeunes dipldmés sortis des établissesndienseignement
en quéte d’emploi, ainsi que sur la promotion dsenvice de volontaires béninois pour servir daffémdints secteurs
de I'Administration publique prioritairement I'erigaement, pour une durée d'un an, renouvelable foige en
attendant leur insertion dans la vie activRERUBLIQUE DU BENINPRESIDENCE DE LA REPUBLIQUE SECRETARIAT

GENERAL DU GOUVERNEMENTC OM M UN1Q U E N° 05/PR/SGGCOM/EXTRA. DU 19-05-2007)
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fuite des enseignants vers d’autres emplois (ARD7¥".

Troisiemement, le probleme de rigidité des marchés du travail satiévoqué, n’est pas
spécifique aux pays africains, et les nouvellesrieé du marché du travail le soulignent également
pour les pays développés. La tendance a fairedrdiss salaires des enseignants vers son supposé
niveau d’équilibre peut conduire a deux effets pes\bien connus que sont les aléas de moralité et
la sélection adverse.

Dans le premier cas, les individus accepteronrel@&crutés comme enseignants au taux de
salaire proposé sachant bien qu’ils ne fourniroas fa quantité de travail requise et pourront
toujours compléter leur faible revenu par des cparsiculiers donnés aux éléves (comme c’est le
cas au Bénin et dans d’autres pays de 'UEMOA) geaf1990) évoque aussi le cas des enseignants
qui, en zone rurale, cultivent un champ pour arioled fins de mois. Du coup, la vue du lettré qui
ne peut dorénavant subvenir a ses besoins du agulld son savoir, seme le doute chez les
agriculteurs.

Dans le cas de la sélection adverse, c’est pl@dtgens qui n'ont en rien I'aptitude pour
enseigner qui deviendront des enseignants et ldkeone candidats, conscient de la difficulté du
métier, iront chercher autre chose a faire. Damsscomditions, il va se poser indiscutablement le
probléme de la qualité de I'enseignement délivfégiocadré n°2 suivant), la diminution du pouvoir

attractif de I'école et la capacité du systemet@nieles enfants scolarisés.

Association Internationale des Universités (AlSgminaire d'experts organisé sur I'Enseignemepgéseur et

Education Pour Tous (EPT) : Deux solitudes ? MaphMiozambique, 25-26 janvier 2007 Notes sur lesudisions et
Recommandations. (en ligne sur :http://www.unesgdiau/conferences/) (consulté le 10-05-07)
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Encadré 2 :Qualité de I'enseignement dans les pays de TUEMOA

Les résultats du PASEC (2006), nous en disent un f& la qualité de
'enseignement dans les pays de la zone. Moinseds du contenu des programmes est
effectivement acquis par les éléves.

Dans une approche comparative, Altinok (2006),isatiit les données d’enquétgs
internationales sur les compétences éducativesalaulé un Indicateur Qualitatif du
Capital Humain (IQCH) qui lui permet de classer f&s/s (ou régions) suivant la qualité de
I'éducation que délivre leur systeme éducatif. famnes de son analyse, il montre que |es
pays d’Afriqgue subsaharienne obtiennent les moimsshrésultats avec une moyenne (de
50 % aux IQCH. Et le pays africain qui a obtenudaximum de points aux tests, réalise
environ le méme score que le pays ayant obtentole $¢e plus bas parmi les pays de I'Agie

de I'Est et du Pacifique.

En conséquence, nous pouvons craindre gue, siclaiteament d’enseignants de moindre
compétence ne semble pas produire d’effet négatifasqualité, c’est aussi probablemer[t,
parce que celle-ci est tellement faible qu’on natpgeeut-étre pas faire pire. En corollairg,
si les enseignants bien formés eux-mémes déliveer® aussi mauvaise qualitg
d’enseignement, alors qu’ils sont supposés étrpasiés, il est difficilement concevable qlie
des enseignants, moins compétents et moins padgégspans les mémes conditions |ne
fassent pas moins bien. A moins que les cours adcdemecus par un grand nombre¢
d’éleves, ou le recrutement d’enseignants contedstayant des diplomes élevés permettent
de gommer la baisse de niveau qui aurait pu s’olleMalheureusement, les enquétes(ne
tiennent pas compte de ces aspects et nous nesdisppas de données statistiques suf la

proportion d’éléves qui accédent aux cours extrispes.

Au regard des croisements des résultats aux tegegnationaux d’évaluation des
acquisitions des éleves, il faut humblement rectirmmgue les performances des systemes éducatifs
africains sont trés éloignées de la moyenne intiemele. Méme si certains estiment que la plupart
des tests ne sont pas adaptés aux réalités dess ééncains, nous ne pensons pas que ce seul
aspect soit la principale source de la faible perémce des éléves africains. Nous ne disons pas
non plus que tous les éléves ont un mauvais nid&gguisition, puisque certains ont des résultats
excellents et parviennent & poursuivre leurs étudess des universités occidentales.

Malheureusement, ils sont largement minoritaires.
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Pour finir, soulignons que nous ne nous inscrivpas forcément dans la controverse
guantité contre qualité, du simple fait que ce td€omporte un biais lié a la situation de base de
chaque pays. En effet, pour deux pays ayant un nméveau de scolarisation mais une différence
de qualité de I'enseignement dispense, accroitguéatité n'implique pas le méme risque sur la
gualité. Le pays ayant déja une bonne qualité pectoitre la quantité, toutes choses égales par
ailleurs, sans courir le méme risque de baissa dgidlité que le second dont la qualité a I'origine
est mauvaise. Si ce dernier ne résout pas le pnebtke qualité avant de se lancer dans la course a
la quantité, il pourrait amplifier la dégradatioa k& qualité avec I'accueil d’un public de miliea d
plus en plus défavorisé. Donc, si un pays est mgi@pde résoudre le probleme de la mauvaise
gualité a petite échelle, ce n’est pas lorsqu’ipesera a grande échelle qu’il en sera capable. On
doit reconnaitre que les conséquences d'un afflagsimd’éleves dans un systéme éducatif qui n’y

est pas suffisamment préparé seront vraisemblablemééastes sur la qualité des apprentissages.

Le véritable probléme, qui suscite notre inquiétuslt la course a la quantité, prénée par
l'initiative accélérée d’EPT, pour tous les paysgmorant que certains ont d’énormes insuffisances
en termes de qualité. C’est pourquoi, comme P&@06, p.12), on se demande comment avec des
systemes éducatifs aussi peu performants, du pmintue de l'acquisition des connaissances
fondamentales, quel sens pourra alors avoir laageation universelle dans le primaire, alors que
les attentes sont si grandes en termes d’impactiesutéveloppement. Sans une amélioration
sensible de la qualité de I'enseignement, une saoise accelérée des effectifs scolarisés risque de
s’accompagner d’'un accroissement similaire, voiegfgis plus important, des effectifs de
déscolarisés et de mal scolarisés.

Que pourrait-on faire pour limiter les risques analyse de la dynamique d’évolution de la

scolarisation, nous apporte des éléments de réponse

[I-4 Dynamique d’évolution des taux de scolarisabn

Clemens (2004) montre que, comme le développemeamainoéique en général,
I'accroissement des taux de scolarisation prentbaiyps, et qu’il existe une remarquable uniformité
dans la croissance des taux de scolaris&tim conséquence, faire croftre les taux de ssalkion
dans les pays sous-développés au-dela de ce rgkpose a une baisse dramatique de qualité, une

augmentation du redoublement et, a terme, la natesabilité du systeme éducatif. Le graphique

22 \/oir figure 2 de I'annexe N°5
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n°l suivant sur la dynamique de I'évolution desialdes de scolarisation a tous les niveaux

d’enseignement montre comment la progression dedkarisation se fait ou doit se faire.

Graphique 1: évolution des taux de scolarisation primairepséaire et supérieur
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La dynamique d’évolution des taux de scolarisatians le cadre de l'initiative accélérée
d’EPT matérialisée par la courbe (c) conduit a angement structurel non conforme a I'évolution
historiqgue des systemes d’éducation. En effet, centenmontre le graphique, la dynamique de
linitiative accélérée d’EPT induit une baisse tigla des taux de scolarisation dans le secondaire e
le supérieur par rapport au primaire, du fait dedatrainte budgétaire a satisfaire pour le primair
en terme de dotation budgétaire par rapport audiuglgbal de I'éducation. Par contre, si I'effort
de scolarisation était fait concomitamment a toes hiveaux d’enseignement, on obtiendrait
I'évolution matérialisée par la dynamique (b) duessible. Or, cette dynamique de progression
parallele (proportionnelle du taux de scolarisatiams chaque ordre d’enseignement) est soutenue
par le profil de scolarisation observée dans Ipatudes pays au monde et méme pour des pays

africains, comme le montre le graphique n° 2 ceapr
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Graphique 2 : Structure de scolarisation en Afrique pour les
années (1970, 1980 et 1993
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Source :auteur a partir des données de 'TUNESCO, 2005

Par contre, Fontvieille (1999), estime, quant g pie dans le cas de la France, le
développement du niveau élémentaire n'a pratiquémas d’incidence sur les autres niveaux de
formation pendant tout le XIXe siecle. Et que lausation d’un niveau de formation n’entraine pas
ipso facto le développement du suivant. L’effedtif primaire représente 100 % de la classe d’age
6-11 ans en 1863. Vingt (20) ans plus tard, I'déffetes éleves du secondaire ne représente encore
gue 3,5 % de la classe d’age 12 -18 ans et cesupierieur seulement 1 % de la classe d’age 19-22
ans. Ce n’est véritablement qu’apres la premierer@uMondiale que les niveaux secondaire et
supérieur décollent. Par contre, le graphigue sdi@ant que Fontvieille (1999) utilise en appui, ne
montre pas tout a fait cette réalité et confirmatdil notre dynamique d’évolution paralléle de la

scolarisation dans chaque niveau d’enseignement.

Graphique 3
Les effectifs scolarisés par niveau
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A en croire Rasera (1999), I'extension de I'enseigant primaire dans les pays développés
eut lieu entre 4 a 6 décennies apres la révolinidastrielle. Ce qui laisse penser que la proportio
de gens scolarisés dans chaque niveau du systaroatiéé@volue progressivement, simultanément
et proportionnellement. Surtout lorsqu'on sait gaerévolution industrielle est le fruit des
inventions rendues possibles par 'augmentation rdeberches, et que c’est pour améliorer la
productivité des ouvriers qu’'un effort particuli@rété fait pour la scolarisation universelle. i es
intéressant de rappeler également a cet effet@uxel (2004) estime qu’au moment de I'entrée en
vigueur de la loi Ferdjen France en 1882, le taux de scolarisation prartaurnait encore autour
de 85 a 90 %. Les 100 % de scolarisation dansrieées 1863 dont parle Fontvieille n'est pas
totalement juste. Parce qu'il a fallu attendre &ut du 28" siécle pour atteindre a peu prés la
scolarisation universelle. Vinokur (1993, p.21) lsme que la scolarisation a été progressivement
généralisée a tous les enfants a partir de I'imgisation et correspond a la phase de généralisat
du salariat. Ce qui nous fait croire que c’est Edioration du revenu des parents, donc de la
situation économique, qui garantit la réussiteadedolarisation universelle. Du coup, le réle de la
demande d’éducation prend une importance dans deepsus visant l'universalisation de la
scolarisation. Clemens (2004) ne dit pas autre ehlossqu’il affirme que les conditions
économiques et le changement progressif du nivé&Educhation des parents déterminent plus la
scolarisation des enfants que les interventionsotigques éducatives.

Dans I'exercice visant a simuler les besoins estés de financement pour I'EPT, Mingat &
al. (2003) soulignent qu’il est tentant de viseeaque les pays fassent, eux-mémes, un grand effort
dans l'allocation des ressources sectorielles [oprimaire. Cependant, ne pas accorder aux autres
niveaux une part raisonnable de ressources senatitecproductif : un systeme d’éducation ne se
limite pas au primaire, et les niveaux post-primsirsont également importants pour le
développement du pays (ainsi que pour la posghiliEme de recruter des enseignants pour le
primaire). Par ailleurs, le fait qu'un nombre acdeijeunes termine un enseignement primaire de
bonne qualité ne peut qu’augmenter la pression pacces au secondaire. Or le graphique n°1
montre bien comment le mode de financement acsoeis I'initiative accélérée d’EPT, conduit a
une dynamique qui aura I'inconvénient majeur deercrén goulot d’étranglement a I'entrée du
secondaire avec tout ce que cela implique en telenile d’attente qui est source de corruption,
d’'inégalité, d’'inéquité etc. Ce sera donc un trarisfun peu plus loin dans le temps et dans le

systeme éducatif des problemes qu’on tente de désalans I'enseignement primaire actuellement.

2 Loi portant gratuité et laicité des écoles priemipubliques avec obligation pour les enfantsixa sreize
ans d'y aller.
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Autrement dit, on parlerait d’'une fuite en avantndkur (1993, p.15) aussi pense que, dans un
environnement ou l'instruction primaire ne suffitup pour entrer dans le secteur moderne,
l'instruction primaire ne sera poursuivie et meadsen que si 'accés a I'enseignement secondaire
et éventuellement supérieur est possible et enséddg, académiquement et financierement. De
plus, selon Clemens (2004, p.19), aucun pays nélsesmojourd’hui avoir atteint plus de 90 % de
taux net de scolarisation primaire sans avoir $éab5 % de taux net de scolarisation secondaire.
Dans ces conditions, la restriction a I'entrée densecondaire et ou 'augmentation du codt
financier des études secondaires sont susceptlbleéduire la demande de scolarité primaire. De
méme, la suppression des bourses automatiquesl’dassignement supérieur (dont le montant
était a lui seul une forte incitation a investinddes cycles inférieurs doit avoir le méme eftatla
demande. Pour Bourdon (2002), le modele de finaroele la Banque possede des limites et un
nouveau modele devait étre trouvé pour au moirssstar de leviers de commande sur le systeme

qui soient efficaces et cohérents sur le long terme

Méme si l'initiative accélérée d’EPT permet aux pajigibles de recevoir I'aide extérieure,
nécessaire pour réaliser les objectifs de 'EPUyase cependant le probleme de la soutenabilité a
long terme de ce niveau de dépense par les pagelaude 2015, puisque le niveau de ces
ressources représente une fraction importanteedesurces nationales d’éducation.

[I-5 Soutenabilité du financement de l'initiative accélérée d’EPT dans les pays
de TUEMOA

Le plus souvent utilisé dans le cadre de la dé&teoncept de soutenabilité renvoie a la
capacité d’'un pays de pouvoir rembourser sa dattegard du niveau de ses ressources (sont PIB).
Le critere de soutenabilité est déterminé par t® @ncours de la dette (D) divisé par le PIB (D/
PIB). Reinhart & al. (2003) montrent que les payard eu un important historigue défaut de
paiement ne peuvent soutenir durablement une egtiteieure élevée (correspondant pour ces pays
a une dette extérieure supérieure a 15 ou 20 %lBuePde 25 % selon le FMI, 2003). Il est

également fait usage du ratio dette / recetteal@scsupérieur a 250 %.

Appliguée dans le cas des ressources nécessauekegmancement de I'éducation au-dela
de 2015, la soutenabilité renvoie a la capacitéhdgue pays a pouvoir prendre en charge le niveau
des dépenses requises pour maintenir le taux drisadion primaire au niveau auquel il aurait été
porté en 2015, tout en continuant d’augmenterréotf’éducation dans les niveaux post-primaires.
Dans notre cas, nous utilisons le ratio de beseifirincement extérieur et le total des ressources
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pour le primaire. Si le ratio dépasse 25 %, nouglcmons qu’il ne sera pas soutenaplasqu’il

correspond a un niveau de financement du primairecgnsomme plus de 75 % des ressources
nationales disponibles pour tout le systeme éduddifinot (2001) a montré graphiquement dans
le cas de la dette, qu’il est également possibbpmiécier la soutenabilité par la dynamique

d’évolution des ratios.

Graphique n°4 : Différentes dynamiques du ratio d’endettement
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Le graphigue n°4 illustre différentes dynamiquessides du ratio d’endettement. La
trajectoire C correspond a la définition de la abliité : |a totalité du stock de dette sera renbéu
a l'instant T ; la trajectoire B traduit un endet@nt soutenable : le ratio se stabilise autourel’'un
valeur finie (et I'on suppose que ce niveau estpsupble). En revanche, la trajectoire A est
explosive : la croissance du ratio est illimitée,qui ne peut a terme se traduire que par un défaut
de paiement. Il montre aussi 'importance de I'bon temporel. Si on limite I'analyse a I'’horizon t,
il est impossible de donner une analyse pertindaegediverses trajectoires (au contraire, il semble
gue la trajectoire A soit la moins dangereuseXalit que I'horizon soit égal a T pour que la
solvabilité de la trajectoire C soit établie. L'artitude des projections de tres long terme conduit
alors a se contenter de vérifier qu’il n’y a padwblution explosive des ratios d’endettement dans |

période considéreée.
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Si nous faisons une transposition de cette anaydgesoin de financement évalué dans les
résultats des simulations de Mingat et al. (2008)retrouve une progression annuelle trés forte du
besoin de financement extérieur pour atteindreolgiectifs EPT en 2015. Ceci renforce notre
crainte de la non soutenabilité, dans les paysedeiveau de dépense au-dela de 2015. A moins
gu'on soit dans la logique d'une assistance permtanévoire d’endettement) ou d’'un progres
économique des pays qui leur permettrait de cogeriniveau de dépenses. Ce qui n’est nullement
envisagé dans les simulations qui fixent a 5 %alx tde croissance sur la période, ni envisageable
dans la réalité, puisque la croissance économigus kks pays de TUEMOA plafonne depuis des
décennies en-dessous de 5%. Ou bien, que les gags achevé leur phase de transition
démographique (ce qui transparait un peu dansisaébde la population scolarisable de 17,2 % a
16,8 % en 2015), mais ceci n'est pas non plus sarffi pour rendre soutenable la part de
financement extérieur au-dela de 2015. Le risquel’astant plus important que, plus de la moitié
des besoins de financement extérieur porte sudépsenses courantes et non en capital (puisque
dans le second cas, on pourrait imaginer qu'en 2@l Bnajeure partie des infrastructures serait
réalisée et l'interruption du financement extériewr créerait peut étre pas autant de difficultés

budgétaires).

La plupart des documents sur linitiative accéléd&PT parle de mobilisation de
ressources sans preciser quelle proportion seraomnet quelle proportion sera un prét. Le
probleme est évoqué par Mingat & al. (2003) quinestit qu'il est probable que le financement
souhaitable devra, au moins pour certains paysenorune proportion de dons et qu’il faudra donc
examiner comment préts et dons peuvent étre aricuks graphiques n° 5 et 6 suivants présentent
la dynamique d’évolution du besoin de financemedérgeeur, du PIB, des dépenses courantes et

des dépenses en capital pour I'ensemble des pdisEMOA.
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Comparé a I'évolution du Produit Intérieur Brutplesoin de financement extérieur présente
bien une tendance explosive, contrairement au @M cette évolution du besoin de financement
extérieur est seulement celui nécessaire poureskufinancement du primaire sans choc négatif
majeur aussi bien sur la sphére scolaire que cieldéa production. Le besoin de financement
croissant qu’exigerait la prise en charge dan®t®rsdaire de la forte proportion d’éléve achevant
leur cycle primaire constitue un élément aggralamisque de la non soutenabilité par les finances
publiques de cette prise en charge au-dela de 801%iveau de financement aussi important du
primaire. En 2015, le financement extérieur nédesspour couvrir la totalité des dépenses
d’éducation dans le primaire représentera 42 %ranéement intérieur alors qu’il n'aura été que
de 30 % en 2005. Cumulativement au financemergsant des autres niveaux d’éducation, I'effet
probable de la proportion des financements exté&rigear emprunt dont les échéances de
remboursement seraient atteintes pourrait accreifpeids de I'encours de la dette qui, d’ordinaire

rivalise avec les autres dépenses des Etats.

Comme le souligne a juste titre le PNUD (2003)est peu probable que la croissance
économique génére des ressources suffisantes paumegire aux pays en développement
d’atteindre I'objectif d’achevement universel dwcleyd’études primaires d’ici 2015. En Afrique, il
faudrait pour cela que la croissance économiqueiedlendépasse les 8 %, ce qui ne semble pas
envisageable & cet horizon. Le dernier Rapport (8GB/BREDA, 2007, p.34) de I'Education
Pour Tous en Afrique, reconnait maintenant clairgmejue le processus engagé conduit
indiscutablement vers des niveaux de financemesduitenables pour les finances publiques des

pays et ce quelle que soit la configuration envésggpur le développement du secondaire.

Le mode de financement sous l'initiative accéla#ePT ressemble a un dopage financier
qui, s'il est sans lendemain, risque de créer desirnements de situation ou des blocages a la fin
du processus (au-dela de 2015); puisqu’il faud@gré tout tenir compte de la puissance
croissante et I'impact sociopolitique des mouvemete revendications des éléves des niveaux
post-primaires. Il implique, en outre, pour cersapays, la prise en charge d’'une part significative
de la masse salariale. L'initiative accélérée d’'BEPA pas fixé a ce jour de limite, en durée et en

volume, au degré de dépendance des pays vis-&wvigedsources externes.
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Conclusion

Le financement des systémes éducatifs dans les ¢gayJEMOA aux conditions de
l'initiative accélérée d'éducation primaire pouusopeuvent permettre, a court terme, de lever un
certain nombre de contraintes qui empéchent laised@in de la scolarisation universelle.
Seulement, aussi bien a long terme qu’a moyen tecetée solution comporte des effets pervers
gu’il convient d’analyser avec rigueur pour proposies améliorations afin d’éviter des
retournements de situation observés dans beaucaupes ca¥'. Au terme de ce chapitre, nous
pouvons retenir que :

Les pays de 'UEMOA peinent a atteindre les nivededscolarisation universelle a cause de
forts taux de redoublement (entre 13 et 27 %), temble volonté politique pour rendre
effectivement prioritaire le systeme éducatif, aible niveau de motivation des enseignants, etc.
Mais le niveau relativement élevé du salaire degignants généralement incriminé, loin d’étre lié
au taux de salaire absolu élevé, est plutot ddrageession du PIB / téte de ces pays au cours des
deux dernieres décennies. Apprécié par rappornau@aux de salaire dans les secteurs formels, les
pays (du Sahel) traditionnellement considérés coranmpayant leurs enseignants, n’apparaissent
plus ainsi. Il faut alors manipuler avec beaucoegpr&caution la fixation des niveaux de salaire en
n‘ayant pas I'ceil que sur la valeur cible propopée l'initiative accélérée. Il est tres important
d’accorder un point d’honneur a la soutenabilité deveaux de financement de I'enseignement
primaire, pour ne pas, a terme, créer un blocage asysteme éducatif dans son ensemble. Sinon,
comme l'avarice (de la fable de La Fontaine), anrdi par tout perdre en voulant tout gagner. Et
c’est justement ce que soutiennent Ahmed et Cqt689) cités par Martin (2006). En effet, ils
affirment que : «Il'expérience montre gqu’au-delaurd’certain seuil, la réduction des codts du
systeme éducatif risque de nuire a la qualité desces éducatifs et, partant, de faire baisseorenc
les taux de rétention et la demande... ces mesuéesrmie ne suffiront en aucun cas a assurer

des progres rapides, et il faudra inévitablemenrtihser des ressources supplémentaires ».

N’oublions pas, non plus, que les bénéfices attemdul’enseignement primaire peuvent ne
pas étre au rendez-vous dans le contexte partidégepays de TUEMOA qui cumulent en plus de
l'instabilité politique actuelle dans la zone, Hifficultés liées a la langue d’instruction (quiest
pas la langue maternelle), un contexte de fort tharalphabétisme des adultes qui ne garantit pas
gu’'une scolarisation compléte de six années empé&alne retour a I'analphabétisme des jeunes

scolarisés. Surtout que l'acces a I'éducation, e en aucun cas signifier que le service éducatif

24 Clemens (2004) cite avec détail les exemples dameanie, du Venezuela, du Botswana etc.
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est proche des standards internationaux. Or, méams dbs pays développés ou la langue
d’instruction est la langue maternelle, les pédagsgconsidéerent que tout enfant n'ayant pas
bénéficié de I'équivalent de 4 années de formairitiale retournera inéluctablement a une
situation d’analphabétisme (Bourdon, 2002). PouBM & FMI (2002), une vraie et durable
capacité de lecture, commence par se produireerseunit aprés I'achévement d’au moins 5 a 6
années d’éducation primaide qualité raisonnable Et le Rapport OMD-DSRP / Bénin (2006)
soutient également qu’il faut au moins acheverctdasisation primaire pour espérer avoir plus de
90 % de chance d’étre alphabétisé. Car plus de 88e% personnes ayant été deéclarées
alphabétisées retombent dans I'analphabétisme fuprogramme cohérents et pertinents de post-
alphabétisation. Ceci pose le probleme de l'andlgtisme de retour en I'absence d’opportunité
pour 'usage des compétences acquises. Cetteisituiatette d'innombrables jeunes qui sortent t6t
du systeme éducatif. Tenant compte de cette Situatertains pays précisent dans leur Iégislation
gue I'enseignement de base (obligatoire) s’étengrifnaire jusqu’au premier cycle du secondaire.

Nous devons cependant reconnaitre avec Orivel J1889@ I'éducation n’est pas une
condition suffisante de la croissance. L’auteurligone que la croissance repose en effet sur
linteraction des différents facteurs de productieh I'absence de certains, notamment des
investissements en capital physiquedes entrepreneurs peut diminuer de fagon importante
I'effet de I'éducation.

Malgré la reprise de la croissance, et des engagsnde plus en plus larges et précis a la
fois, de la part des Etats comme des bailleursoddsf, I'avenir du financement de I'éducation en
Afrique subsaharienne n’est pas rassurant. En, dffetEtats s’engagent dans des stratégies qui
sont, pour la plupart d’entre elles, insoutenablemncierement au regard des efforts déja accomplis
au cours de la période de crise des années 80 Bts@bnble que les agences internationales d’'aide
les poussent dans cette direction en fixant desctfy quantitatifs que la plupart ne peuvent pas
raisonnablement espérer atteindre. Or, il se dgpel@au niveau international I'idée que les réssiltat
dépendront principalement de I'engagement des Etate I'amélioration de la gouvernance. Mais,
les reperes proposés ignorent souvent I'extrémérdggnéité des conditions de scolarisation et de
financement au sein des pays, et la dimension memdes politiques qui doivent étre mises en
place pour les atteindre. On peut s’attendre aum lg plupart des gouvernements ne soit pas
davantage en mesure de respecter les engagemeni Pakar que ceux gu’ils avaient pris a
Jomtien ; surtout qu’il N’y a véritablement paspl@&uve que les bailleurs de fonds respectent plus
ceux gu’ils ont contractés lors des différents satsmnternationaux. On peut se demander a
I'instar de Henaff (2003, p.12) si les objectifxé$ pour les Etats d’Afriqgue ne sont pas

volontairement hors d’atteinte, ce qui permettrajudgifier ainsi ex-post une évolution de l'aide
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inadéquate en en faisant porter aux Etats la resiité.

Le développement de I'enseignement primaire, qasstit en principe dans une perspective
de développement économique a long terme, ne dust fpire oublier les investissements
nécessaires dans les cycles post-primaires etldaesherche scientifique. Dans un contexte de
mondialisation, la formation d’'un « capital humairpouvant faciliter I'insertion des pays sous-
développés en général et ceux de 'TUEMOA en pditicudans I'économie mondiale revét un
caractére plus important que le développementatesdignement primaire pour la réduction de la
pauvreté. C’est d’ailleurs fort de cela que la déation d’Addis-Abeba adoptée en Février 2007 par
les chefs d’Etats de I'Union Africaine, souligneplace qu'il convient de donner a I'enseignement
des sciences et technologies, dont la maitrisebsstiument cruciale pour le développement de leur

pays.

En définitive, le rythme de progression des tauxsdalarisation requis pour I'atteinte de
'EPT dans les pays de 'UEMOA semble non justii@ regard des tendances historiques
d’accroissement de taux de scolarisation obsemwé@®u partout dans le monde. En effet, Clemens
(2004) montre, en se référant aux données empgigqueil faut a peu prés 30 ans pour passer de
70 % a 90-95 % de taux net de scolarisation pren&ans cette logique, un pays comme le Niger
ne pourra raisonnablement atteindre que 45 % dertatide scolarisation a I'horizon de 2015 et
non les 100 % vers lesquels on tente de le poussgrexigences de 'EPT pousseraient également
un pays comme le Burkina Faso a réaliser un rytdmeroissance de son taux de scolarisation
supérieur a ce gu’a accompli la Corée du sud.

Dans ces conditions, il n'est pas réaliste d’avaageas forcés vers le méme objectif d’'EPT
a I'horizon de 2015 pour tous les pays. Le prixaggp en termes de qualité dans tous les cycles et
de sacrifice pour le post-primaire serait trop éleDe toute évidence, I'amélioration de la
scolarisation primaire semble dépendre plus d’'autaeteurs que de la politique et des dépenses
publigues éducatives seules.

Pour aller au-dela de cette analyse (des politigdesatives) limitée au cadre sous-régional,
et pouvoir tirer lecon de l'histoire, nous replagoles pays de 'UEMOA dans un contexte
international afin d’effectuer une analyse compaeatCet exercice nous permettra, comme cela a
souvent été le cas dans les études sur le retamdodique de I'Afrique subsaharienne, de
comprendre les causes des évolutions économiquerydntes entre certains pays d’Asie et ceux
d’Afrique. Ainsi, nous pourrons revisiter les mipaux €léments (structurels, humains, financiers,

etc.) qui fondent en partie les politiques édueaimises en place sous l'initiative accélérée d'EPT
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Chapitre Il : Comparaisons internationales

Les politiques éducatives actuellement mises enreedans les pays de TUEMOA, que
nous venons d’analyser, sont fortement influeng@edes comparaisons réalisées dans les études
internationales de la Banque Mondiale et autregquest donc appliqué sous l'initiative accélérée
d’EPT, découle de ce qu'ont fait les pays d’'Asié gitussissent aussi bien du point de vue
economique que de la scolarisation. Mais le liemlde souvent trop vite établi entre la réussite
economique actuelle de ces pays d'Asie et leunsiquats éducatives d’il y a quelques décennies.
Nous allons donc, dans une approche comparativeniresur quelques éléments qui pourront nous
permettre d’apprécier la validité ou non des raotisuqui sont généralement établis entre

croissance economique et éducation dans ces payis/aess.

Dans une premiére section, nous faisons une compardes structures économiques des
deux groupes de pays. Les sections 2 et 3 sontc@es a une analyse comparative du capital

humain et des systémes éducatifs.

Section |  Analyse comparée des structures économies!

Les pays asiatiques auxquels sont généralementarémpes pays africains au sud du
Sahara et dont les indicateurs servent de référeace le cadre de EFA-FT sont, entre autres, la
Corée du Sud (Républiqgue de Corée), Taiwan, Singagt@., qui avaient dans les années 60 un
niveau de revenu par habitant comparakdecelui de certains pays comme le Sénégal, lenBéni
etc. Mais au bout de trois décennies a peine, art éonorme est apparu entre les pays d’Asie et
ceux d’Afrique. Au titre des éléments souvent denpéur expliquer les évolutions divergentes
opérées dans ses deux parties du monde, nous Eotetemir le passé colonial, la différence de
mentalité et de culture, la qualité et I'extensides systémes éducatifs, les types de régime
politique, le type de systéme économique, le commeyda démographie, la différence de climat,
etc. Beaucoup de travaux ont par exemple mis li#cser la libéralisation financiére, d’autres ont
souligné les efforts en matiere d’éducation etatenétion. Or, dans son article sur I'Afrique face a
'économie fondée sur la connaissance, Aubert (R@B6ntre que la différence entre un pays
comme le Ghana et la Corée, est due a pres detidesi& la production de connaissance et un tiers

aux différences entre capital physique et capitmh&in Nous allons dans cette section (I) revenir

% suivant les données de Mankiw, Romer et Weil,21:.9% PIB / adulte de la Corée est 1285 $, cedui d

Singapour 2793 $ ceux du Sénégal et du Bénin sgpectivement de 1392 $ et 1116 $ en 1960.
60



sur certains aspects économiques, institutioniele eapital humain qui expliquent cette évolution

différenciée.

En considérant que le stock et la qualité des dastde production, I'état des institutions et
des infrastructures dont dispose un pays sont rdétants pour sa trajectoire d’évolution
economique, nous ferons ici un bref apercu compaata situation, entre 1960 et 2004, des pays
de TUEMOA, de la Corée du Sud et de Singapourcheix de cette période se justifie par la prise
en compte de la période ou certains des pays dEMOA sont supposés avoir été proches du
niveau économique de ces deux pays d'Asie. Le débuta période correspond également a
'accession a l'indépendance de ces différents .pRyssque tous les pays de 'UEMOA sont

devenus indépendants au debut des années 60, Qimgapl965 et la Corée du Sud en 1945,

-1 Dotations en facteurs de production

En 1960, Singapour, avec ses 1,4 millions d’habstaétait moitié moins peuplé que la
plupart des pays de 'UEMCA a I'exception de la Guinée-Bissau qui n’en compia’un demi
million. La Corée du Sud, par contre, avec pre2%ieillions d’habitants en 1960, était comparable
en terme de population a I'ensemble des pays dEMOA qui en comptaient a cette méme
époque, 28 millions environ. En termes de supefia différence entre les deux groupes de pays
est énorme, puisque la Corée et Singapour réunisprésentent que 2,8 % de la superficie totale
de 'TUEMOA. Il en découle des densités de poputatsans commune mesure entre les deux
groupes de pays. La densité en 1960 de la Cor&udiétait de 251 habitants au*ket de 2232
habitants au kfmpour Singapodf alors que 'UEMOA ne concentrait en moyenne queBitants
au knf, donc plus de trente fois moins densément peugléedéséquilibre de concentration de
population est un élément trés important dont uit feenir compte dans la capacité des Etats a
pouvoir mettre en valeur leur territoire et a déivies différents services publics aux populations
sur toute I'étendue de leur territoire.

Une quarantaine d’année plus tard, c’'est-a-dir@@, malgré la progression plus rapide
de population dans la zone UEMOA qu’en Asie, learscde densité sont restés énormes et les

deux pays d’Asie sont encore 24 fois plus densempemplés que ceux de 'TUEMOA. En dépit de

% | a population en 1960 dans les pays de 'UEMGsdit&n moyenne de 3,5 millions. Bénin et Togo emnvi
2,2 millions d’habitant chacun, le Burkina, la Catévoire, le Mali et le Sénégal entre 4 et 5,5limils d’habitants
chacun.
27 Aprés Monaco, Singapour a la densité de populdtiglus élevée au monde
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ces différences de densités en 1960, les deux g@se réunis avaient environ 8 % moins
d’habitants que ceux de 'TUEMOA, et en 2004, I'écslest creuseé et ils en ont maintenant prés de

30 % moins.

Tableau n° 5 :Structures socioéconomiques des pays

Corée du Sud Singapour UEMOA

1960 2004 1960 2004 1960 2004
Superficie km 99274 647,8 3505326
Population 24.989.20049.100.00Q0 1.445.900 6.751.000] 28.626.000 72.198.180
Densité 251,71 494,59 2232,01 10421,42 8,16 20,59
PIB en milliard| 33,1 620 4,39 114 7,58 30
de $ cst de 199%
PIB/hbt $ de| 1323,88 13198,77 | 2664,88 28461,93 325,15 378,92
1995

Source : Données extraites de BM, 2003, 2005 ; UBMZDO6 ; Moumouni, 1998

Si I'on devait donc s’en tenir a la différence deadion en facteurs de production que sont
la terre, les ressources du sous-sol et les hor(eapgal physique, travail et ressources naturglles
conformément a la théorie traditionnelle de la pan, on devrait s’attendre a ce que la
production dans 'TUEMOA soit supérieure a celle deax pays asiatiques. Paradoxalement, I'écart
de production entre les deux groupes de pays @tait seulement grand mais il n'a fait que
s’accroitre au détriment de ceux de 'UEMOA. Enetffen 1960, le PIB dans I'ensemble de
TUEMOA était évalué a environ 7,5 milliards de Bot*® alors gu'il s’élevait déja a 33 milliards de
dollars pour la Corée du Sud, et 4,39 milliardsdd#ars pour Singapour. Quatre décennies plus
tard (2000), le PIB de 'TUEMOA est passé a 30 milds de dollars contre 620 milliards de dollars
environ pour la Corée et 114 milliards pour Singapo Ces évolutions correspondent
respectivement pour TUEMOA, la Corée et Singap@ugne multiplication de leur PIB par 4, par
19 et par 25. Ainsi, entre les deux dates, le RiBhabitant dans TUEMOA a été multiplié par 1,5
seulement alors que les habitants de la Corée dw8Buvu leur PIB par téte multiplié par 12 et
ceux de Singapour par 7,5.

[-2 Explications des évolutions et progres accomgli

2 Tous les montants sont en dollar constant de.1995
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Les performances économiques extraordinaires dgs gda I'Asie ont fait I'objet de
beaucoup d’études au cours des années 90. La ppatimn dans la plupart des travaux était de
comprendre ou de tenter d’expliquer l'origine déteceroissance eéconomique spectaculaire. Au
titre des explications aux progres exceptionnetspidg/s asiatiques, nous pouvons revenir sur celles
fournies par la Banque Mondiale (1993) qui lie ga®grés économiques aux politiques
commerciales, a la forte épargne, a la qualitéahital humain et au fort niveau d'investissement

enregistrés dans ces pays des décennies auparavant.

Le postulat de départ pour la Banque Mondiale estlgbsence de matiéres premiéres dans
la région de I'Asie a imposé une ouverture au coroeni@ternational. D'abord, les pays ont importé
les produits manufacturés pour répondre a une dggniamtérieure naissante. Ces mémes produits
sont ensuite fabriqués sur place, pour limiteringsortations, en bénéficiant souvent des transferts
de technologie consentis par les Européens ou méridains. lls sont alors réexportés, moins
chers, vers les pays industriels. Singapour ebl@€du Sud, a I'instar du Japon, se dotent de cett
maniere d'une panoplie industrielle complete -if@xautomobile, électronique, informatique - st il
deviennent vers la fin des années 70, des grantiécd@omie mondiale. En accueillant des usines
japonaises, la Corée du Sud et Singapour ont gnigldis de sa production et se hissent eux aussi
vers un fort taux de croissance économique, et somminés dans la spirale vertueuse. C'est ce
cercle vertueux que la Banque Mondiale a appel@énieacle asiatique”. Et comme la croissance
inspire confiance, les banques asiatiques obtigneans difficulté des crédits sur les places
financieres internationales, pour financer les egrtses locales. Viennent aussi les investisseurs,
car ces faibles colts de production attirent léeeprises américaines ou européennes qui viennent

se délocaliser la.

D'autres économistes (Young, 1995 ; Krugman, 1984.) ont plutbt insisté sur l'idée que
la croissance économique €élevée des pays asiatijést imputable qu'a I'accumulation des
facteurs de production (par l'investissement etit@ssement du volume de la population active) et
non a l'augmentation de la productivité¢ de cesefast Krugman (1994) a expliqué que la
croissance asiatique s'interprétait simplemerdidd'des variables économiques les plus classiques
a savoir : degré d'épargne élevé, bons niveauxichéidn et migrations de ruraux vers le secteur
manufacturier. Selon lui, une fois prise en comlgtecroissance de ces "intrants" quantitatifs,
mesurables, on pouvait expliquer la plupart sinoutes les croissances observées. Il affirme
comme Young & Lau (1994) que la croissance asiatigvait été essentiellement de la

"transpiration” plutét que de "l'inspiration”; omedre provenait d'un "plus” de travail et pas d'un
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"mieux". Cette interprétation de la croissance Ipdltranspiration" remet en cause le dogme cher

aux leaders asiatiques et a leurs admirateursaglér de miracle.

On peut également retenir des études que la Caré&ud® et Singapour ont connu une
phase spectaculaire de croissance dans les arbhée3® grace a un régime de liens étroits entre le
gouvernement et le monde des affaires, prévoyatgmmoent un systeme de crédit dirigé, des
restrictions sur les importations, le financemest akrtaines industries et une tres importante
guantité de travail. Les gouvernements ont favoliséoortation de matieres premieres et de
technologies aux dépens des biens de consommatart encouragé I'épargne et l'investissement
au détriment de la consommation. Birdsall & al. 8P concluent, a partir d’'une analyse du
« miracle asiatique », que la croissance des pa#sedde I'Est est liée a la conjonction de la
réduction de la pauvreté et des inégalités de revear le biais d’'une offre d’éducation de base de

gualité et d’'une politique d’accroissement de lmdede de travalil.

Au regard de ces explications, nous pouvons opgreipetite comparaison avec la situation
qui a prévalu dans les pays de TUEMOA durant lamaéériode. Si nous juxtaposons ce qui s’est
passé dans ces pays asiatiques au cours des &@hésts70 aux politiques et stratégies de
développement menées dans les pays de TUEMOA, pougons dans un premier temps, retenir

les différences majeures ci-apres :

- Un transfert de technologie dans les pays asiatiggbt que la politique des usines clés en
main, surdimensionnées, mal localisées, réalisées gtudes préalables des marchés,

utilisant des technologies mal maitrisées obsetaés 'UEMOA ;

- Une différence dans la nature des produits impddagsital physique et matiere premiere en

majorité en Asie contre des biens de consommatos HUEMOA) ;

- Un niveau d’épargne nationale trés élevé dans dgs psiatiques et une migration de la
force de travail du secteur primaire au secteuors#gire alors que dans les pays de
TUEMOA, I'épargne nationale est demeurée dérisuoEe négative dans certains pays et le

secteur primaire continuait d’employer plus de 8dé4a population active ;

- Le taux d’investissement dans TUEMOA est faiblesattout réalisé dans le secteur minier

par les firmes multinationales ;

29 Soulignons que la Corée du Sud, ancienne colapienaise, a bénéficié en 1965 d'un versement ddsfale

réparations par le Japon.
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- Dans les deux groupes de pays, on a observé as dewette periode, une intervention des
Etats dans le financement des industries. Maisflérence ici se trouve dans le type et la
gualité de la gestion qui a été faite de ses intgigns publiques dans 'un et l'autre des cas.
Beaucoup d’entreprises asiatiques ont prospér& ajoe la quasi totalité des entreprises
publiqgues dans 'TUEMOA ont périclité.

Il n’est pas étonnant que les miracles de SingamuiTaiwan et de la Corée du Sud se soient
construits a I'abri de fortes protections douargerghion & Cohen (2004) parlent d’institutions
adaptées au niveau de développement pour justdéiegenre de pratiques. Vinokur (1993, p.46)
aussi rappelle que I'une des lecons de 'histoee plays industrialisés est que la libre concurrence
ne génere pas spontanément I'accumulation indlistrigelle-ci a toujours supposé l'intervention
multiforme de I'Etat : infrastructure matériellegfisports et communications, systéme bancaire,
equipements collectifs) et juridique (sécurité gessonnes et des biens, droit des affaires, dwit d
travail, réglementation de la concurrence...), irgations directes (subventions, protection

extérieure, investissements directs, commandesqueasl, etc.).

En considérant que la composition et I'évolutionlaestructure du produit intérieur brut, de
méme que celle des exportations et importationygreguétre aussi bien cause que corollaire des
progres économiques divergents observés entredes dgroupes de pays, nous examinons ces

eléments en détail dans le troisieme paragrapbdesseus.

[-3  Analyse comparative de la structure des Produ# Intérieurs Bruts

La Production Intérieure Brute (PIB) dans les pdgd’'UEMOA au début des années 60,
provenait, dans une large mesure, du secteur pgmian moyenne, plus de 50 % du PIB étaient
d’origine agricole. Les pays comme le Bénin, le&yath, le Mali et le Niger tiraient plus de 55 % de
leur PIB du secteur agricole et le Togo environ@0A la méme époque, la Corée du Sud et
Singapour n’obtenaient déja respectivement que 28 30 % de leur PIB du secteur agricole. Une
guinzaine d’années apres (c’est-a-dire en 1975 pdgs de TUEMOA on sensiblement fait évoluer
la structure de leur PIB, passant de 50 % a 34 @raiduction d’origine agricole. Pour la Corée du
Sud, rien n'a changé dans la structure de son #8tBs que Singapour a opéré un changement
radical puisqu’il est passé de 30 a 4 % du PIB @nant du secteur agricole. Cette évolution a la
baisse de la part relative du secteur agricole danBIB des pays de 'UEMOA, est liee a

'apparition dans les années 70 de quelques indasttonc a 'augmentation relative de la part du
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PIB du secteur manufacturier et des services. [Bapkipart des cas, c’est surtout I'amélioration de
la contribution relative du secteur des servicasageté substantielle. En effet, la part du seatieur
services a progressé d’environ 12 points de potaeigenalors que la part du secteur manufacturier
ne s’est accrue que de 3 % en moyenne dans lesdpaiidEMOA. A Singapour, la modification
de la part relative du secteur agricole s’est ftaduar une amélioration concomitante de la past de

deux autres secteurs de maniére presqu’équivalente.

Il apparait clairement de nos observations, etattines études (Lin, 2004 ; McMahon,
2006, etc¥, que le progrés économique des nations passenparansformation de la structure de
leur économie. Cette évolution se traduit par w@dction de la part du secteur primaire dans le
Produit Intérieur Brut (ce qui ne veut pas dire dimainution de la production dans ce secteur). En
conséguence, tout pays aspirant a rentrer dangomegsus doit pouvoir disposer d’une main
d’ceuvre adéquate a cette mutation. Et ce n’estapas une main-d’ceuvre majoritairement de
niveau primaire, orientée vers l'agriculture, lisginat etc., qu’il faut compter réussir cette
transformation. De toute facon, ce qui a été olésatans la plupart des pays développés ou
émergents, c’estla réduction progressive, maistanbielle de la part de la population active
travaillant dans I'agriculture, I'artisanat etc. Q& suppose que, dans la part de la populatianeact
allant dans les autres secteurs d’activité, I'imsgemajorité bénéficie d’une formation de bonne
gualité allant probablement au-dela du niveau prenaais Orivel (1997), estime que dans les
pays ou 70 % a 80 % de la population active esa@gig dans I'agriculture, ce qui est le cas
dominant dans les pays de 'UEMOA, la majorité desivelles générations sera aussi employée
dans le secteur agricole. Les transferts de pdpolatctive de secteur a secteur, c’est-a-dire de
I'agriculture vers le secondaire et le tertiaire premple, étant lents, encore plus lents en Adriqu
gu’ailleurs, et surtout plus lents que les progtéda scolarisation d’'une génération a 'autre.d\iai
Mingat & Tan (1998) affirment que la part des tillgars employés dans l'agriculture chute
brutalement quand le pays s’enrichit. De 71 % d'emsmgricole pour un PIB / par téte de 200$, on
passe a 35% a 1500 $, et seulement 5% de tewaillagricoles a 20000 $ et de maniere
eéquivalente, I'emploi dans lindustrie et les seed s’accroissent quand le pays augmente sa
richesse. Donc, c’est probablement en accélérangtiene de transfert des ressources humaines
entre secteurs que les pays pourraient transfolanstructure de leur économie et accélérer son
rythme de croissance. Ce qui passe par la formatione nouvelle génération d’entrepreneurs,

d’'une main d’ceuvre de grande compétence, de qualiié niveau d’éducation post primaire etc.,

% Lin (2004) citant le cas de Taiwan, affirme qaeart du secteur agricole dans le PIB est passé@ & en

1950 a moins de 3 % dans les années 2000. Cenighie, la production dans ce secteur se soit@acknant la méme
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et non pas, par la formation en abondance d’ageicts alphabétisés. Il semble bien qu’aucun pays
ne s’est développé en étant exclusivement founmisse matieres premieres et importateur de tous

les produits finis.

Graphique 7a- Répartition du PIB par secteur Graphique 7b-Répartition du PIB par secteur
en 1960 en 1990
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Source : Réalisés par I'auteur 2007

I-4  Analyse comparative des structures du commercextérieur

La différence dans la structure des économies dasx dgroupes de pays rejaillit
naturellement sur la structure de leur commercérexir. Dans les années 60, les exportations des
pays de TUEMOA étaient a 97 % constituées de ptequimaires (Bruts). Pour la Corée du Sud et
Singapour, les produits primaires représentaiespagtivement 56 et 73 % des exportations. Ces
chiffres laissent apparaitre une différence de asiipn de plus de 40 % entre la Corée et les pays
de 'UEMOA, puis un écart de 25 % entre ces desngrSingapour. Dans I'hypothese que moins il
y a de matieres brutes dans les exportations,lelpays crée de la valeur ajoutée, nous pouvons
affirmer que, déja en 1960, la Corée du Sud cAaito plus de valeurs ajoutées que les pays de
TUEMOA, et Singapour en faisait 25 % de plus qixeBien entendu que, il n’est pas tenu compte

de la différence de volume et du type de produipmgeés.

Une dizaine d’année apres, la structure des exjorsaa complétement changé en Corée du
Sud et a Singapour. Ainsi, entre 1960 et 1970, strpassé de 53 % a 9 % de produits primaires
exportés pour la Corée du Sud. A Singapour, lagestexportations de produits primaires a chuté
de 73 a 23 %. La tendance a la baisse de la paprdduits primaires dans les exportations s’est
poursuivie jusqu’en 2004 pour se situer autour &6 &n Corée du Sud et 13 % a Singapour. Cette

période, mais, mois fortement que la productiorbgle.
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baisse drastique de la part relative des produitsgires dans les exportations de ces pays ne peut
étre possible que s'il a été mis en place une itapte capacité de transformation des produits bruts
et la main d’ceuvre correspondante. Ou a défauiatidon de la production de certains produits

primaires au profit de nouveaux services et bieasufacturiers.

A l'opposé, entre 1960 et 1970, les pays de TUEM@@ént pas pu changer la structure de
leurs exportations qui s’est cantonnée en maj@ibé produits primaires. Il a fallu attendre les
années 2004 pour que la structure de ces expoas® rapproche de celle des pays d’Asie des
années 60 et 70. En effet, contrairement a la CdueSud et Singapour qui ont complétement
inversé les proportions de produits primaires enufecturiers dans la composition de leurs
exportations, en plus de quarante ans, les payg HMOA ont exporté presque exclusivement des
produits bruts. De 1960 a 2004, la part des preduwiimaires dans les exportations est passée de
97 % en moyenne dans les pays de TUEMOA a 70 %it€fois, la baisse de la part des produits
primaires dans les exportations ne correspondgasrhent a une augmentation de la quantité des
produits manufacturiers, mais est parfois due smpht a une baisse de la quantité des produits
primaires (qui dépendent fortement des aléas Hajlwe a la détérioration de leur cours ou méme a
leur épuisement lorsqu’il s’agit de ressources medies. Donc, faute parfois de diversificationlae
base productive, les chocs extérieurs ont souventles impacts plus élevés sur les pays de
TUEMOA que ceux d’Asie. En conséquence, on a pastater qu'en 1999 par exemple, le PIB
moyen par habitant des PVD exportant des produitsgires non pétroliers était plus faible qu’en
1970, a prix constant. Et ceci, du fait que lewpogtations sont basées principalement sur les
produits de I'agriculture dont la détériorationéwersible des termes de I'échange, fragilise leur

PIB. Du coup, non seulement ils sont pauvres, itsage sont appauvris (CNUCED, 2002, p.16).

Du coté de la Corée du Sud et de Singapour, osist@s un changement radical dans la
structure des exportations. Cette évolution deriectre des exportations s’est surtout opéréeegrac
a une plus grande transformation des produits pr@®au’a permis I'industrialisation qu’ils ont
réussi. En témoigne I'évolution de la part des etgiions de produits manufacturiers et de

technologie qui donne une indication sur le mécaaidu changement intervenu.

Jusqu’en 2004, la part des produits manufacturienss les exportations de 'TUEMOA
tournait encore autour de 20 %, soit le tiers deue faisaient déja en moyenne chacun des deux
pays asiatiques dans les années 60. Actuellenasnéxportations de la Corée du Sud sont a 93 %
constituées de produits manufacturiers dont 32 %rdduits technologiques. Singapour, quant a

lui, fait moins que la Corée avec une proportion88 de produits manufacturiers dans ses
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exportations mais exporte relativement plus de awmaptes technologiques, puisque I'exportation
de technologie représente 59 % des exportatiopsatkiits manufacturiers, soit prés du double de
celui de la Corée du Sud. Or Birdsall, Ross & Sai@95) ont montré a travers une étude sur
données transversales de pays, que le rendeméatideation est plus éleve lorsque la croissance
des exportations des produits manufacturiers est @levée. Nous reviendrons dans le chapitre
suivant sur cet aspect.

Graphique 8a : Evolution de la composition en produ its
primaires des exportations Graphique 8b : Evolution des exportations en
produits manufacturiers
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Source : Réalisés par I'auteur, 2007

Il est intéressant d’analyser comment a été finamette évolution de I'économie dans les

deux groupes de pays. Pour se faire, nous examiaaitsiation de leur endettement.

[-5 Analyse comparée de I'endettement

En observant le service de la dette des pays deMOA par rapport a la Corée du Sud et
Singapour, on s’apercoit que dans les années D@ du Sud remboursait un montant six fois
plus important que la moyenne des pays de 'TUEMMAIs, le total de sa dette était équivalent a la
moitié de la dette totale des pays de 'TUEMOA. Uléeennie aprés, chaque pays de TUEMOA
était déja autant endetté que la Corée du Sudagider rattrapage du niveau des dettes est lié a la
baisse concomitante de la dette de ce dernier glogscelle des autres augmentait. On s’apercoit
gue la Corée s’est dans un premier temps forteemtatté puis s’est progressivement désendettée
alors que les pays de 'UEMOA se sont progressiverapdettés pour sombrer par la suite dans un
surendettement qui va les conduire dans les arf@®asix différents programmes d’Ajustement et
récemment dans le processus de remise de detwyalPRuvre Tres Endettés (PPTE). Le poids des

dettes transparait bien a travers I'importanceadgalt des exportations que chaque pays consacre
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au service de sa dette. Le service de la dett8JEMOA dans les années 90 avant la remise des
dettes, pesait en moyenne 13 % des exportatiotmn &5 estimations de la Banque Mondiale, la
dette totale dans la zone était en 1991, pres de&d tlu PIB, et le service de la dette absorbait le
tiers des recettes d’exportation. Les réechelonn&smeuccessifs n'ont fait que reporter les

problemes dans le temps. Par contre, Singapoundtoate cette période s’est relativement trés
peu endetté.

Les différences dans I'évolution de la structure ldeproduction, de la dette et des
exportations sont révélatrices de I'absence deait#péressources humaines et capital physique)
pour la valorisation ou la transformation des nragéremieres dont regorgent pourtant les pays de
TUEMOA. Or l'augmentation de la part des produitsanufacturés et de la technologie au
détriment des produits primaires, exige entre auttes ressources humaines plus instruites ou
mieux formées que celles nécessaires au sectamaipgi Nous examinons dans la section |l
suivante, I'évolution de la qualité et de la comfos du stock de ressources humaines dont ont

disposé les deux groupes de pays au cours depéeibele.

Section Il Analyse comparative des ressources hunmas et systemes éducatifs

Lorsqu’'on met de c6té les arguments de quantit&cagstal physique et de ressources
financiéres, l'autre élément qui est supposé geoié un rdle exceptionnel dans la croissance des
pays asiatiques est la qualité de leurs ressotitgeaines. Mais, il est bien connu qu’il ne sufisp
d’avoir des hommes biens formés, faudrait-il qyaisissent d’une bonne santé physique et mentale
pour étre en mesure de valoriser leur savoir ebisd@ire. Il faut également qu'ils disposent des

éguipements correspondant a leur niveau de formatio

Nous allons dans cette section comparer la qualitésique des ressources humaines dans
les deux groupes de pays. Ceci pourrait utiiementsraider a comprendre la différence de leur
attitude et aptitude au travail considéré commaeilturel » et source de leur progrés technique,

technologique et économique.

[I-1 Comparaison de la qualité des ressources huntaes

En un demi siécle, les deux groupes de pays onli@md’espérance de vie de leur
population de 25 % en moyenne. L'espérance destiainsi passée de 37,66 ans a 47,25 ans dans
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les pays de TUEMOA pendant qu’en Corée du Sud mdlesait de 54 ans a 77 ans et de 64 a 78,8
ans a Singapour. On remarque que, malgré leurstefles pays de 'TUEMOA n’ont méme pas
encore, pour la plupart d’entre eux, atteint leeniv d’espérance de vie auquel se trouvaient les pay
asiatiques en 1960. Dans I'hypothése que cet italicast révélateur de I'état de santé global de la
population, il s’ensuit que la qualité physiqudaetiurée d’employabilité des ressources humaines
dans les pays de 'UEMOA sont sérieusement amogbeiese faible niveau d’espérance de vie. En
conséqguence, la production de la zone s’en trougomdément affectée. Au titre des facteurs
explicatifs de ce faible niveau de la qualité et'dgpérance de vie des populations dans 'TUEMOA,
la prévalence de certaines maladies endémiques pauiricochet, impactent sérieusement la
production. C’est le cas du paludisme qui sévitipaierement dans la zone UEMOA (90 % des
cas de paludisme sont observés en Afrique) esoeste d’'indisponibilité ou d’arrét de travail v@ir

de décés d'innombrables personnes. Cette situpt@mnbe doublement la croissance économique
(cf. encadré 3). D’'une part, le paludisme nuit actaissance par l'invalidité temporaire mais
récurrente qu’il entraine pour les personnes déeiat d'autre part, le colt du traitement. De plus
un enfant malade entraine I'immobilisation d’ungrdrdu fait de I'absence de prise en charge de la
garde des malades dans les structures sanita@es.|B cas contraire, c’est-a-dire quand ce sent le
parents qui sont malades, les familles demandexteamfiants d’étre aux chevets des parents
malades. Cette situation concerne également lesgeasts qui s’absentent souvent pour cause de

maladie.
Pour se faire une idée des pertes de productios EEnpays ou le paludisme sévit de

maniére endémique, on peut se référer au problé@meogique provoqué dans les départements

francais d’Outre Mer par le virus du «Chikungunyeaes deux dernieres années.

71



Encadré n°3

1)- Conséquences du Paludisme

- Le paludisme fait au moins un million de victimbague année et atteint 500 millions de personnes.

- 90 % des cas déclarés de paludisme sont recemsdsrique, alors que 40 % de la population moreliast
exposée au risque de contracter la maladie.

- La maladie atteint surtout les femmes et lesrgafa 700 000 enfants meurent de paludisme chagnéea soit
un déceés toutes les 30 secondes.

- En 1997, la maitrise et le traitement du paludisont colté aux pays africains 1,5 % de leur PNt 2
milliards d'euros.

- Une famille touchée par le paludisme dépense gilus quart de son revenu en traitement.

Commission de I'Union Européenne ; Bruxelles, les@@tembre 2000.
http://www.ec.europa.eu/research/press/2000/pr&7i0@nl (visité le 10-07-07)

2) - Paludisme un lourd tribut

Le tribut qu’impose la maladie a I'économie et adanté des pays impaludés est énorme. En mars 290
représentant de 'OMS en Gambie, le Dr James Mwastimait que le paludisme inflige une chute delaque
1,3 % par an au PNB du continent africain. D’apses calculs, ce méme PNB serait aujourd’hui s@pérde
32 % au chiffre de 2002, si la maladie avait étédiquée en 1960. Quant a la Banque Mondiale, dlifrait, en
2003, a 12 milliards de dollars les pertes du PlBabntinent imputables a cette parasitose.

Mohamed Larbi Bouguerra : LE DDT EST- IL INDISPENBRE DANS LA LUTTE CONTRE LE PALUDISME
disponible sur le site.

http://www.rinoceros.org/IMG/pdf/Alternatives _auDD.pdf (visité le 12-07-07)

3) - Poids socio-économique du paludisme

Le paludisme est responsable d’'un lourd fardeawnéotdque en Afrique subsaharienne aussi bien enetafen
revenus immédiats qu’en terme de croissance écouangt bien de développement a long terme. |l @rdrane
réduction de la productivité, une baisse du PNRcettribue de ce fait a I'aggravation de la pauéreCet impact
économique s’est considérablement alourdi ces dezni décennies aprés I'échec des tentatives d'éatidn.
Dans le passé, les études menées avaient sougeastifardeau économique car ne tenant pas compta d
complexité de la maladie et des ses conséquendéformes. L'impact négatif du paludisme sur I'éoarie a
trés largement été démontré dans les pays de dj@drisubsaharienne. Les pertes annuelles sont estisnd,3
point sur le pourcentage de la croissance économigjorsque ces pertes sont agrégées pendant 1%eamsgau
du PNB lors de la 15éme année est réduit d’envittin (20 %) et les pertes augmentent avec le tePqst
I'Afrique Subsaharienne en général ces pertes sstitnées a 10 % des revenues (Réf. Etude de J. SADK
paludisme est responsable au Sénégal de plusieurs f'absentéisme scolaire, et d’'une perte comaldé de
journées de productivité. Mais aussi sur le planiables enfants qui survivent du paludisme peucenserver
des séquelles. Les acces répétés de fievre et ldeimbes privent d’occasion d'avoir des contaateiaux et de
s’instruire ; on note souvent des troubles de l'agpgissage. Chez les adultes le paludisme congiituieein a la
productivité.

(Docteur Moussa THIORttp://www.sante.gouv.sn/leprogramme.plfpisité le 12-07-07)
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En tenant compte de la prévalence ou non de matadiémiques tel que le paludisme, et en
jetant un regard sur les écarts de dépenses d& eainé les deux groupes de pays, les différences
de qualité de santé de la population apparue arsdiespérance de vie ne surprennent plus outre
mesure. Puisque, la Corée du Sud et Singapour,ragpectivement 5,6 et 4,5 % environ de leur
PIB investi en santé en 2000, font relativementxdeis plus d’effort que ceux de TUEMOA qui
ne dépensent que 2 % de leur PIB en santé. Tositéés derniéres données disponibles sur cet
indicateur font apparaitre une baisse relative 'effoft des pays asiatiques alors que ceux de
TUEMOA sont restés inchangés. En effet, en 20@4,Clorée a dépensé seulement 2,8 % et
Singapour 1,6 %. Ce qui semble étre un recul daffert de financement de la santé. Mais un
pareil recul peut se justifier par le niveau s@ffisnent élevé du stock d'infrastructures de santé qu
ne nécessite plus de gros efforts de financemdsiicpul est tout a fait possible que cette baidse
financement corresponde a un transfert des chargdes financements privés comme c’est le cas
dans le domaine éducatif. En regardant la capdegédifférents pays a pouvoir prendre en charge
leurs malades, a travers le nombre de médecins ganirmille habitants, on se rend également
compte du décalage entre les deux groupes de payffet, les pays de TUEMOA sont encore en
2004 a 7 médecins en moyenne pour cent mille habit@ors que la Corée du Sud est a prés de
157 médecins pour cent mille habitants et Singapdi#0 médecins pour cent mille habitants. Il en
découle qu’a peine le tiers (30,03 %) de la popadatlans 'TUEMOA a acces a des soins de santé
d’'une qualité acceptable au moment ou la quasit®dte la population y accéde dans ceux d’Asie.
Or, il est admis que I'état de santé est un élérdétgrminant pour la scolarisation des enfants,
puisque les affections des enfants ou méme ceuguls parents, peuvent les conduire a quitter

I'école ou a y réduire leur présence comme now®fia signalé plus loin.

Tous ces éléments mis ensemble nous donnent ueed&léa grande différence qui peut
exister entre la disponibilité de la force de tibslans les pays de 'TUEMOA et ceux de la Corée du
Sud et de Singapour.
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Tableau n° 6: Quelques Indicateurs socio-sanitaires

Indicateurs Cor ée du Sud | Singapour | UEMOA

Espérance de vie 1960 54 64 37,66
Espérance de vie 1975 63 70 44,33
Espérance de vie 1990 71,1 74,8 46,54
Espérance de vie 2004 77 78,7 47,25
dépenses publigues de santé % PIB 1990 2,6 1,3 1,51
dépenses publigues de santé % PIB 1998-2000 5,6 4,5 2,03
dépenses publigues de santé % PIB 2004 2,8 1,6 2,11
Nombre d'années perdues a cause de maladie % 2004 7 91 82,58
Déces d'enfants - 5 ans par paludisme % 2002 0 0 21,61
Médecins par 10.000 habitants 2004 157 140 6,87
Population ayant acces a des soins de santé

convenables (%) 1990 100 100 17,85
Population ayant acces a des soins de santé

convenables (%) 2004 100 100 30,03

Source : BM, 2003 ;: PNUD, 2006

Qu’est ce qui dans le domaine éducatif peut perendtexpliquer I'évolution divergente de
la qualité et de la quantité des ressources humauieont permis I'amélioration de la productivité
et 'accélération de la croissance économique e@eéCet a Singapour contrairement a ce qui s’est
passé dans les pays de TUEMOA ? Selon certainedest c’est I'accent particulier mis par ces
pays asiatiques sur la scolarisation primaire ebrsdaire de qualité qui serait entre autres, |aeau

de leur « miracle ». Cette derniere relation deseaueffet est-elle réelle et automatique ?

[I-2 Comparaison des systemes éducatifs

C’est la politique éducative et de formation mepéaeles deux groupes de pays, qui selon
nombre d'études (Banque Mondiale, 1993 ; Mingat9719 etc.) serait 'une des causes
fondamentales de leur évolution économique divaggdPour Mingat (1997), c’est I'enseignement
primaire qui a joué le réle primordial dans I'exjgliion du succes des pays asiatiques. Il soulegne |
priorité accordée par ces pays a I'enseignementgaré universel et de bonne qualité. Car, affirme
t-il, les pays qui ont réussi en Asie se distinglesentiellement des autres sur la base de Keffor
initial qu’ils avaient placé dans I'enseignemenitraire. Cet effort initial était important puisque
plus de 90 % des enfants allaient a I'école priendisns ces pays en 1960. Progressivement, ces
caractéristiques de la scolarisation primaire,\isda gratuité, I'universalité et le haut niveda

qualité, ont été étendues a I'enseignement seaendai premier cycle, créant ainsi un fort bloc
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d’enseignement de base. Pour la BM (1993) aussst alans une large mesure, en plus de
'investissement privé domestique, la rapide camis® du capital humain qui est le principal
moteur de la croissance dans les pays asiatiqued. & été possible selon elle, grace a une
concentration des dépenses d’éducation sur I'ensgignt primaire, dans un premier temps par
I'éducation primaire universelle, puis par 'acasement de l'offre d’éducation secondaire. En
parallele, les fonds publics limités orientés &ducation post-secondaire sont focalisés sur les
compétences techniques. Nous nous proposons icevsiter ces conclusions, au regard de
I'histoire de chaque groupe de pays et de sa dotatitiale en capital humain, et du rythme auquel

ils en ont accumulé dans chaque niveau d’étude.

11-2.1 Dotation initiale pour la création de capital humain

Pour apprécier la capacité des systemes éducadsddux groupes de pays et leur
production de ressources humaines au cours de p&itede, il est important de savoir quel a été
leur héritage respectif au moment de leur accesslondépendance. Ceci nous permettra d’évaluer
leur différence de dotation initiale en capital faimet infrastructures éducatives dans les années
60.

La Banque Mondiale (1993) reconnait que le niveawapital humain était déja supérieur
en Asie comparativement aux autres pays en dévedoppt. En effet, au début des années 60, le
taux de scolarisation primaire dans les pays dEMQA par exemple, avoisinait a peine 24 %,
alors qu'il atteignait presque le taux universel @orée du Sud et a Singapour qui affichaient
respectivement 96 % et 112 % en taux brut. En mdmsdeux décennies, dans les pays de
TUEMOA, les taux de scolarisation ont été presdoablés, passant ainsi de 24 % a 43 %. Ces taux
moyens, ne doivent pas pour autant faire oublgegtandes disparités de scolarisation entre pays de
la cOte, (dont le Togo, 44 % de scolarisationdi d’lvoire, 46 % de scolarisation etc.), et cdex
I'hinterland (que sont le Burkina, 10 % de tauxsdelarisation, le Niger, 5 % de scolarisation etc.)
Du coté des pays asiatiques, ou le niveau était tiég élevé, des progres substantiels ont été
€galement observés en Corée qui a gagné des gdeipisurcentage pour se retrouver avec des taux
de scolarisation brut au-dela des 100 %, a lins&arSingapour. En dépit de I'effort énorme
accompli en si peu de temps par les uns et legeqqauiians les pays de 'UEMOA, les taux de
scolarisation n’atteignaient méme pas en 1975,ddiéndu niveau de scolarisation déja réalisé par
les pays asiatiqgues en 1960. On remarque ainghaigéqu’'en 1960, le taux de scolarisation est

guatre (04) fois plus élevé en Corée et Singapoardans 'TUEMOA. Cette différence initiale dans
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les taux de scolarisation est liée, comme on l@géé précédemment, entre autre, au passé colonial
des uns et des autres, a quand remonte la crédBpremieres écoles, a I'effort antérieur, a la
gualité de I'enseignement de méme que le mode ausgtion et le contenu des formations (qui

pouvaient obtenir ou non I'adhésion des populajions

En terme d'infrastructures, nous remarquons pameie que la Corée du Sud possédait en
1960 environ 4646 établissements primaires, presdgant que tous les pays de 'TUEMOA réunis,
ou il existait approximativement 4783 établissersgmtimaires. Paradoxalement, en Corée, on
scolarisait & peu pres 3,6 millions d’enfants alpue dans 'UEMOA, il n'y avait que 723 mille
enfants scolarisés ; soit 5 fois moins que la Gobéen qu’ils aient presque la méme quantité
d’infrastructures scolaires. La source de ce déeafseu résider dans le nombre de classes qu’'on
peut retrouver dans chaque établissement ou le monabenseignants disponibles pour
I'encadrement et I'existence ou non d'une demanmdadequation avec l'offre éducative. Pour ce
qui est de l'effectif des enseignants, les statigs montrent effectivement que, la Corée a prés de
guatre fois plus d’enseignants du primaire que dangse 'UEMOA. Singapour, quant a lui,
possédait 420 établissements environ, donc moims lgumoyenne de 597 dans les pays de
TUEMOA. Curieusement, Singapour avait aussi quédre plus d’enseignants que chacun des pays
de 'UEMOA, bien qu’il soit moins peuplé que la part d’entre eux. Cet état de chose peut tirer
ses origines du manque réel d’enseignants ou tlefaudget accordé au systeme éducatif dans les
pays de TUEMOA.

Dans le premier cas, c’est-a-dire I'insuffisancecdepétences pour enseigner au primaire,
c’est la politiqgue de formation des enseignants|'enseignement secondaire qui permet d’obtenir
directement ou indirectement les enseignants domgare, qui est alors problématique ou en
inadéquation avec les objectifs globaux d’expansiorsysteme éducatif. Les pays de TUEMOA
ont, a cette époque, rencontré ces problemes gjainteamenés a procéder a I'enrblement forcé de
tous les éleves sortant du secondaire (BAC ou BERQ) I'enseignement sans qu’ils en aient
forcément la compétence. Cette politique a eu poanséquence, un accroissement significatif des
effectifs scolarisés, mais s’est réveélée trés réfficace a long terme a cause des fort taux de
redoublements et d'abondons. Pour certains élédegsssage a I'école n’avait pratiquement rien

apporté puisqu’ils sont redevenus quelques anmpg¥és,analphabétes faute de pratique.

Dans le second cas, c'est-a-dire un faible niveawdépenses d’éducation par rapport au

PIB, c'est l'effort accompli par le pays pour sowsteme éducatif qui est alors insuffisant.
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Lorsqu’on regarde la part du PIB consacrée a 'étlog, elle est apparemment équivalente pour
tous les pays. Mais on observe, sur la période votailité de I'effort dans le groupe de pays de
TUEMOA alors qu’'on assiste plutdét a une progressiente mais constante dans les deux pays
Asiatiques. Au-dela de I'effort apparent des undest autres, nous ne devons pas perdre de vue la
différence de niveau des PIB respectifs qui peumptre de comprendre la différence dans la
qualité des systémes éducatifs et la quantité wBéleque les pays asiatiques parviennent a
scolariser. En effet, 1 % d'un PIB six fois plugv@ qu'un autre, conduit a six fois plus de
ressources d'un c6té que de l'autre. Ainsi, méme gpays de 'UEMOA et ceux d’Asie font
apparemment les mémes efforts (en termes de paageede PIB consacré au financement de leur
systeme éducatif), du fait qu'il existe une impotéadifférence entre le niveau des PIB, les pays
d’Asie se retrouvent avec plus de marge de mancauvme possibilités de financement de leur
systeme eéducatif. Un dernier élément qu'on ne @ais occulter, c’est le colt unitaire des
formations qui peut étre dans certains cas di ard#Bcacités de gestion et ainsi constitué un
handicap au nombre d’enfants scolarisés. Ces dcdigmmg et analyses des ressources financieres
publiques pour le financement de I'enseignememh@ire, sont largement valables, aussi bien pour

le secondaire que pour le supérieur.

Pour ce qui est de I'enseignement secondaire, ldéanannées 60, les deux pays asiatiques
possédaient chacun plus d’infrastructures que ceukKUEMOA. La Corée du Sud par exemple
possédait environ 1410 établissements et Sing&ghuklors que dans toute TUEMOA, il n’y avait
gue 170 établissements d’enseignement secondad® une moyenne de 21 établissements par
pays. Ces chiffres montrent qu'avec un niveau daulaion équivalent a celle de TUEMOA, la
Corée du Sud possédait huit (08) fois plus d'irifratures. Singapour de son c6té avait quatre (04)
fois environ le nombre moyen d’établissements mrspdans 'UEMOA. Soulignons également
gue des écarts identiques existent en ce qui comd&nseignement secondaire technique. La
Corée s’était dotée d'environ 430 établissementsors#aires techniques alors dans toute
FTUEMOA, il n'y en avait que 92 ; soit quatre fomsoins. En dépit de cette faible dotation, les pays
de TUEMOA en comptaient en moyenne plus d’une idieachacune et sur ce plan, ils sont mieux
lotis que Singapour qui ne possédait en 1960 qug ¢05) établissements d’enseignement

technique.

En général, les différences de capacité d’accueilraduisent par un écart en termes de
nombre de personnels enseignants et d’élévestmsibe ce point de vue, au niveau du secondaire

général, la différence dans la scolarisation seegians un rapport de 1 a 14 entre 'TUEMOA et la
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Corée du Sud d'un c6té, puis dans un rapport dd@ entre la moyenne par pays dans 'TUEMOA
et Singapour. Ce rapport de proportionnalité fpgaaitre I'existence d’'un écart plus grand erdre |

scolarisation dans I'enseignement secondaire qoe kgaprimaire des deux groupes de pays. Ceci
est contraire a ce qui est généralement mis enehemians beaucoup d'études qui situent la
différence, entre ces deux groupes de pays, dudsbié scolarisation primaire. Ce résultat nous
permet de comprendre un peu plus, pourquoi le pneblde manque d’enseignants du primaire

s’est souvent posé dans 'TUEMOA.

Au niveau de I'enseignement supérieur, les difféesnde dotation en infrastructures sont
aussi en rapport direct avec les résultats de ssal@mn observés au niveau secondaire. Par
exemple, en 1960, dans toute 'TUEMOA, il n’existqite 2 institutions d’enseignement supérieur
alors que pour un effectif de population comparabléCorée du Sud possédait déja 78 institutions
d’enseignement supérieur. L'analyse des écarte éggrtaux de scolarisation dans I'enseignement
supérieur, fait passer cet ordre d’enseignemetéterdans les éléments de distinction entre les pay
de 'UEMOA et ceux d’Asie. Puisque le taux moyensdelarisation supérieur dans 'TUEMOA était
d’environ 0,17 % contre 4,7 % pour la Corée et @dar Singapour. Ce qui signifie que la Corée
faisait 27 fois davantage de scolarisation damségnement supérieur que les pays de TUEMOA ;
et Singapour en faisait 35 fois plus.

Enfin, il est important de faire remarquer I'existe de difféerence de composition du public
des étudiants. Ceci est d’autant plus importanil queut permettre d’expliquer la différence de
capacité des différents pays en matiére d'innomaterhnologique et technique d'une part, de
croissance et transformation de la structure de R#B (comme observé précédemment) d’autre

part

11-2.2 Comparaison des types de ressources humase

Easterly (2001, p.106) affirme que les économieises en juristes croissent moins vite que
celles ou abondent les ingénieurs. Car dans lesi@res, les incitations poussent les individus a
opter pour des activités qui redistribuent le revgrutét que des travaux qui générent de la
richesse. En conséquence, pour lui, 'éducatiostrpayante que lorsqu’elle vise la création de
richesse plutbt qu’'a la redistribuer. Lin (2004halysant le réle de I'éducation supérieure sur
'économie de Taiwan, a trouvé qu’il existe effeethent une différence d’effet entre les

travailleurs de diverses disciplines académiquesascroissance dans les secteurs industrielssou il
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travaillent. Suivant ses résultats, seuls les imgy#n et les diplomés en sciences naturelles, jouen
un réle positif prééminent dans le processus dssance économique. Les titulaires de diplémes

de lettres ou sciences humaines ayant un effetihéga

Or, suivant nos statistiques, dans les pays deMOR, on observe une prépondérance
d’étudiants dans les filieres des sciences humakfreeffet, jusqu’aux années 70, plus de 70 % des
étudiants originaires des pays de 'TUEMOA étaiantéeonomie, droit et lettres ou en médecine.
Contre 30 % environ en sciences techniques. Pdregan Corée du Sud, c’est pres de 50 % des

étudiants qui étaient en sciences techniques i 41Singapour.

Ces statistiques, en plus de la qualité et la dgeawnke ressources humaines qu’elles
impliquent, permettent donc de comprendre, en ggapgourquoi dans les pays de I'UEMOA,
contrairement aux pays asiatiques, la recherchentifigue et technologique est restée a I'étape
embryonnaire, pour ne par dire inexistante. Céfitetion est aggravée par le fait que parmi le peu
de scientifiques formés, nombreux sont restés em@at (nous reviendrons sur cet aspect dans la

sous-section Il suivante).

Au total, en tenant compte du fait que : i) la tisrades premieres écoles primaires dans
I'UEMOA remonte seulement au milieu du X{% siécle, alors qu’en Corée du Sud et & Singapour
elles datent du XIf™ siécle, ii) les premiéres universités dans 'UEM@Atent du milieu du
XXéme siécle, et du XIXeme siécle dans les deuxs @sjatiques, iv) les politiques éducatives
(mode de financement, qualité, contenu des formatietc.) respectives ont été trés différentes ; on
comprend aisément les différences de dotationéstotlition du capital humain observées entre les
deux groupes de pays. Bien que les éléments deetads gestion puissent, dans ce cas aussi,
contribuer a expliquer, les différences en mat@#escolarisation, nous pensons qu’ils ne sont pas

forcément primordiaux pour comprendre ce qui préced

Au regard du niveau initial et de I'évolution dedeolarisation dans les différents ordres
d’enseignement depuis 1960 dans les deux grouppayde on est conduit a situer les sources des
divergences économiques, principalement dans I|&reifce de qualité et de quantité de
scolarisation dans I'enseignement supérieur. @éautant plus que I'écart de scolarisation dans le
primaire et le secondaire, dans une moindre mesigst, considérablement réduit dans ce laps de
temps. L'écart le plus important reste du cétéadscolarisation dans le supérieur de méme que la
qualité de la formation technique. Nos résultats sonfortés par le rapport de 'OCDE (1998) sur

I’éducation en Corée.
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In extenso, il est précisé dans le rapport quea groissance du systéme éducatif coréen a
été rapide a partir de la libération en 1945. Lauxade fréquentation a enregistré une hausse
spectaculaire, accompagnée d’'une progression paelldu nombre des établissements, des
enseignants et des installations. C’est ainsi guedmbre des écoles primaires a été multiplié par
(03) trois, celui des établissements secondairas5paet celui des universités par plus de 140.
L’expansion de I'éducation a contribué a satisfdmedemande de formation qui est tres forte dans
la population, et a satisfaire au principe d'égalitElle a également contribué a fournir a

l'industrie une main-d’ceuvre qualifiée.(OCDE, 1998 ; p.28)

Nous aboutissons pratiquement aux mémes résuliat®raparant les pays de 'UEMOA
aux Philippines ou a la Malaisie qui avaient aussins les années 60 - 70, un niveau de
développement comparable a ceux de la Coéte d’lvouredu Sénégal. La Malaisie avait par
exemple, en 1960, un PIB par habitant de 160@¥Cote d’lvoire en avait 1400 $. Pour un taux de
scolarisation de 89 % au primaire, la Malaisied#i84,5 % de scolarisation secondaire, alors que
la Cote d’lvoire et le Togo, pour des taux de sisdgion primaire identique, font deux a trois fois

moins de scolarisation secondaire. Le tableaugi‘apres, présente la synthese des résultats.

Tableau n° 7 : Statistiques scolaires et infrastructures en 1960

Taux de Effectif Enseignants Infrastructures Rapport | Rapport entrg
scolarisation (%) entre taux de infrastructures
scolarisation
Pays—> C S U C S U C S u ClU | 9U ClU S/uU
Primaire 96 | 112 | 23,7| 62207| 8749| 16378| 4646| 472| 4783 4 5 0,97 0,79
Secondaire| 27 32 1,9| 18370 2057 755 | 1410 89 170 14 16 8,29 4,18
Supérieur | 4,7 6| 0,17 6891 674 146 78 5 2| 27 35 39 20

Source : BM, 2003 ; UNESCO, 2005 ; Moumouni (1988alcul de l'auteur, 2007.

C =Corée du Sud ; S = Singapour ; U =UEMOA

Une autre exigence de linitiative accélérée d’EREt que les pays qui y souscrivent
doivent faire une place de plus en plus importasite&se n’est encore le cas, aux établissements
privés d’enseignement (tendre vers au moins 10 éievks scolarisés dans le privé). La encore,
c’est au regard de ce que font les pays asiatigtiesen référence, qui sont supposés avoir les

meilleures pratiques.
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11-2.3 Importance des établissements privés

L’extension du secteur d’enseignement privé a, pses partisans, deux avantages
principaux. Le premier est qu’elle permet, en faigzayer les familles les plus aisées, de dégager
des ressources pour financer I'école des plus déf#s. Le second est que I'efficacité du secteur
privé est supposée plus forte que celle du sepighiic, tant en termes de taux de redoublement, de
maintien dans le cycle, que de rendement de I'éducaSans débattre ici de ces questions qui ont
fait 'objet de nombreuses études aux résultatvestucontradictoires, il convient de souligner
'extréme diversité des écoles privées en Afriquiesaharienne qui incluent le meilleur comme le
pire (Kitaev, 1999). En outre, beaucoup de travenontrent qu'il est difficile aujourd’hui de

distinguer écoles publiques et privées sur la bdadeur financement (Henaff, 2003).

Mingat et Tan (1996) font remarquer que les paysid ont en général considéré que la
nature du bien éducation changeait de nature engelat de niveau : de bien collectif dans
'enseignement de base, I'éducation se transforrogressivement en bien privé dans les niveaux
plus élevés, dans la mesure ou les individus b&éeéfi directement et personnellement de
I'éducation gu’ils auront recue. Dans cette logigitenseignement de base universel et de bonne
qualité est considéré comme une infrastructureectile que I'Etat se devrait de promouvoir et de
dispenser a tous, de facon gratuite. Mais queg @atalyse ne s’applique pas a I'enseignement
secondaire de second cycle, a I'enseignement wpabnet professionnel ni a I'enseignement

Supérieur.

Dans ces conditions, il devient légitime que ledivildus contribuent au financement de
leurs études. Ainsi, alors que des considératiandidn public, d’efficacité interne et d’équité
primaient pour I'enseignement de base (donner sitioe base commune et des chances égales), les
considérations d’'efficacité externe et de relattan marché du travail prennent le dessus a ces
niveaux d’enseignement. Le recours au financemeive pest, dans ces conditions, supposé
augmenter les chances que i) les individus cheisides formations ou ils pourront rentabiliserrleu
investissement et ii) les établissements scolalgiwrent a des codt raisonnables et en quantité
convenable les formations demandées sur le marah&agtail ; la main invisible du marché
assurant donc un minimum d’efficacité interne eleme en limitant I'intervention financiére de

I'Etat qui peut ainsi se concentrer plus nettensentia scolarisation de base.

Par exemple, en Corée, a Singapour comme au Japive,40 et 60 % des éléves de second

cycle secondaire sont scolarisés dans des étabbsge privés, subventionnés par I'Etat mais pour
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une proportion modeste de leurs codts. Sachartegudablissements publics collectent des frais de
scolarité, au total, c’est entre 40 et 45 % de®dggs de fonctionnement des écoles a ce niveau qui
sont financées directement par les usagers. Damsdignement supérieur, la situation est
globalement comparable mais avec une intensificat®la part des éleves scolarisés dans le privé
et de la proportion du financement privé dansraricement global (47 % a Singapour et 64 % en
Corée du Sud).

Ces chiffres ont peu évolué au cours des trenteigtes années. lls sont évidemment tres
éloignés de ce qui est observé dans les pays eame@é méme aux Etats-Unis ou le financement
privé de I'enseignement supérieur ne représentengiron un tiers de la dépense totale. Pour la
IBRD / Banque Mondiale (2000), au niveau mondialdifférence entre les dépenses publiques et
privées en matiere d’éducation varie énormément ga’il y ait apparemment de corrélation avec
le revenu moyen d’'un pays. Au niveau des payshiefaevenu, par exemple, la part des dépenses
privées oscille entre 20 % environ au Sri Lank@(% en Ouganda et au Vietham ; dans le groupe
des pays a revenu élevé, elle se situe dans umeh&ite qui va de 5 % en Autriche a 50 % en

Suisse.

Méme si on préte beaucoup de vertus en matieréadieité et de qualité a I'enseignement
privé, I'enseignement public n’en n’est pas pouaatitotalement dépourvue dans tous les pays ni a
toutes les époques. Pour preuve, dans la pluparmpals au monde, la recherche fondamentale se

passe généralement dans des établissements publics.

Parce que la qualité des ressources humaines gsusieen plus reconnue comme plus
importante que sa quantité, nous allons utiliser,'absence d’indicateur direct de la qualité
technique ou scientifique des ressources humases rbs deux groupes de pays, leurs productions
scientifiques pour les comparer. Nous nous intéresgonc a la publication d’articles scientifiques
et aux dépodts de brevets d’inventions scientifigudsus étudierons a ce niveau, le fossé
scientifique entre les deux groupes de pays eg€sohution dans le temps, puis dans quelle mesure

il permet lui aussi, de comprendre la divergenckedeévolution économique.

11-2.4 Recherche scientifique et Brevets d’'inventins

Le constat au bout d’une quarantaine d’années éiaddance dans les pays de TUEMOA,
est que la recherche scientifique a été largenemrifige. Par exemple, dans le domaine le plus

important des produits de rente, méme dans sesbplusx jours, les gouvernements n’ont jamais
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substantiellement financé la recherche pour leuélianation. La situation n’est guére meilleure
pour la prospection géologique dont I'investissen@minfrastructure est pourtant fondamental. Le
secteur privé non plus ne I'a fait, a cause desllgés politiques et faute de garanties nécessai

a I'exploitation. Vinokur (1993) rappelle par exdmpue, depuis la conférence de Lagos de 1964,
les recommandations répétitives aux Etats de fowmhesr scientifiques et de consacrer au moins
0,5 % des budgets nationaux a la recherche, seas@nées inopérantes. Le faible niveau des
rémunérations, I'absence de prestige social, ling& (absence de statut de chercheur dans des
sociétés faiblement démocratiques) ont incité lereheurs a I'émigration ou a I'exode intérieur
vers I'administration. Il en résulte le gaspilladg personnel hautement qualifié et une dépendance
vis-a-vis de l'assistance technique et scientifigiangére. Or comme d’autres, Barro (2000)
soutient que c’est surtout la réussite dans lesenmeat scientifiques qui prédit mieux la croissance
economique future. L'insuffisance de financemendeethercheurs dans les domaines scientifiques
conduit naturellement donc, a un faible niveau tiV&éé scientifique. Le tableau n° 8 suivant
présente I'évolution des activités scientifiquestravers les publications scientifiqgues et les

demandes de brevets.

Tableau n°8 :Données sur le nombre d’articles scientifiqudsretets d’invention

Année Corée Singapour UEMOA

1986 516 358 97
Nombre d’Articles| 1990 1118 552 89
scientifiques 1999 6675 1653 192

Demandeg Obtenus DemandesObtenus Demandes Obtenu

1960 200 100 - - - -

1970 1846 266 2398 290 829 153
Nombre de Brevets 1990 31387 7762 1028 1238 1657 15
d’invention 2001 190022 34675 79026 5090 37541 182

Source : BM, 2003 eOffice Mondiale de la Propriété Intellectuelle (ONMR2001.

Précisons que les statistiques des brevets d'imrede 'UEMOA sont obtenus a partir de
ceux de I'Organisation Africaine de la Propriétéellectuelle (OAPI) qui compte tous les pays
francophones d’Afrique, au nombre de 16, dont cd&IXUEMOA. Nous n’avons pas pu avoir les
données désagrégées portant uniquement sur ledpdiidEMOA. Nous avons donc, attribué la

moitié des brevets d’invention aux huit (08) pagd’'tdEMOA.

En ce qui concerne les articles scientifiques,ech®86 et 1999, la Corée du Sud a multiplié
par environ 13 ses publications. A Singapour, leli@ d’articles scientifiques a été quadruplé
alors que dans 'UEMOA, il a peine doublé, passaat97 a seulement 192. Ces évolutions

divergentes font passer les rapports du nombreiadé&s scientifiques entre la Corée du Sud et
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TUEMOA, de 5 en 1986 a pres de 35 en 1999. Pouquiest de Singapour, en 1986, il produisait
trois fois (3) plus d'articles scientifiques qQUEMOA. Mais, une dizaine d’années plus tard, il en

produisait déja huit (08) fois plus.

La situation de 'UEMOA n’est guere meilleure ddasdomaine des brevets d’invention.
Dans les années 70, la Corée et Singapour dépbsaiebtenaient seulement deux fois plus de
brevets d’invention que les pays de TUEMOA. Unentaine d’années plus tard, I'écart est abyssal
entre TUEMOA et la Corée qui obtient plus de 19@sfplus de brevets d’'invention et Singapour
qui en fait 30 fois plus. Mais au bout du compés, pays asiatiques obtiennent plus de brevets que
ceux de I'UEMOA. Ceci reflete peut-étre d'un cotd, faible qualité de la recherche dans
TUEMOA, et au contraire, sa meilleure qualité ditecdes deux pays asiatiques qui ont un taux tres
élevé d’obtention de brevet par rapport a leursatetas. Rappelons que dans le nombre de brevets
déposés pour 'UEMOA, il y est inclue une propattinon négligeable déposée par des non
résidents.

Du fait que ces statistiques comptabilisent augsi kes brevets d’'invention de résidents que
de non-résidents, ou sont de domaine d’applicatiate qualité différente, il se pourrait qu'ilsraie
des influences différentes sur la croissance écanade chaque pays. Soulignons toutefois, qu'il
existe des réserves sur I'impact du nombre deselsesur la croissance. En effet, leur attribution
peut étre influencée par la volonté politique deéstEqui peuvent accepter de breveter « tout et
n'importe quoi ». Nous avons néanmoins, calculé clarélation entre nombre d’articles
scientifiques, de brevets d’invention et la cram®aéconomique pour faire ressortir la force du lie

qui les uni.

Le premier constat qui découle des résultats,aefirte corrélation qui existe entre d’'une
part le produit intérieur brut des pays et le nantbiarticles scientifiques et d’autre part, entre |
PIB et le nombre de brevets dinventions. Le demde fait marquant est le niveau
systématiqguement plus faible des corrélations atgempour TUEMOA. Enfin, un résultat contre
intuitif, est la corrélation négative entre le RdBles brevets d’invention pour TUEMOA. Sans faire

les tests de causalité, nous pouvons tout de méameer les explications suivantes :

1°) Le faible niveau de la croissance économig@epas permis de financer la recherche

pour faire progresser les inventions dans le mé&mne gue I'économie ou que ;
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2°) Les rares inventions réalisées n'ont pas pe #&#aduites en applications concretes au
profit des économies, faute de financement ou tifitives. Et qu’en définitive, les investissements

en recherche sont restés improductifs et du conpligént plutdt la croissance économique.

Tableau n°9 : Corrélation entre PIB, brevets d’invention etcets scientifiques

Corée Singapour UEMOA
Coefficient  corrélation  PIBt 0,925 0,969 0,895
Articles scientifiques
Coefficient corrélation PIB: 0,791 0,945 -0,549
Brevets d’invention
Articles scientifiques - Brevets0,927 0,895 0,882
d’invention

Source : Calcul de I'auteur 2007

Nous devons reconnaitre qu'il ne suffit pas queqakapays dispose d’infrastructures et
forme ses ressources humaines pour en avoir Suffigmt pour sa croissance économique, surtout
lorsqu’elles sont de bonne qualité. En effet, il psssible que malgré des efforts en matiere
d’éducation de sa population, un pays n’en bérefiais directement du fait de leur exode vers des
destinations ou ils pensent mieux rentabiliserrefiter de leurs compétences. Dans ce jeu, tous les
pays ne sont peut-étre pas égaux en raison deffexedice de niveau de développement. Ce
phénomene touche la plupart des pays au monde andigis échelles différentes, dans des domaines

divers avec des ampleurs et effets variés.

Section Il Déperdition du capital humain des paysde 'UEMOA « Fuite des
cerveaux »

Du point de vue théorique, les tenants d'une écamdimérale, analysent la migration de
ressources humaines, des pays sous-développéetesqgrays développés, comme un phénomene
normal dans un marché international. Selon euxcdespétences vont la ou leur rémunération et
leur productivité sont optimales. Les migrations ddites scientifiques et techniques répondent
ainsi aux exigences d’'un marché globalisé. Maigesebk’inscrivent aussi dans des courants
d’attraction et de répulsion faconnés par tout nseeble de données a la fois économiques et
sociales dans le pays d’origine comme dans le gaccueil. Les politiques sélectives des pays

d’accueil ou le climat politique du pays d’origid&ant un des aspects du phénoméne.
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Méme si on se sent impuissant face au phénoméne’on adhere a la théorie libérale, on
ne peut tout de méme s’empécher de regarder aveertain intérét ce que perdent aussi bien a
court et moyen termes, les pays de départ. llvedegt, qu’'a court terme, I'expatriation des élites
constitue un investissement a fond perdu pour dgs ple départ. Dans le cas spécifique des PVD,
notoirement faiblement doté, une perte a la marge aeffet dévastateur. Alors que dans un pays
disposant d’'une main d'ceuvre gqualifiée abondantes dan domaine, le départ de quelques uns,
n’handicape en rien le processus d’accumulatioallda capital humain et sa contribution a la
croissance économique. Ce qui est loin d’étre ¢edams les pays sous-développés. Les optimistes
estiment qu'a long terme, certains pays sous-dppé® peuvent bénéficier d’'un retour sur
investissement a travers le retour de bon nombriews élites ayant accumulées de grandes et
riches expériences a l'extérieur. Mais, lorsqu'@garde ce qui s’est passé depuis plus d’'une
guarantaine d’années dans les pays de TUEMOA, meetaisse croire que ce soit demain la veille
de pareil mouvement de retour. Méme si le phénoragmeétre, a une époque, pareil pour les pays
asiatigues émergeants, ils ont tenté a leur mami8reemédier par une politique volontariste.
Quoigu’elle ne soit pas parfaite, elle a produg dfets significatifs.

Sous I'hypothese que les élites expatriees envoiereg partie de leurs ressources
accumulées a I'extérieur dans leur pays d'origiee externalités liées a leur niveau de qualifarati
guant a elle, peut représenter la majeure partia gerte que subiront les pays d'origine. Il n'est
pas rare de voir par exemple des ressortissari®y/Becontribuer a des innovations majeures dans
leur domaine de compétence dont les retombéedelrea indirectes ne profitent nullement a leur
pays d’origine. Or, rechercher des situations is@gr serait comme rechercher une aiguille dans

une botte de foin.

Lorsqu’on sait que la majeure partie des persomaegement qualifiées originaires des
pays du Sud et résidant dans un pays de 'OCDExample y est d’abord venue pour y effectuer
des études, il est intéressant d’évaluer et d'aealla population des étudiants de 'TUEMOA vivant
hors de leur continent avant de se pencher suspalation hautement qualifiée d'origine des pays
de 'UEMOA, vivant hors de leur pays (dans 'OCDgiincipalement en raison des données

disponibles).
-1 Les étudiants originaires de 'TUEMOA dans lemonde
Suivant les statistiques de la DEP-MEN (2005) feése, plus de la moitié des étudiants

étrangers en France, sont dans les dernieres désediorigine africaine et 22 % des étudiants
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inscrits en these sont des africains. En dépitedefartes proportions, il faut reconnaitre que la
totalité des étudiants étrangers poursuivant létmsles en France, ne dépasse guere 15 % des
étudiants inscrits dans le pays. Le tableau n°i@asti présente les récentes statistiques sur les

continents de destination des étudiants africains.

Tableau n°10 :Continents de destination des étudiants africains

1998 /1999 2002 / 2003
Destinations Effectifs | En % | Effectifs En %
Afrique 15197, 3,1 | 3238 0,6
Ameérique du Nord 32048 6,5 | 41985 7,4
Asie 4096/ 0,8 | 9479 1,7
Europe 434487 89,0 | 506037 89,8
Océanie 2508 0,5 | 2503 0,4
Total 488331 100 | 563285 100

Source : Extrait de Gaillard & Gaillard, 2006.

L’Europe a été, et continue sans surprise d’'étogy pes raisons historiques, la premiére
destination des étudiants africains. Prés de 90e%oadricains faisant leurs études hors de leur
continent, sont en Europe. Tres peu d’entre euk ¥3en 1999 et 0,6 % en 2003) s’orientent vers
des pays de leur continent. Ceci est révélateullindt®s de la coopération Sud-Sud tant prébnée
depuis des décennies. Cette large orientation lde&sdfétudiants vers I'Europe, en dépit de sa
justification, a indiscutablement une incidenceafioiere énorme pour les pays d’origine. Du moins
pour ceux d’entre eux qui supportent veritableneriodt de la formation de leurs étudiants. Parce
gue certains étudiants bénéficient plutét de baudss pays d’'accueil et d’autres sont financés par
leur famille.

Que sait-on de la déperdition du capital humaisidiormé a I'extérieur au détriment des

pays d’origine (ceux de TUEMOA en particulier)?

[1I-2 Population hautement qualifiee (PHQ) originaire de TUEMOA et résidant
dans 'OCDE

Alors que les migrants d’Afrique subsaharienne cemippour 3,8 % du stock des migrants

dans les pays de I'OCDE, ils sont présents a hawteul2,9 % parmi les migrants hautement
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gualifiés (toutes origines confondues). Cette ntignaest globalement de haut niveau puisque
composée a 42,6 % de personnes ayant atteint eauniyéducation supérieure. Donc, on compte
environ 4 migrants hautement qualifiés contre 6 gaalifiés. Or, on sait que la proportion de
diplomés de haut niveau par habitant dans les gay8JEMOA est inférieure a 1 %. Il s’en suit
logiquement que ces pays sont considérablementtémgwne bonne partie de leur potentialité par
la structure ou la composition de leur flux d’énaigpn. Il ne sera donc pas surprenant que I'effet
attendu par ces pays de leurs efforts pour la foomale leurs ressources humaines de haut niveau
ne soit pas au rendez-vous. En conséquence, datidh des taux de scolarisation de
'enseignement supérieur pour estimer la contrdsutde cette fraction de la population a la
production est biaisée.

Tableau n°11: Pourcentage de population hautement qualifiée (Ph€@ dans TUEMOA
et résidant dans les pays de 'OCDE (2000)

Pays de naissance Nombre d’expatriés Dont hautaymetifiés | Taux d’émigration de la PHQ
Bénin 13669 43,8 9,6
Burkina-Faso 6237 38,4 14,3
Cote d'lvoire 58843 27,5 9,8
Guinée Bissau 29449 12,7 Nd
Mali 45034 12,6 19,7
Niger 4948 38,0 10,5
Sénégal 104715 23,1 28,6
Togo 18024 36,3 Nd
Total 280919

Moyenne 26,39 14,13

Source : Extrait de Gaillard & Gaillard, 2006.

Nd : non disponible

Le taux d’émigration utilisé ici est, pour un pagsnné, le rapport entre le nombre de
personnes hautement qualifiées qui, nées dans y= pmsident dans un pays de 'OCDE et le
nombre des personnes hautement qualifiées néexeaay/s (y compris ceux qui ont émigre vers
les pays de 'OCDE).

En pourcentage des populations nationales hauteguoatifiées (qu’elles résident dans leur
pays d'origine ou a I'étranger) les chiffres de CDE confirment que les pays de 'UEMOA font

face a un impressionnant taux d’émigration de I@litss. Et pour de hombreux pays, ces données
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indiquent que I'importance relative et méme absaleeces migrations est excessive. Les pays de
'UEMOA en gros, comptent entre 10 et 30 % de latlites expatriées. L'anecdételes médecins
béninois qui sont plus nombreux en France qu’aurBést bien connue des francais pour avoir été

abondamment utilisée lors de I'élection présiddietieancaise de 2007.

Au-dela de toutes les cau¥egu’'on évoque pour expliquer la situation d'exods élites
des pays pauvres, le retournement de la tendanqeomga s’opérer qu'au prix d’'une action
coordonnée en faveur du développement et du remfent des capacités nationales, notamment
dans les domaines de la recherche, de I'enseigriesnpgrieur et de la santé. La Corée du Sud,
Singapour et Taiwan par exemple, ont réussi a éregpdans les années 60, nombre de leurs
nationaux qualifiés expatriés, mais au prix d’'uoétjgue d’aide au retour parfois outrageusement
avantageuse (Yoon, 1991 ; Tzeng, 2006). Mais I'egpée aidant, ils ont compris que, pour attirer
les expatriés, il ne fallait pas créer un favomisoutrancier mais plutdt chercher a améliorer les
conditions de la pratique de I'enseignement etaleetherche, ce qui impliquait, entre autres,
'amélioration des infrastructures, la remise enseades modes de fonctionnements administratifs,
etc. Cela ne pouvait se faire sans moyens finaaiesans volonté politique (Gaillard & Gaillard,
2006). Choi (2000) confirme le fait que le retowsdlites expatriées ne s’opére qu’'au prix d'un
effort systématique soit du gouvernement ou dueseqtrivé. La création par I'Etat d'institut de
science et technologie en Corée en 1966 a étéabomt pour attirer les élites expatriées et retenir
ceux qui pourraient étre tentés de s’expatrierteCpolitique a également permis de créer et de
maintenir une grande communauté scientifique de haweau a Taiwan. Ndiaye (2007) cite
également I'exemple de la Chine, qui depuis le€aar80, a mis en ceuvre de vastes programmes
de création de réseaux locaux pour favoriser leuretle leurs scientifiques de la diaspora, en
ceuvrant de sorte que ceux qui reviennent trouvengdlles opportunités grace notamment a des
investissements, dans les secteurs de la sciende ket technologie. Ainsi, ceux qui reviennent

peuvent facilement s’'insérer dans ces structurasstiatégie a consisté a améliorer la qualité des

31 est possible que cette anecdote ne soit paketogat juste parce que basée sur des statistidficisltes
lacunaires. En effet, les centaines de médecinssguéent chaque année de la faculté de médecinBédin, ne
s'inscrivent pas systématiquement sur le tablealbddre des médecins en raison peut-étre du doén€ier que cela
représente. Si bien qu’on se retrouve avec dastiiaes officielles du tableau de I'ordre des nudae qui ne refletent
pas la réalité. Par contre, pour certaines spétsainédicales, il est vrai qu'on retrouve plus émiBois exercant en
France qu’il y en a au Bénin.

%2 Coupes séveres opérées dans les budgets publiesiterche et d’enseignement supérieur, inexistenc
dégradation des infrastructures techniques et t#igres, faible densité et qualité du personneersifique, bas
salaires et irrégulierement payés dans certainetas
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instituts de recherche et de formation dans le,gaysr les rendre attractifs, pour les nationaux qu
sont a I'étranger. Les résultats selon I'auteunt gwobants. Car, alors que dans les années 60, les
cadres de ce pays, formés aux USA qui rentraieptésentaient 16 %, dans les années 80, ils

étaient passés a 75 %.

Si d’'un c6té, nous avons constaté qu'il ne suig gde former ou de financer la formation de
haut niveau pour sa population pour disposer des leompétences, nous devons reconnaitre qu'il
ne suffit pas non plus que des recherches ou ilrensoient réalisées pour qu’elles se traduisent
en source de croissance economique. Il faudraisi agise les populations se I'approprient et
I'utilisent. Pour se faire, il est indispensableedlinnovation leur soit accessible financierement
mais aussi a travers une langue qu’elles maitris€est en cela que le niveau d’instruction ou
d’alphabétisation de la population jouent un imaottréle dans la vulgarisation de la technologie
pour I'amélioration de la productivité des indiveduDans ce domaine, existe-t-il une différence
entre pays de 'UEMOA et ceux d’Asie ?

[11-3 Différences liées a la langue d’instruction

Lorsque dans une population, les langues d’instmct d’alphabétisation et de
communication courante ne sont pas les mémest d egindre que cela crée un obstacle a une
large diffusion des connaissances et des techredatsns toutes les couches. Malheureusement ce
facteur de blocage n’est pas souvent pris en codgis les analyses de la qualité et de la synergie
entre ressources humaines, innovation et croissécmeomique des pays. Nous faisons donc ici,
une breve analyse de la situation des différents.pa

En ce qui concerne la Corée du Sud et Singapolantpue officielle d’instruction coincide
avec celle d’alphabétisation, tout au moins defaus indépendance respective. Du coup, la langue
de transmission des connaissances est unique uestles couches de la population. La Corée a
néanmoins connu plusieurs périodes de colonisafibront entrainé de fréquents changements de
langue d’instruction allant du Coréen traditionagljaponais en passant par le chinois. Mais sous la
colonisation japonaise, la politique de scolaratrisait a « faire des Coréens, des Japonaista par
entiére » (ce contre quoi ils se sont évidemmepbsgs) contrairement a ce qui s’est produit dans
'UEMOA ou les « indigénes » étaient considérés icmmles citoyens entierement a part. Du coup,
dans les pays de 'UEMOA, on retrouve un doublerdge a la transmission fluide des
connaissances entre les différentes catégoriea gmpulation. En effet, la langue officielle et

d’instruction dans 'UEMOA (le francais pour 7 pagsle portugais pour la Guinée) est différente
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des langues d’alphabétisation et de communicatiamante (multiples langues locales). De plus,
ceux qui sont scolarisés ou instruits ne sont dass leur immense majorité, alphabétisés (en
langue locale) et donc incapable de transmett@reaat leurs connaissances ne serait-ce qu’aux
alphabétisés. De fait, on assiste a une évolutiompagallele entre les trois sous-groupes de la
population (scolarisés, alphabétisés et analphslbéig ne profitent pas, ou ne peuvent pas de
maniére sdre se transmettre des connaissancesa Production et I'amélioration des biens et
services en vue de la croissance économique, seippqsee les progres techniques et scientifiques
obtenus soient divulgués et utilisés par la majparée de la population visée. L'une des solutions
pour les pays de 'UEMOA pourrait étre I'introduani progressive dans leur systeme formel
d’enseignement, des langues nationales d’alphaltiétis aux co6tés des langues étrangeres
enseignées en option, puis aller a terme versutlisation comme langue d’apprentissage pour la
scolarisation de base tout au moins. Parce quéetedntre langue d’instruction et qualité de
'apprentissage est de mieux en mieux renseignétitMé2006) affirme que [l'utilisation de la
langue locale dans les premiéres années du primaét s'avérer tres efficace dans
'alphabétisation des enfants. Ce qui est, selbmgtur, démontré par des expériences menées par
'UNICEF auprés de populations pygmeées au Camerblautres études montrent réciproquement
gue la difficulté pour les enfants d’apprendreaaplifiée par 'usage d’'une langue autre que leur
langue maternelle, et surtout pour les apprentisségndamentaux (lire, écrire, compter). Ceci est
considéré comme l'une des causes du faible rendemimne des écoles africaines au sud du

Sahara.

Il est admis qu’aucun progres eéconomique signifieatdurable n’est possible s’il n’existe
un climat social et politique apaisé et une bormgévgrnance. Stiglitz & Charlton (2005), affirment
gue l'industrialisation rapide du Japon, de I'ereijMau début du XXe siécle, a également été le
résultat d'une conjonction de facteurs intérieungdtion d'institutions politiques stables) et de
'adoption de la technologie occidentale. Et auardgde I'hétérogénéité du rendement du capital
humain dans I'espace, certains aut&ggutiennent que, la productivité du capital hunest plus
gue celle d’autres facteurs, sensible aussi biemaironnement socio-économique que la stabilité
des institutions politiques. C’est au regard deecipe que nous analysons la situation politique
qui a prévalu dans ces différents pays durant éesruhies.

[1I-4 Stabilité politique

33 Voir par exemple Dessus (1998) ; Goodrich (1983rro (2000) ; etc.
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Aussi bien les pays de 'UEMOA que la Corée du @adSingapour ont été, pendant
longtemps, des colonies. C’est vers le milieu dueKy¢ siécle qu’ils sont tous redevenus
indépendants. Aprés leurs indépendances, du peiatie des institutions et de la gouvernance, les
deux groupes de pays ont été, a un moment, preerdsur mauvaise qualité. Mais une évolution
divergente est apparue tres tét. En effet, dananeges 60, ils ont tous connus les problemes de
corruption, de guerre civile, de dictature ou devgmnement autoritaire, de longévité au pouvoir,
d’instabilité politique, de coups d’Etat, etc. Léférence réside dans le laps de temps relativement
court mis par les pays asiatiques pour sortir die @@ne de turbulence. A I'opposé, la plupart des
pays de 'UEMOA, jusqu’a I'heure actuelle, connaisistoujours de graves problémes d’instabilité
sociopolitigue, économique et de gouvernance. Idewmce de ces facteurs sur I'activité
economique et l'investissement n'est plus a démsontPar exemple, la situation d’instabilité
politique chronique en Cote d’lvoire, particuliéremt, depuis le début des années 2000, est
édifiante, puisqu’elle a conduit a une baisse derdgssance économique non seulement dans ce
pays (-3,7 % de baisse du PIB en 2003), mais daute fa sous région, étant donné son poids
economique et l'interdépendance économique des gaya zone (UEMOA, 2006). Parlant par
exemple de la violence urbaine en Amérique latindeela guerre civile en Afrique Stiglitz (2002)
affirme qu’elles créent des environnements hoséilégvestissement et a la croissance. Il est donc
bien facile de montrer que pour qu’'une économietionne, la cohésion sociale compte. Mais, si la

cohésion sociale peut avoir un impact sur I'écomiinverse aussi peut étre vrai.

En ce qui concerne l'autoritarisme et la longéwitépouvoir, ils semblent ne pas produire
systématiqguement les mémes effets néfastes ddisedis pays, ni méme a toutes les étapes du
développement économique d’un pays. Par exempigaour entre 1965 et 1990 (25 ans) a connu
comme la plupart des pays de 'UEMOA, le méme otefgouvernement (Premier Ministre
fondateur du pays, qualifié d’'autoritaire), ce q@ I'a pas pour autant empécher de réussir son
progrés économique. Au moment ou les pays d’Asiisaient de forte croissance économique,
une des explications de cette croissance fournmiegréains gouvernements de la région était le fort
autoritarisme des gouvernements et les valeurarellgs asiatiques. Ces arguments ont aussi bien
des conséquences au plan intérieur qu’extérieurimérieur, cette explication sert comme
justification pour maintenir un contrGle strict charti unique. Au plan international, cette
explication signifie qu’ils pourraient résister auxerférences pro-démocratique ou pro-droit de

’lhomme de la part des USA et autres institutionisstgn préoccupent.

Les considérations d’instabilité politique et dpdyde régime nous renvoient, entre autres, a

la notion d'institutions appropriées développée @Barschenkron (1962).Nous y reviendrons dans
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le cadre théorique de notre travail et abordergyadeénent a I'occasion, le lien empirique entre
instabilité politique et croissance économique.

La baisse de la fécondité, jugée encore tres élgags les pays de 'TUEMOA, est I'un des
bénéfices attendus de la réussite de la scolansptimaire universelle. Mais, quel effet réel peut

on espérer d’'une scolarisation primaire sur lacédao de la fécondité ?

Section IV La relation niveau d’éducation et féconié revisitée

La corrélation entre I'éducation des femmes etédeofdité est passée depuis quelques
années dans les faits stylisés. Il semble prouvidiest accepté aujourd’hui que I'éducation des
femmes a un effet positif sur la régulation deraissance de la population. Certains auteurs font
remonter a Becker & Barro (1985) les premiéresatérdgs d'analyse de la fertilité simultanément
avec la décision d’accumulation du capital humddans l'optique Beckerienne, les effets de
I'éducation sur la fécondité sont dus a son imgactles salaires et donc le codt d’opportunité du
temps consacré par les femmes aux enfants. Lasattah de ce processus est donc liée a la
participation effective des femmes au marché deatrgsalarié). Schultz (1997) fait remarquer que
les observations empiriques, visiblement toute®tades transversales, de la fertilité aboutisaent
la conclusion qu’il existe une relation inverserertelle-ci et le salaire de la mére ou ses proxys,
tels que I'éducation de la mére. Si dans l'appradddéecker, le mécanisme qui lie la fécondité et
'éducation des femmes est traité comme une fonctde demande d’enfants basée sur les
espérances de revenus, une deuxieme approchépaindre le lien, de I'offre ou de la disponibilité
et de l'acceés a la contraception, au planning fahplutét qu’au revenu lui-méme. Charbit & Kébe
(2006), quant a eux, ajoutent que, l'instructiomstdue un moteur de changement des mentalités
d’adoption de nouveaux comportements démographiques

En plus de ces explications théoriques, nombreasa$es empiriques ont mis a jour de
fortes corrélations entre le niveau d’instructioresuré en général par le nombre d’années d’'études,
et les variables démographiques telles que la thtzgria mortalité etc. Elles ont notamment montré
gue la ou le niveau d’instruction des femmes esté&lla fécondité et la mortalité sont fortement
réduites, méme s’il faut souligner la difficultéisiler I'effet spécifique de I'éducation. Parmi les
explications données a la relation empirique efétcendité et éducation, certains auteurs stipulent
gue les études longues induisent un allongemehi@gee de la premiére naissance ou I'espacement

des naissances et une meilleure utilisation desnsgontraceptifs.
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Baudelot & al. (2004), estiment séparément I'impdetdifférents niveaux d’éducation, sur
la fécondité et observent que I'effet bénéfiqud’éeéucation n'apparait qu’'a partir de la quatrieme
année d'études, c’est-a-dire de la fin de la sitélaarimaire, qui permet selon eux, I'acquisition
durable de la lecture et de I'écriture notammerdigVidans I'étude réalisée par Schultz (1997), sur
la fertilité des femmes de 40 a 49 ans, l'effetl’dducation apparait un peu plus tard. En effet,
I'écart de fécondité apparait seulement nettemané des femmes ayant recu au moins sept années
d’éducation et celles qui n’ont jamais été scoémss Et I'auteur de conclure, au terme de son
analyse, que I'éducation des femmes est le prihtagteur associé a la baisse de la fecondité dans

le temps et I'espace.

Par contre, au regard des graphiques n° 9a et 9anssl et de l'analyse statistique des
données, certaines affirmations sur le réle de ubation et particulierement celui de
'enseignement primaire sur la réduction de la hélit® doivent étre modérées. Puisque comme
I'affirme Schultz (1997), I'impact de I'éducationrsla fécondité n’apparait ici aussi, qu’au-dela de
sept années d’éducation. Au-dela donc de I'éducatironaire. Nous ne devons pas perdre de vue,
comme le souligne Pilon (2006, p.10), que la batsda fécondité en Europe, par exemple,

précéda I'apparition de I'école, et ne fut donc pasffet de I'accroissement du niveau d’éducation

des femmes.
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Graphique 9b * Fecondite par niveau dinstruction
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Méme si de facon globale, les graphiques confirntprg la fécondité diminue avec le
niveau d’éducation, il convient d’accepter les teside cette affirmation. Les graphiques et les tes
statistiques sur les données montrent que dammlesde 'TUEMOA, il n’existe aucune différence
significative entre le nombre moyen d’enfants d'deaeime analphabete et celle qui n'’a qu'un
niveau primaire. Par contre, la différence appaxgiartir du niveau secondaire ou les femmes ont
nettement moins d’enfants que les autres. Curieesentes femmes asiatiques (pour lesquelles
nous avons obtenu les données : indiennes, pgpindonésiennes etc.) analphabétes ou n’ayant
gu'un niveau d’instruction primaire font moins dfants que certaines de leurs congéneres de
niveau d’éducation secondaire de pays d’Afrique sabarienne (Mali, Niger par exemple)
(graphique n° 9b). Le méme constat est valableeeles femmes de certains pays d’Amérique
Latine et celles d’Afrique. Ces résultats nous asnénévidemment a relativiser le réle de
I'éducation primaire dans le processus de réduatmia fécondité et la conclusion de Schultz, sur

la réalisation du processus dans le temps et kespa

Pour comprendre les différences de fécondité éegréemmes africaines et celles des autres
continents, on doit peut-étre tenir compte du nivegobal d’éducation de la population, de
'accessibilité des contraceptifs, de la culture, ld religion dominante, du nombre d’années

d’études par cycle d’éducation dans chaque payBagke Iégal d’entrée au primaire qui varie entre
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pays, du nombre d’années d’études obligatoirea politique démographique de I'Etat. Parce que,
outre I'effet revenu de I'éducation, ces paramép@srraient expliquer une bonne partie, si ce n'est

la plus grande partie, des différences de fecomdis&rvées d’'un continent a l'autre.

Baudelot & al. (2004), quant a eux, pensent quéeffet attendu de I'éducation n’est pas
observé en Afrique Subsaharienne, c’est parceajugottalité infantile est particulierement élevée
et se traduit par des nombres d’enfants désirés plavés eux aussi, de facon a ce que
suffisamment d’enfants survivent. Ces auteurs i@ point sur les études de Glewwe (2002) et
Olivier (1999), insistent sur la partie de leursuléats qui montre que, aussi bien la quantitélgue
gualité de I'éducation des femmes ont un impacatiégur la fécondité. Autrement dit, ce n’est pas
seulement le nombre d’années passées a I'écoleoquite, c’est aussi et probablement surtout le
contenu de l'instruction recue qui fait la diffécen Il est également connu que pour avoir un effet
significatif et durable, I'’éducation (scolaire) ti@voir été suffisamment longue et de « bonne
gualité », sans quoi, elle peut méme induire detse€ontraires. En cela, le niveau primaire n’'est

evidemment pas celui ou sont enseignées de matéde, des notions de santé, de la reproduction.

En conséquence, on doit reconnaitre que, vouldaie fde I'’éducation un facteur clé du
changement démographique et du développement, ctendes limites. Surtout que, dans la
plupart des analyses, on oublie facilement le céletral que jouent la recherche scientifique (dans
la mise au point des contraceptifs et autres madhoss) et les progres de la médecine qui rendent
possibles ses évolutions. Et en conséquence, ant@dimportance des ressources humaines de
niveau de formation élevée qui permettent ces psgbur ce plan, il existe probablement en
Afrique, des savoirs et méthodes contraceptiveditivanelles qui attendent d’étre valorisées par

des recherches scientifiques.
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Conclusion

Du fait que la scolarisation primaire a globalen@noigressé en Afriqgue au cours des années
2000, il faut songer a ne pas mettre en péril axgasus par des exigences trop fortes. Les
comparaisons internationales peuvent donner desatiwhs sur la maniére dont les pays qui sont
parvenus a généraliser I'enseignement primaire ppatédé. Mais ces comparaisons ont leurs
limites, et l'histoire montre gu’aucune expériemue peut étre répliquée a l'identique. Tant les
conditions nationales (économiques, institutioreglpolitiques, culturelles ou historiques) de leur
mise en ceuvre sont différentes. Si un systemeaéifiperformant est un systéme capable a la fois
d’attirer tous les enfants a I'école, de les y gamt de leur transmettre des savoirs, les pratges
'éducation dans un pays ne doivent pas étre sstirsxes en raison de la faiblesse de I'une ou
'autre de ces composantes. Au-dela d’'un plusdoutien aux politiques nationales d’éducation de
base, les politiques d’aides devraient contribuas globalement au renforcement des capacités
d’enseignement supérieur et de recherche. Le H@Xite sur I'importance d’une telle orientation :
« Aujourd’hui, il est admis que les chercheurs dul 8oivent produire des connaissances pour le
Sud afin de mettre leurs pays en capacité de dédee orientations et des stratégies de leur
développement. La coopération avec les pays pauiesiésormais viser a les doter de capacités
de recherche plus autonomes » (HCCI, 2002 cité/jaatin, 2006)

La fuite des cerveaux, en affaiblissant les écoremiles pays de départ, affaiblit
doublement leur systeme éducatif. Car lorsque ledleures ressources humaines partent, ce sont
les possibilités de recherche scientifique et d&foreement du personnel enseignant qui se
réduisent. La prévention dans les pays de 'TUEM@Alal fuite des cerveaux et la promotion du
retour de la diaspora scientifique passent pardation de centres régionaux de recherche de haut
niveau scientifique et 'amélioration de la qualiigs Institutions dans les Etats.

Apres avoir longtemps respecté le principe des Qjbn’integrent pas expressément les
enseignements secondaire et supérieur comme dbgdticatif pour le développement, le
gouvernement du Bénin, a linstar d’autres de lass@gion, reconnait aujourd’hui que les
meilleurs résultats de I'enseignement techniquseebndaire sont également indispensables pour
I'atteinte des OMD compte tenu de leur importanaasdla stimulation des parents et des éléves.
Une mauvaise efficacité de cet ordre serait dondhamdicap pour la réalisation de I'éducation
universelle. C’est pourquoi, il est envisagé d’nrecl’enseignement secondaire dans les priorités
des priorités afin de faciliter la mobilisation dessources dans le cadre des OMD (Rapport OMD-

DSRP / Bénin, 2006).
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Comparaison n’est pas raison, c’'est pour quoi,ela-de I'analyse comparative, nous ferons
recours aux récents développements théoriqguesquérst en partie de soubassement aux politiques
actuelles de financement pour analyser le probldemm&nancement des systemes éducatifs dans

TUEMOA, dans l'optique d’un financement endogers [a croissance économique.
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Chapitre Il : Financer I'’éducation pour la croissance économigque

Si la corrélation entre éducation (ou le capitahhin éducatif) et la croissance économique
a été établie et acceptée depuis longtemps, ledeelasscausalité, 'ampleur de son effet et le sign
entre ces deux grandeurs, demeure un enjeu imponpamsqu’on continue de s’interroger sur le
mécanisme par lequel cette relation s’établit. et 6l apparait dans beaucoup de travaux et revue
de la littérature que I'éducation favorise la csaisce, mais son effet exact et son ampleur restent
incertains. Or, la connaissance de cette relatiomlee son ampleur constituent un impératif,
puisqu’elles déterminent et guident les mesurepalgiques publiques. Du fait de I'existence
d’autres facteurs qui peuvent agir parallelemeliéducation sur la croissance et étre confondus

avec elle, complexifie la tache.

Méme dans les modeles de croissance economiquélbieorés ou I'éducation intervient, il
existe des doutes sur leur qualité au regard dapleur des effets que font apparaitre les
estimations empiriques. En conséquence, le délkt muvert sur I'efficacité des politiques de
financement des systémes éducatifs qui en découbemtout dans leur aspect, répartition des
ressources entre ordres d’enseignement ou inputsagf$ qu’ils impliquent par exemple. Dans ce
chapitre, nous reviendrons sur la théorie et aqmtaétudes abordant ces différentes préoccupations

avec une appréciation critique.

La premiere section sera consacrée au recentragenot® problématique et la
circonscription de nos objectifs et hypothéses attherche. La deuxieme section, quant a elle,
abordera la revue de la littérature relative aproscipaux centres d’intérét.

Section| Cadre théorique

Notre démarche ici, vise essentiellement a poseplacipaux problémes auxquels notre
travail tente d’apporter des réponses au regarth dbéorie économique et avec les méthodes

empiriques les plus indiquées.

-1 Problématique

La question de la rentabilité de I'éducation raste interrogation importante, tant pour les
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individus que pour les pouvoirs publics. En efédle constitue en théorie I'un des plus importants
criteres de décision de financement de I'investimsd éducatif aussi bien pour les individus que
pour les Etats. Dans cette optique, la quantitdutiétion a laquelle un individu peut accéder, est
fonction de la rentabilité attendue, de ses resssuyret de l'allocation qu’il en fait entre divers
usages alternatifs. Pour I'Etat ou les collectsjté décision est moins évidente. Etant donné que
I'éducation donne lieu a des externalités difficient quantifiables. Contrairement aux individus
qui n’intégrent pas forcément dans leur analysgype de bénéfice, I'Etat doit prendre en compte

tous les bénéfices sociaux dans son évaluation.

Les éléments de décision d’investissement édueatiént donc entre I'individu et I'Etat. Or
les externalités qu'on peut attendre des sortaetscltaque niveau d’éducation peuvent étre
significativement différentes. On peut en conségeearoire que les criteres ou éléments de
décision de financement, pour chaque niveau d’déducaaussi varient. Par analogie, on peut
s’attendre a ce que les criteres de décision émdement ne soient pas les mémes a divers stade de
développement d’'un pays ou entre pays de nivealédeloppement différent. Les rendements des

diplomes des différents niveaux d’éducation peudemnic varier dans le temps et I'espace.

Les pays sous-développés cumulent par exempleagesités financieres limitées, un faible
niveau d’investissement dans I'enseignement enrgérédes problemes d’inefficacité de gestion
et de répatrtition des ressources entre les différ@mres d’enseignement. Par exemple, les criteres
actuellement en vigueur dans les pays de 'UEMO@&urpl'allocation des ressources dans les
systemes éducatifs, vont de I'improvisation au eesples directives des OMD sur I'EPU qui veut
gue I'enseignement primaire soit considéré comrpgactité des priorités ». Dans ce cas, 50 % des
ressources nationales totales destinées a I'éducatont orientées vers I'enseignement primaire.
La question reste posée de savoir si cette optaiochtion des ressources financiéres publiques
aux systemes éducatifs est la meilleure optiomegard du niveau de développement des pays et de
'impact probable du capital humain incorporé deesssortants de chaque ordre d’enseignement sur
la croissance économique et le développement a nmeyelong termes. La réponse a cette
interrogation n’est pas aisée, parce qu'elle immigle déterminer une allocation optimale des
ressources au regard de la rentabilité de chagdee od’enseignement. Or, les modéles
économétrigues ne permettent pas de tenir compigitanément de la combinaison optimale des
ressources humaines et de I'allocation des resssumtancieres, qui permettent de bénéficier des
meilleurs effets d’entrainement et d'impact surctaissance. Comme nous le verrons dans la

deuxieme partie de ce chapitre, le probleme estrgfament traité séquentiellement, c’est-a-dire,
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d'une part I'effet sur la croissance et d’autretparrépartition optimale des ressources humaines.
C’est cette démarche qui a souvent conduit a déternes critéres de répartition des ressources
disponibles dans l'investissement éducatif pourimaer sa contribution a la croissance actuelle et
future. Des études novatrices dans leur méthodolpgii ont essayé de répondre a la question seront
également mises a contribution. Soulignons quealeasiéres, non plus, ne font pas I'unanimité par
rapport aux conclusions auxquelles elles aboutisgaghion & Cohen (2004), par exemple, dans
leur étude sur la relation entre éducation et semise, concluent sur la base de ce type d’analyse
gue les pays les plus avancés (proches de la tdrerechnologique » représentée par les USA),
doivent mettre l'accent sur linnovation, la cré@t et la Recherche Développement en
conséguence, privilégier le financement de I'ensaigent supérieur, les passerelles entre celui-ci et
la recherche. Par contre, les pays loin de la igamtechnologique (les PVD) doivent quant a eux
préférer I'imitation et le rattrapage, concentraalors les efforts et moyens financiers sur
I'enseignement primaire et secondaire. Leur anatgsdirme le fait que le mode de répartition des
ressources et les criteres de décision varientoratibn du niveau de développement des pays.
Toutefois, leur analyse n’integre pas l'existencerdgque de trappe de sous développement qui
pourrait survenir dans le contexte d’'une insuffisaaccumulation de capital humain de haut niveau.
De plus, leur modéle n'a pas été paramétré pourdempte de la différence structurelle qui existe
entre une économie développée et une économiedevedsppée.

Berthélemy & Arestoff (2003) dans leur étude ont, s base des résultats des rendements
des différents ordres d’éducation tirés des travdexPsacharopoulos (1994), aussi conclu que
I'éducation primaire doit représenter une priogtévée dans les politiques de développement. En
effet, ils constatent, d’'une part, que le rendentdeni’éducation est toujours supérieur aux taux
d’intérét, et d’autre part, que le rendement dell@ation primaire est plus élevé que celui de
I'éducation secondaire, qui est lui-méme plus étpwe celui de I'éducation supérieure. De plus, en
analysant les indices de répartition de la scatias de I'Afrique comparée a d’autres pays sous
développés du monde, ces auteurs montrent queudarserspective de lutte contre la pauvreté, les
politiques éducatives en Afrique, devraient avaie wrientation moins inégalitaire, avec un effort
plus marqué consenti en faveur de I'éducation de,bat moins de dépenses dans le second cycle

du secondaire et dans le supérieur.

Ces recommandations de stratégie d’allocation elesources financiéres dans les difféerents
ordres éducatifs, ne sont pas sans poser probléeenehoix du « tout primaire » qu’ils prénent

parfois, ou une solution visant I'enseignement sepé et la R & D uniquement, semblent ne pas
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étre toujours optimales. En effet, il est motttge, dans le premier cas, (lorsqu’on n’investi pa
suffisamment dans I'enseignement supérieur et theamehe dans un pays sous-développé),
I’économie peut rentrer dans une trappe de souslajgyement de laquelle elle ne peut sortir que
par une augmentation de la productivité dans letesecproduisant les connaissances
technologiques, une augmentation du travail spééigbar une accumulation plus soutenue de
capital humain, etc. Dans le méme ordre d’idée, ¥awnélo (2005) affirme que, toute société qui ne
produit pas du savoir scientifique et des objetbrigues, fit-elle installée sur des puits de p&tro
est appelée a disparaitre. Il en conclut que lafaeation des financements disponibles pour
I'enseignement supérieur et la recherche, placeag®mu de nombreux pays en développement dans
une situation d’apartheid scientifique ou de ghsttientifique qui fait que certains d’entre eux ne
pourront jamais, au rythme actuel, devenir produsteet maitres de leur développement, méme

s’ils parviennent a I'Education Primaire Universell

Dans le second cas (lorsqu’on accorde excessivemhertimportance au supérieur au
détriment des autres ordres d’enseignement), ouatiildoune société élitiste avec une large masse
de pauvres qui deviennent des facteurs d’instal@litde risque socio-économiques.

Dans I'un ou l'autre des cas, on peut tomber dares solution en coin qui, en matiere
économique et sociale, n'est pas acceptable. A datat préférable une solution intérieure a ces
extrémes, qui soit une combinaison moins risquéeregard de ce qui précede, on peut croire a
juste titre que, la création d’opportunités d’em@bl’'amélioration de la productivité nécessaire a
'accélération de la croissance économique, ne gudurablement et significativement étre
obtenues, si on adopte une solution en coin. C& p®bablement pas en scolarisant le plus grand
nombre possible au primaire, qu'on résoudra le [prob que pose l'inadéquation des formations
actuelles et le chémage des diplomés de I'enseignesupérieur, ni d’éviter la faible productivité
global du travail dans tous les secteurs et enéruesce, le faible taux de croissance économique.
Or, d’'un autre c6té, c’est a travers I'accélératiena croissance qu'il sera possible de dégager de
ressources nécessaires au financement convenatileagtie du systéme éducatif lui-méme. Ceci

repose in fine, le probleme du lien entre éducagiocroissance et le sens de cette liaison.

Pour Pellier (2004), la relation de causalité val'daseignement supérieur au taux de
croissance économique. Il en déduit que, toutetigpoé en faveur de I'éducation et plus
particulierement en faveur de I'enseignement sepéraurait des répercutions immeédiates sur la

croissance économique. Méme si ce résultat paestimtéressant en termes d’explication de la

3% Bouklia-Hassane (2004), Accemoglu & al. (2002)asadis & Drazen (1990)
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relation de cause a effet entre éducation et @ocss il est limité par le fait que le seul outdat

'enseignement supérieur pris en compte est le teugroissance du nombre de doctorats délivrés ;
or le doctorat n’est pas le seul output de I'enseigent supérieur. Par ailleurs, il montre que la
production de brevets par la R & D n’influence pascroissance alors que les activités sous
jacentes aux brevets sont censées étre I'une desoms de transmission de I'éducation a la

croissance, par I'amélioration de la productivitéetjes permettent.

Comment I'éducation se transmet alors a la cross@sonomique ? L’analyse économique
du rdle de I'éducation dans la croissance économiguet souvent en évidence deux types de

mécanismes :

* Le premier met I'accent sur I'accumulation deoical humain par les individus (en
grande partie dans le systeme éducatif) qui lesl q@ns productifs. De nombreuses études
microéconomiques ont montré qu’'une année d’étudgplémentaire tendait & accroitre la

productivité des individus dans tous les paystetiges les époques.

* Un deuxieme mécanisme met en jeu le progrés tgakn Un niveau élevé
d’éducation permet ainsi d’adapter plus facilentag technologies développées par d’autres ou de
développer de nouvelles technologies. Toutefoiscelgoint de vue, les différents niveaux du
systeme éducatif ne jouent pas le méme role. Inl@srtechnologies existantes requiert des
individus disposant d'une bonne compétence teclenigat professionnelle, que procure
'enseignement secondaire ou supérieur spécializgover est en revanche le fait de techniciens
supérieur et chercheurs, et donc met en jeu plndenseignement supérieur long (Aghion &
Cohen, 2004).

Partant de la, on peut se demander si, dans |ssgrayoie de développement comme ceux
de TUEMOA, ou I'enseignement primaire est déclapgiorité des priorités, (et que I'enseignement
secondaire et supérieur, la recherche et dévelogpesont négligés), si aucune imitation ou
innovation technologique n’est produite, la réwsde la scolarisation universelle produira-t-edie |
effets observés dans d’autres régions du monders Ras conditions, le financement de la

scolarisation universelle pourra-t-elle étre ass@taéussie de fagon durable ?

Nous avons limité notre analyse au financementipudll'impact des ressources humaines

de divers niveau d’éducation sur la croissance®trhplications pour I'allocation des ressources
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financiéres. En faisant ce choix, nous n’ignoroas fe débat lié a la justificati®nou non du
financement public dans les différents niveaux étifsc Pour certains économistes, méme si le
financement public est souhaitable pour tenir ceng# la spécificité du « bien » éducation, il ne
semble pas justifier dans les mémes proportions s les niveaux d’éducation. Les aspects de
colts de I'éducation sont trés importants, maiserent pas abordés ici. Parce qu’il nous faudra
dans ce cas, faire des analyses en terme de fordeigroduction ou de I'offre et de la demande
d’éducation, pour en isoler les déterminants, dinsavoir quels sont les éléments de colt qui
peuvent étre modifiés sans porter atteinte au systéducatif tout entier. Cela risque de nous
éloigner de nos principaux objectifs. Notre prépation ici, est donc de revisiter les criteres de
décision qui ont présidé a la définition des pagligs actuelles de financement mises en ceuvre dans
les pays de I'UEMOA sous inspiration de la BanqueonMiale et d'autres Institutions

Internationales.

De leur analyse, les auteurs du rapport de la Bamdpndiale (1995) tirent les conclusions
suivantes : - l'investissement scolaire est, &éuil, un puissant facteur d’amélioration des resenu
et de la croissance économique en Afrique, - il aduellement limité (quantitativement et
qualitativement) par deux contraintes exogenes cri@ssance démographique d'une part, le
ralentissement économique d’autre part — un ag®pient et une rationalisation des dépenses
scolaires sont susceptibles d’agir sur ces conésipar la relance de la croissance économiquae et |
baisse de la fécondité. Cette conclusion, en digpgion apparente justesse, souffre de I'imprécision
sur les délais nécessaires pour obtenir les fdatfinvestissement scolaire et ignore le risque a
moyen terme, pour les pays sous développés, deasi@quvoir aller jusqu’au bout de I'effort
requis. D’autres objections sont soulevées par kting1993, p.7), pour qui, si rien actuellement ne
permet d’affirmer que l'investissement scolairet@ &t sera productif en Afrique, les arguments en
faveur d’'une relation de causalité directe entdastsation et fécondité en Afrique subsaharienne
sont également trés fragiles et reposent essemtieiit sur des corrélations observées dans d’autres
régions du monde. Comme nous l'avons d’ailleurs tnéodans le chapitre 2, la relation fécondité
eéducation n’est pas significative pour tous leseaitx d’éducation et ne dépend pas, que de ce

facteur.

Au regard des lacunes des études empiriques, tedaonomistes de I'éducation ne cessent
de mettre en garde sur les risques encourus parales basant des politiques éducatives sur de

telles analyses de base. A titre d’exemple, nousv@us retenir cette observation critique de

% Bilek (2004) propose une revue trés intéresssuntéa justification du financement public de I'édtion.
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Vinokur (1993, p.46) qui pense qu’on aurait priseade la réduction des salaires de la fonction
publigue que les PAS ont imposée, et réviser aissb les taux de rendement du secondaire et du
supérieur dont, selon la BM, le niveau élevé jiesstfmplement un financement privé. On aurait
egalement pris acte de la baisse de la demandsailgrement primaire, qui ne peut s’expliquer par
la seule hausse de son codt relatif ; il sembla biee certaines populations aient intégré dans leur
calcul, la chute du taux de rendement de ce nidganseignement. On pourrait donc penser qu'il
s’agirait plutdt de justifier une politique destiné réduire la pression de la demande sociale
d’éducation sur les niveaux secondaire et supémenfrontés a la contraction des emplois du

secteur moderne.

A l'instar de Vinokur (1987), Schultz (1988), Kke€1989), Bennell (1996), etc ; Rasera
(1999) estime que les taux de rendement de référéte Psacharopoulos), qui inspirent ou
justifient la politique d’aide de la plupart desgyanisations internationales, notamment celle de la
Banque Mondiale, issus de synthéses de calculstedie dans différents pays selon des
meéthodologies diverses et souvent a partir de dmnméédiocres, sont peu fiables. En dépit de
certaines affirmations, ils sont notamment tresies a certaines hypotheses, telles celles qui so
relatives au codt d’'opportunité de la scolarisataun rendement des études inachevées ou aux taux
de chémage des dipldomés parfois élevés dans cermigs en développement. Pour Vinokur
(2004), il serait hasardeux qu’au moment ou le$ddips de niveau primaire ne permettent plus
d’accéder a un emploi, ou des perspectives de wvsvéheves, au moment ou l'inégalité et
I'insécurité des revenus du travail s'accroissentpostule que les rendements de I'enseignement
primaire sont ou seront rentables pour les gém@mtfutures. Car, ces rendements privés sont
généralement calculés a partir des revenus aafeslsliplomés sortis des études initiales au cours
des quarante derniéres anriédst, au sortir de la Seconde Guerre Mondiale peudord et des
indépendances pour le Sud, la pénurie généraleaile-droeuvre est telle que les jeunes trouvent
aisément a s’employer dés la fin de leurs étudésettaires ; les anticipations de gains liés a
I'instruction, calées sur I'expérience de la péeigmécédente sont trop aléatoires. Vinokur (1993),
estime également que le calcul des rendements ligjungpen aucune maniére que I'éducation
apporte nécessairement un surcroit de productifilésqu’un placement éducatif peut étre rentable
sans étre proportionnellement productif, s'il caiwdine I'accés au partage d'une rente sans

déterminer un accroissement de production

% Vinokur (1987) propose a ce sujet, une analy&@ee bien argumentée des taux de

rendement de I’éducation.
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Pour mieux répondre a nos préoccupations et dammewisibilité a nos hypothéses, nous
avons dans un premier temps établi le schéma dalizon éducation - croissance économique que
nous postulons. En effet, nous supposons que isotiaentre systéme éducatif et production
nationale est de type rétroactif. Dans le cadreeptuel du paragraphe suivant, nous avons établi,
de maniére schématique, le processus de transmide® effets de I'éducation a I'économie en
mettant surtout I'accent sur les relations diredasre ces différentes sphéres. Toutefois, nous
n'oublions pas I'existence d’effets indirects (eredités) qui jouent parfois des réles déterminants

dans le processus.

-2 Cadre conceptuel

On peut, comme évoqué précédemment, retenir decuitsi de transmission des effets de
I'éducation a la croissance, qui s’inscrivent tdesix dans ce qu’on nomme les théories du capital
humain et de la croissance endogéne. Le premiasutiéades hypothéses traditionnelles de la
théorie néo-classique, selon lesquelles I'éducatimaliore la productivité des individus. Ainsi,eell
suppose, comme l'affrme Lucas (1988), que le nivel la production dépend du niveau
d’éducation et que le taux d’accroissement de gatteluction suivra le taux d’accroissement du
stock de capital humain. Le deuxieme, a la suit idaitions originelles de Nelson & Phelps
(1966), considere que le capital humain développeapacités de l'individu d’'une part, a produire
des innovations et, d’autre part, a les utilisééducation permet donc le progrés technique qui
accroit la production. Schultz (1975) cité par dbhetit (1996, p.36) estime que dans un
environnement agricole technologiquement stagramiroduction ne gagnerait rien de I'’éducation.
Et c’est seulement lorsqu’une nouvelle technolagienput apparaissent que I'’éducation devient
rentable. Beaucoup d’autres études vont dans leensg&ms que cette analyse (voir par exemple
Foster & Rosenzweig, 1995 ; Jamison & Lau, 1982 etc

D’autres mécanismes indirects de transmission flets ele I'éducation a la croissance, ont
été mis en évidence. Rasera (1999) souligne phissieécanismes par lesquels I'éducation affecte
la croissance. Pour lui, I'éducation éleve la puithité du travail, directement, en créant ou
perfectionnant les compétences des travailleud&gictement en améliorant leur santé. L'éducation
améliore la cohésion sociale et la communicatiaméliore I'efficacité dans la recherche d’empiloi,
réduit la croissance démographique, jugé néfastecéoissance dans des pays ou, nhotamment, le
rapport de dépendance économique est tres élexéll st important de faire remarquer que,
Rasera (1999) précise que, toutes ces raisons tvalepriori, quel que soit le niveau de

développement économique du pays.
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Mais d'un autre coté, nous devons reconnaitre dfiegat & Tan (1998) qu’au niveau

global, il existe une relation positive entre lahesse d'un pays, le niveau de dépenses qu'il

consacre a I'éducation, et les résultats obtenlasféis en termes de couverture de la population

d’age scolaire et de maintien au sein du systerngefard de tout ce qui précede, nous établissons

le circuit suivant présentant le lien entre syst@&ahecatif et I'’économie.

Schéma 1 :nteraction entre systeme éducatif et sphére déuetion
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Croissance économique a Long Terme

Source : Réalisé par l'auteur, 2005
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(1) Le mécanisme détaillé des interrelations elarsphére productive et les externalités suggérévigdiahon

(2006) est en annexe 8. Davies (2003) propose régaleune revue détaillée sur les évidences empsigles

externalités du capital humain.

Le schéma 1 précédent, présente une liaison enebaimactive entre la sphére éducative

et celle de l'activité économique. Il apparait ¢egedivers niveaux d’éducation n’influencent pas de
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la méme maniére tous les secteurs d'activité écanmnCela est en cohérence avec I'affirmation
de Pritchett (1996, p.34) suivant laquelle, le mmdnt de I'éducation difféere nettement suivant les
activités économiques. Dans le cas ou l'influenicecte existe, elle ne s’exerce ni avec la méme

importance, ni par les mémes canaux.

Ainsi, les ressources humaines n’ayant qu’'un nivdauaseignement primaire ne peuvent,
conformément aux études empiriques (sur lesquedes reviendrons dans la revue de littérature),
contribuer a I'amélioration significative de la pretivité que dans le secteur primaire. Celles
issues de lI'enseignement secondaire apportentipalieenent une amélioration de la productivité
dans les secteurs primaire et secondaire et damsnomdre mesure dans le secteur tertiaire. Ces
ameliorations peuvent apparaitre a court termee girglonger dans le moyen et long terme. Les
individus possédant un niveau d’instruction sup&riguant a eux, apportent 'amélioration de la
productivité dans tous les secteurs d’activitésnénuques a court et moyen termes surtout.
Précisons que le secteur primaire concerne laatelket I'exploitation directe (sans transformation)
de ressources naturelles : agriculture, élevageheypéorét, etc. Quant au secteur secondaire, |l
regroupe les industries extractives, minieres, rfaurieres, BTP, énergie etc. Enfin, le secteur
tertiaire regroupe les industries du service (aflment immatériel : assurances, intermédiation,
formation, études et recherche, administration,vises a la personne, transport et

télécommunication, commerce, banques et assuramgess services ett.)

Le schéma montre également que chaque ordre dymseent fournit des ressources
humaines aux autres. Le primaire produit les etgran secondaire puis indirectement au supérieur
via les sortants du secondaire pour le supérienrnefour, le supérieur forme les enseignants du
secondaire qui produit a son tour ceux du primditAssociation Internationale des Universités
(AIU), lors du séminaire de ses experts a Maputozdinbique) en janvier 2007, a par exemple
clairement identifié la formation des enseignantenime étant le secteur de contribution de
'enseignement supérieur a 'EPT. La BM & IMF (2Q0&ussi, reconnaissent et soulignent que
'enseignement professionnel et supérieur formeeleseignants et qu’il est donc nécessaire de

préserver leur qualité pour la réussite de I'uréaéisation de I'enseignement primaire.

L'interdépendance entre les différentes sphéreseadeircuit est visiblement tres forte.
Privilégier un maillon du systeme au détriment daurtre, fait courir au systeme tout entier le

risque d'un déséquilibre a court ou a long terrhest ainsi prévisible que, tout choc dans l'une

37 Conformément au systéme de comptabilité natibaahonisé des pays de TUEMOA.
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guelconque des parties se transmettra a toutespleges du circuit par un effet de dominos. AlU
(2007) souligne a juste titre qu’'un manque d’atton au sein du systéme éducatif dans son

ensemble peut étre un obstacle a latteinte deecoty de I'EPT et qu'une meilleure

compréhension et une amélioration des relatiomssattorielles est nécessaire.

Par exemple, une baisse d’activité économique dbaddes difficultés de financement du
systeme éducatif dans son ensemble. Ce qui doraefagut de quelque temps, moins de capital
humain pour I'économie. Suivant cette logique, dpacité de financement du systeme éducatif
dans un pays est intiment liée a son niveau delad@yement et a la conjoncture économique.
Moumouni (1998), établit une pareille relation erlx sphéere économique et celle de la production
de la maniere suivante : I'édification économigsmgiale et politique, appellent un développement
impératif de I'enseignement primaire ; ce dévelopeet a son tour implique une formation de
maitres qui revét un caractere important. A sormr,téa formation des maitres implique le
développement de la scolarisation secondaire, siypar ailleurs la base essentielle de la formation
des cadres moyens et supérieurs. Il retient praeipent que le développement de la scolarisation
en Afrique Noire implique des efforts importantsfameur de I'enseignement secondaire. Et si on
I'envisage rationnellement, on est conduit pendsar& période de quelqgues années, a consacrer la
plus grande part des dépenses nouvelles a la formdes maitres et au secondaire. Pour lui,

aucune scolarisation primaire ne peut se faireblataent sans maitres qualifiés.

Fredriksen (2002) rappelle l'interdépendance de®rdiniveaux du systéeme éducatif en
soulignant que, lorsqu’on donne la priorité au @in® dans les dépenses d’éducation, on constate
gue la demande pour le premier cycle du secondaigmente au fur et & mesure que la
scolarisation dans le primaire s’accroit. Le fatrok pas intégrer cette dynamique dans la stratégie
de développement de I'enseignement de base, ridgueompromettre a moyen terme toute la
politique éducative. En moins d’'une quinzaine démnon retrouvera la cohorte concernée aux
portes de I'enseignement supérieur. Et si entrgpsemen n’'est prévu, c’est la crise assurée, or
toute crise, quelle qu’elle soit, est néfaste aiesye. C’est pourquoi, il vaut mieux I'anticipemypo
y parer, plutét que de la laisser surgir pour pepsevoir la juguler. Il est bien connu que préveni

vaut mieux que gueérir.

Conformément a la dynamique ainsi mise en exengugs pouvons penser que, le systeme
d’enseignement évolue de maniere cyclique, enolia@vec I'économie avec laquelle il entretient

une relation rétroactive. Ainsi, I'enseignement é&igur et la recherche permettent a court terme
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I'accélération de la croissance économique dars lEBisecteurs et génére plus de ressources pour
le financement de I'éducation. Parallelement, cettéssance accélérée crée un décalage entre la
gualité et la quantité de travail disponibles dkesedont I'économie a besoin. Ce processus induit
un accroissement et une amélioration de I'enseignérfue I'offre et de la demande) dans chaque
niveau du systéme éducatif pour satisfaire la nibeiedfre d’emploi qui apparait. Il s’agit en fait
d’adapter la force de travail a I'état de développet et aux besoins des forces productives
matérielles pour pouvoir progresser a nouveau.tQlams cette dynamique que s’operent les
progres techniques et les innovations technologidtie processus est comparable au processus de
« destruction créatrice » décrit par SchumpetelZ¥9 Mais ici, notre dynamique ne détruit pas
forcéement ses éléments obsoléetes, elle peut lessforaner (recycler) pour accroitre leur

productivité, ou les rétrograder dans le circuipdeduction, voire les faire échouer hors du circui

Par exemple, Fenton et al. (2001), dans un arsigtdla réduction des dépenses publiques
destinées a I'enseignement supérieur, combinéeagamissement des frais de scolarité dans I'Etat
de New-York, évoquent le fait qu’elle peut entrajnen réduisant le nombre de diplomés, une

baisse des recettes fiscales et de I'épargne &teoore.

Toutes proportions gardées, et en tenant comptéaakxi de chémage des diplomés de
'enseignement supérieur, il est permis de penserdes effets similaires peuvent étre observés
dans les pays pauvres aussi. Fontvieille (199%)yaant I'importance de la croissance observée au
cours des phases de dépression et le fait qu'elteesponde a de profondes transformations
guantitative et qualitative du systéme eéducatifdet formation, a avancé I'hypothese que le
développement en phase de dépression permettdépmbsser les contradictions a I'origine de la
crise et préparait donc l'issue vers une nouvdtiasp de prospérité. Il confirme ainsi le processus
d’ajustement cyclique entre systeme éducatif eesplproductive que nous postulons. Le débat
reste ouvert sur la question suivante : « fautréadlement augmenter les dépenses d’éducation ou
préférer le développement économique et par coeségiout usage alternatif des ressources
propres a le favoriser afin de permettre une medtilbn ultérieure des ressources pour I'éducation
plus importante ? ».

Dans notre modele conceptuel, 'impact de chagdeeod’ enseignement sur la croissance

économique peut étre accru par la prise en comgectternalité® Rasera (1999), aussi estime

% En effet, Schumpeter décrit la destruction ciéattomme un processus qui révolutionne incessamdeen
I'intérieur la structure économique, en détruisamtinuellement ses éléments vieillis et en créantinuellement des
éléments neufs.

% 1l y a externalité ou effet externe, lorsque flao d’un individu se répercute sur le bien-étraudfes
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gue si I'on prenait en compte les autres bénéfieebéducation, les effets externes de I'éducation
sur la productivité, le progres technique et I'imation qu’elle permet, les bénéfices non marchands
privés et sociaux, les taux de rendement internBédacation seraient naturellement plus éleves.
Notre modele va donc plus loin en isolant I'effe¢ dhaque ordre d’enseignement dans ce
processus. En la matiére, nous faisons I'hypotligse la production d’externalité positive est

croissante en fonction du niveau d’éducation. Brséquence c’est I'enseignement supérieur qui en
produit le plus au profit de tout le systeme. Lbdissement de toute priorité ou stratégie de
financement public en faveur du systeme éducaiif donc tenir compte, aussi bien des effets
directs que des effets indirects qui peuvent medi§ignificativement les rendements privés et

sociaux des différents ordres d’enseignement.

En affirmant que : « L’éducation est autant la seteeque la fleur du développement
économique », Harbison & Mayers (1984yont dans le sens de I'existence d'un effet rétiba
entre éducation et croissance économique. Hend®6j2va plus loin, parlant des pays pauvres, en
particulier les pays africains, qui seraient donfeenés dans un cercle vicieux. Car la pauvreté de
ces pays les empéche de rattraper I'écart avgualgs développés en matiére de développement de
I'éducation, et ce faible développement de I'édiacane leur permet pas d’améliorer leur situation
economique et leur place dans I'’économie internat& ce qui en retour limite I'accroissement de

la richesse nationale.

La BM & FMI (2002) pour leur part, reconnaissegalkement que beaucoup de facteurs
exogenes, tels que les situations macroéconomidiaeses a I'eau et aux soins de santé, la
nutrition etc., influencent la production du syse&réducatif. Fort heureusement, la liste des
bénéfices de I'éducation dans sa dimension de pidnic est évidemment potentiellement tres

longue ce qui augmenterait le nombre de ces casde transmission a I'économie.

Le challenge est de pouvoir utiliser une approaiégrée du systeme éducatif qui inclut a la
fois, le primaire, le secondaire et le supérieargai pourrait aider les pays a accélérer le psogré
vers un processus de développement endogene etnablg du systeme eéducatif dans son
ensemble. Le succés ne peut pas venir seuleméatpdemotion de I'enseignement primaire, mais
aussi de la création d’'une base technologique tprigpasse par un soutien a la formation avancée
(Stiglitz, 2002). Barro (2000) note cependant querimaire est un passage obligé pour le passage

individus sans que cela passe par le systeme desypdes droits de propriété. On peut donc aves dxternalités
négatives ou positives (ce sont ces derniéresays mtéressent ici).
40 Cité dans BM & FMI (2002, p.6) « education istbtte seed and the flower of economic development »
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au secondaire et pourrait donc affecter la crosandirectement par ce biais. Mais sa qualité
semble jouer un rdle plus important que la quard#dés la croissance a long terme. Il souligne
toutefois I'importance du secondaire et du supérigui, selon lui, facilitent I'absorption des
technologies venant des pays plus technologiquememicés. Et ce sont principalement les pays
qui ont un stock de capital humain supérieur auitalaphysique qui croissent le plus vite
(économiquement) en ajustant a la hausse la géatgicapital physique (comme cela a été le cas

pour certains pays apres la deuxieme guerre madial

D’autres auteurs estiment, qu’'aux niveaux les @ievés, les rendements de I'éducation
sont plus importants et mieux décelable, et qudutation a I'impact le plus fort sur la croissaace
long terme. Ainsi, une année scolaire de plus peyopulation dans le primaire ou une année de
plus dans le supérieur, ne produit pas les méniets efe croissance. Certaines analyses vont plus
loin et montrent que les différentes formations décaiques (sciences humaines, sciences
economiques, sciences techniques et naturelless esciences agronomiques) ne produisent pas le
méme type deffet sur la croissance économique. canséquence, tous les diplomés de
'enseignement supérieur n'apportent pas le méipe tie contribution a la croissance économique
selon qu'il s’agisse du secteur agricole, des sesvou industriel. Ceci, en raison du fait que aeaq
secteur possede des caractéristiques différentss,bdsoins de compétences spécifiques et de
capital physique pour sa croissance.

Si le développement économique s’opere par unsftranation de la structure du PIB au
profit des secteurs secondaire et tertiaire, ildeasoi que mettre l'accent sur I'enseignement
primaire au détriment du secondaire et du supénelgerait probablement pas la meilleure solution
pour le développement des pays sous-développésm€amn peut le remarquer, aucun pays ne s’est
développé en ne vendant rien que des matieres gnesniLes pays Asiatiqgues souvent cités en
référence par la communauté internationale, soamtterment devenus émergents par la maitrise de
la technologie et la transformation de leur streeetde production et d’exportation comme nous
avons pu le constater dans le précédent chapitrd2004), parlant de 'exemple taiwanais, affirme
gue la transformation de la structure de I'éconod@ee pays dans les années 80 est due au soutien
et au financement du gouvernement aux programmeerdetions scientifique et technologique
développés dés 1979. Sinon, dans les années édiie de ce pays utilisait encore une politique
economique intensive en main-d’ceuvre de faible @lue. Stiglitz & Charlton (2005, p.63) font
remarquer, qu’'au sortir de la guerre de Corée,epample, la théorie de I'avantage comparatif
disait que la Corée du Sud devait se spécialises ariz. Mais la Corée a estimé que, méme si elle
réussissait a accroitre la productivité de sesuitgurs, elle ne deviendrait jamais un pays ameve

moyen ou élevé si elle suivait ce chemin-la. Elevait changer d’avantage comparatif, en
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acquérant technologies et compétences. Elle dewvaitentrer ses efforts non sur son avantage
comparatif immédiat mais sur cet avantage comgpatgtiamique, a long terme. Et pour changer

d’avantage comparatif, il fallait I'intervention d&tat.

Pour finir, il est important de mentionner que dadtionnement du mécanisme ainsi décrit
dans le schéma 1, n’est ni automatique ni aus$lsi@ réaliser. Car, si on ignore la demande des
meénages, elle-méme conditionnée par le cycle meonménique global, d’une part, et 'impact des
inégalités et structures sociales locales d’audrg fe systéme peut ne pas fonctionner comme nous

I'avons décrit.

Le schéma 2 suivant, en relation avec le premigisgnte quant a lui deux dynamiques
hypothétiques de croissance économique associéé&gentes stratégies de financement ou de
développement des systemes éducatifs. Chacuneydamifjues découle d’'une stratégie (vision)
distincte d’allocation de ressources publiques pedinancement de l'investissement éducatif. On
considére en outre que chaque mode de répartiggnressources conduit a court terme a une
certaine croissance économique qui, en retour, itonde l'investissement éducatif (pour tenir
compte de l'effet « rétroactif » souligné plus hHadte schéma 2 permet également de montrer les

risques associés a chaque stratégie de développdmsysteme éducatif.

Le schéma 2 Accumulation de stock de capital humain et craissa@conomique

A
Taux de
Croissance
,’\ B
10% \ Recherche et
Développement
8% pp
Scolarisation dans le
5% O AR \\ Supérieur
. Scolarisation dans le
204 secondaire
Scolarisation dans le primaire
10% 90% 100%
Lo, , Niveau moyen de scolarisation ou stock de capital
Source: réalisé par l'auteur, 2005 humain par niveau d’éducation

Le schéma 2 précédent présente deux dynamiques BAI@nt croissance économique et

stock de capital humain de différents niveaux doadion découlant de stratégies distinctes de
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financement du systéme éducatif.

L’option A correspond a un processus dans lequelpriorité est accordée a I'équité dans
'accés a I'éducation du grand nombre. Mais ceptigoo, assurant le droit de tous a I'éducation de
base, peut, dans un PVD, maintenir a court et 2amégrmes le taux de croissance économique a
des niveaux faibles. En effet, en se focalisanteg@mple sur I'éducation primaire qui contribue le
moins a l'accroissement du capital humain et dpréaluctivité (méme si elle en est la premiére
étape), on court le risque d’étre confronté a cetimnoyen termes a des niveaux de financement
non soutenables au regard de la croissance éconemiq est induite. Il y aura alors, pour le pays,
un risque de s’embourber dans un cercle vicieuxgaase d’'un sous investissement dans
I'enseignement post primaire et la R & D a l'instlar ce que prédit Henaff (2006) (Cf. supraLi).
Martin (2006) aussi fait remarquer que des paysvigsupeuvent avoir réussi a geneéraliser
I'enseignement de base et voir néanmoins de faréeglités (issues du différentiel économique et
de culture scolaire) se développer dans l'accesaares cycles d’enseignement. Le Vietham se
trouve dans cette situation selon cet auteur. OEssconditions, on a simplement déplacé le
probleme. La BM & FMI (2002, p.6) admettent questlarisation universelle et 'achevement
universel ne peuvent pas étre atteints sans l'asserd’une demande durable d’éducation des
familles, des progrés dans I'apprentissage deegléla qualité de I'enseignement - qui sont tous
liés. Or, la course a la quantité qui s’opere darstratégie A, laisse exactement planer beauceup d
doute sur ses éléments. Easterly (2001), analysantles résultats de Mankiw, fait le constat que
de nombreux pays ou la scolarisation primaire @stérplisée se caractérisent aussi par un

incroyable éventail de revenus, certains étantpagsres et d’autre tres riches.

Or, la stratégie A correspond a la vision défendcieiellement par certains spécialistes de
I'éducation et les Organisations Internationalassda cadre de I'Initiative accélérée d’'EPT.

Christian Morrisson, de 'OCDE, par exemple, lotsadlloque sur « I'éducation, fondement
du développement durable en Afrique », a affirmé lgutaux de scolarisation dans le secondaire y
est trop éleveé par rapport au primaire (30 %) eppse comme objectifs a atteindre en Afrique les
taux de scolarisation (respectivement de 100 % kapsmaire, 5 % dans le secondaire et 3 % dans
le supérieur) observés en France au début dt"%siécle (cité par Vinokur, 2006, p.95). Cette
vision des choses néglige des détails historigogmoitants : i- 'apport humain et en matieres
premieres gqu’auraient constitué les colonies dassdr économique de la France a cette époque ;

ii- le fait que la France faisait partie déja dlopen de téte en matiere d’inventions, et le faitaq
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cette époque, des gens de niveau d’éducation panfaisaient des découvertes et/ou inventions
Il convient donc de ne pas prendre de pareillessstpes de scolarisation, hors de leur contexte

historique.

La stratégie B, quant a elle, accorde relativenfdos d’importance a I'enseignement
supérieur et la recherche et développement. Erégoesice, elle risque a court terme de pénaliser
I'égalité des chances d’accés a I'éducation pous.t®ar contre, cette stratégie est susceptible de
favoriser un rythme de croissance economique ga@gqui pourrait favoriser a moyen et long
termes un financement plus important et soutendiblsystéme éducatif dans son ensemble. Cette
option est donc une étape transitoire semblablella décrite par Kuznets (1955). Suivant cet
auteur, la croissance eéconomique et la mutatioralgoqui s’ensuit créent de I'inégalité ; mais il
s’agit d’'un état transitoire, la répartition reviénun état plus égalitaire sur le long terme. heix
de la stratégie B peu donc s’apparenter a celladecourbe en U inversé » de Kuznets. Nous
pensons en effet que I'extension de l'offre d’édisraa toutes les couches de la population n’est
pas une situation automatique, car ceci demanda #i$ un certain nombre de conditions

mateérielles et de niveau de richesse économiqueitidevidus et du pays).

L’option B peut donc permettre au pays de se digerapacité d’'innovation et d’échapper a
la trappe de sous-développement lié a la non maigt au gap technologique. A terme, cette
stratégie offrira les moyens de corriger les inégsicréées au premier stade (ce qui semble bien
étre la stratégie adoptée par la Chine et I'inde).

En effet, selon Ambert et Chapelle (2003), I'iIndadopté une planification de I'éducation
selon des méthodes précises afin d’évaluer lesimeéducatifs nécessaires a 'accompagnement de
la croissance économique. Le Plan d’éducation siestrit naturellement dans les Plans
economiques de développement notamment en vue daigpples ressources humaines
indispensables a I'émergence d’une industrie. Emséguence, la part des ressources allouées a
I'éducation pendant les premiers Plans (1951-19967-1961) a été la plus importante (7,8 %) et a
été essentiellement concentrée sur I'enseignemgdrieur. Compte tenu des ressources limitées
des Etats central et gouvernementaux, cette otientdes dépenses montre le caractére élitiste du
systeme éducatif indien... ce n'est qu’'en 1986 qugdevernement indien a mis en place une
nouvelle politique pour répondre aux limites deomées antérieures du systeme éducatif, aux
disparités qui se creusent. Les trois dernierssPtant témoigné d’'un revirement significatif des

dépenses d’éducation du gouvernement central eurfale I'éducation primaire et de la formation

“! Black & Sokoloff (2006)
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des adultes, jusque-la délaissées au profit dedignement supérieur (Ambert & Chapelle, 2003,
p. 148, 149).

Nous retrouvons la logique de la stratégie B, damtcle de Orivel (1997) sur I'éducation
et le développement ou il affrme que c'est préuoeet lintroduction de technologies de
production plus efficientes que celles qui caraséét les sociétés traditionnelles qui conditiodae
nombreux autres changements qui constituent leepsos de développement. Ainsi, selon 'auteur,
une croissance économique rapide permet de dédageessources additionnelles qui vont servir a
développer les services de santé et d’éducatiomoet d’augmenter I'espérance de vie de la

population et son niveau de formation.

Le choix de I'une ou l'autre de ces dynamiquestrpes aisée. Il faut au préalable répondre
a la question de savoir laquelle des deux dynamigse meilleure dans un contexte particulier de
pays sous-développés, comme ceux de 'UEMOA, qaumcilent des lacunes dans beaucoup de
domaines. Parce qu'il est bien connu que I'écamsdces pays comme ailleurs sur le continent, ne
crée pas souvent des compétences directemenabli#ssur le marché du travail. Ce point est
d’autant plus sensible dans les PVD ou la diffuseate du progres technique limite la qualité des
formations et la demande de nouvelles compétenbes.surcroit, en raison de I'absence
d’'innovation significative, la structure économiqgat I'environnement institutionnel, sont assez
inertes pour permettre l'absorption d'un certainlumee de capital humain créé par le
développement de I'école. Actuellement, la seuteigsest qu’ils s’engouffrent dans des activités
qui contribuent le moins au développement (admtisin, activités informels, activité du secteur

primaire etc.).

Se pose alors la question de savoir si la soci@léatéat intérét a former une petite élite tres
gualifiée pour accélérer sa croissance, ou au &ioatune large base de travailleurs suffisamment
éduqués si elle désire maximiser ses potentialigégroissance a long terme. Autrement dit, la
guestion qui se pose est de savoir si la prodtétimarginale d’'un capital humain agrégé constitué
de dix individus possédant une année d’étude chastirsemblable a celle d’'un capital humain

constitué de dix individus, dont 'un posséde dinées d’études et les neuf autres aucune.

Il importe d’explorer les différents aspects deaxdstratégies précédemment exposées pour
étre en mesure d’identifier la stratégie la plugipente. Il nous revient donc d’examiner quelle
pyramide des scolarisations pourrait correspondrenieux aux exigences d’'un développement

économique et social des différents pays de laredit en conséquence, le mode de financement
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qui va avec.

Sachant que, lorsqu’on élargit la base de la pytamaiu niveau primaire (dynamique A)
comme ce qui est en cours dans les pays de 'UEMIDAeut maintenir le systéeme éducatif dans
un rdle de distribution du minimum de savoir a touss individus, au lieu d’apprendre avec
enthousiasme et ambition, sont simplement freirasdps perspectives limitées. Pour eux, ce qui
semble étre exige, se limite a la capacité de poliv®, écrire et compter et non pas prioritaireme
d’acquérir les niveaux de compétences pour alletus loin possible dans le systeme éducatif. Or,
ce qui devrait étre recherché dans tout systemeayiis’auto-entretenir, c’est plutdt d’'aller ju&gu
la formation de capital humain possédant des cesaaces convertibles en amélioration de la
productivité ou en innovation. Ceci aura le méritenclencher un processus d’innovation
endogene pour alimenter le systeme. Avec la siemt@gqui ne pousse pas a la recherche
scientifique, on risque de rester, comme le ditoKir (1993), dans une stratégie d’accumulation
des titres scolaires, mais non les savoirs quieneygnt procéder que de l'utilisation effective des
connaissances acquises a I'école et des appraasssadividuels et collectifs, liés a I'inventien/
ou a la mise en ceuvre concrete des nouveaux typ@ethodes de production et des nouvelles

formes d’organisation et d’'information qui accompewt I'accumulation productive.

Le plus important n’est peut-étre pas d’accuetlius les jeunes, qui seraient restés a la
porte de I'école, mais de trouver la solution pque tous ceux qui y accedent, puissent trouver
dans I'école le moyen de s’épanouir et d’acquésrdrmes nécessaires pour étre véritablement plus
productif. Il est connu que, si la massification tmstruction scolaire ne répond pas
convenablement aux besoins de I'économie, elle petantiellement représenter un danger social,
politique et une inefficacité économique. Dansgdags les plus pauvres, et au sein des groupes les
plus défavorisés, I'instabilité des rapports adlécreflete la plupart du temps l'insécurité sasjal
économique et politigue que subissent ces popuktiGependant, méme dans les pays « riches »
du Nord, on peut observer des revirements speciaesl de la demande sociale d’éducation,
comme par exemple en France, ou aprés une périederaissance rapide des effectifs de
'enseignement secondaire et supérieur, on a o@seme stagnation, voire un début de
« déscolarisation » dans I'enseignement supérieamge, 2006, p.170). Se référant au cas de la
Tanzanie, Clemens (2004) cite également les pradendéconomiques de ce pays, qui ont
directement conduit a I'une des plus longues e$ ghandes baisse de la scolarisation enregistrée
par TUNESCO. Par ailleurs, il retrouve dans laéliature une accumulation d’exemples qui

montrent qu’a un accroissement trop rapide du regtllie scolarisation succedent généralement une
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phase de baisse de qualité et un recul de scdiarigzar la suite.

Au regard des éléments d’analyse et postulats msxergue dans ce cadre conceptuel, la
principale question a laquelle on tentera de rémoddns ce travail est de savoir comment allouer
les ressources publiques entre les différents nwebéducations de sorte a maximiser les effets
gue les pays peuvent globalement retirer a cowyem et long termes de leurs investissements en
capital humain dans la perspective d’'un dévelopmerseutenable. La réponse a cette question
centrale, dans le cas des pays de TUEMOA, passkmietermination de I'impact de chaque ordre

d’enseignement sur la croissance économique.

C’est au regard de ces préoccupations, que nowssooames fixés les objectifs suivants qui
délimitent le champ de nos investigations. Poufag®, nous avons formulé des hypotheses de

recherche dont la vérification permettra de réperadnos principales préoccupations.

-3  Objectifs et hypotheses

Le principal objectif ici, est d’'identifier les mités de financement entre les différents
niveaux du systeme éducatif des pays de TUEMO#&agers une analyse de I'impact des divers
niveaux d’éducation sur leur croissance économigeeprobléme crucial n’est pas de savoir si
'éducation a des impacts généraux sur la croigsamais d'identifier ce qu’apportent
spécifiguement les ressources humaines issues iiE&sents niveaux d’enseignement. Ces
informations permettront d’identifier des facteyogsuvant justifier une forme structurelle de la
pyramide scolaire. En corollaire, ceci permettraddeerminer les priorités de financement et peut-
étre des implications pour les modes de régulatemflux d’éléves dans les différents niveaux du

systeme au regard du niveau de développement éoqueies pays.
De facon spécifique, nous allons :

1 Evaluer I'impact spécifique des ressources humasmses des différents ordres

d’enseignement sur la croissance économique peweatactivité de ces pays et ;

2 Tenter d’identifier la meilleure stratégie d’alldicen des ressources publiques
d’éducation au regard de ces impacts, en vue dhymamide scolaire favorable a une
meilleure croissance économique.

Pour atteindre nos objectifs, nous formulons legollyeses suivantes qui serviront de fil
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conducteur a nos analyses.

Le développement n’est pas concevable sans édncatidl semble naturel de commencer
par I'éducation primaire. Mais Harbison & Mayer®§#), sur la base d’observations statistiques
sommaires, avaient pu penser jadis que les nivdagucation secondaire et supérieur étaient les
niveaux du développement. Or, Dessus (2000), pates conclusions de Psacharopoulos (1994)
sur la productivité marginale privée du capital laimqui est décroissante, déduit que le rendement
social de I'investissement en éducation est plagélorsqu’il est destiné a accroitre le niveau des
moins éduqués plutdt que celui des plus éduquétoBugue le colt marginal social de I'éducation
est croissant (le financement d’'une année d’étuniletsitaire est plus colteux pour la société que
celui d'une année d’étude primaire). Moumouni ()998nse que la conception et I'organisation de
I'éducation dans une société donnée sont étroiteti@as aux structures économiques, sociales et
politiques de cette société. Pour notre part, resisnons que les pays sous-développés, le sont
parce qu’ils n'ont pas suffisamment de ressouregsdines de qualité pouvant leur permettre de
résoudre durablement les problemes qui se poseut dans divers domaines. En conséquence, ce
n'est pas l'accroissement du nombre de personnast dg niveau primaire ni celui du niveau
moyen d’éducation qui doit étre la priorité deoptés pour le développement comme le sous-tend
la vision de financement promue par les Institigibriernationales dans les pays de TUEMOA.

En considérant d’autre part que I'économie dti"2Isiécle sera une économie basée sur la
connaissance, et qu’une population n‘ayant majogitaent qu’un niveau d’enseignement primaire,
ne pourra accroitre significativement et durablemsam revenu (ou produit par habitant), nous
faisons I'hypothese que la primauté de financemastordée actuellement a I'enseignement
primaire au détriment de I'enseignement secondauegrieur et de la recherche n’est pas une
option soutenable. Puisqu’'une accumulation inacheeconnaissances conduira durablement ces
économies dans une trappe de sous développememiufenous postulons que la réussite de la
scolarisation universelle passe par le développemtela modernisation des outils de production
qui augmentent la productivité, les revenus desages qui peuvent ainsi libérer la main-d’ceuvre
des enfants qui pourront alors se rendre a I'éeblg rester longtemps. De ces postulats, nous
retenons le principe que c'est le développementq@até (en qualité et en quantité) de
I'enseignement post primaire et de la R & D quiéere le développement de I'économie (a travers
I'appropriation de la technologie, la création dfgai, 'amélioration de la productivité du travail,
la distribution de revenus etc.), ce qui permetrparchet, le financement et le développement du

systeme éducatif dans son ensemble. De facon apéraelle les hypothéses a tester sont les
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suivantes :

H1: L'impact de I'enseignement supérieur sur la cemee économique dans les pays de
T'UEMOA est plus important que celui des autresresdd’enseignement du fait de ses externalités.
Puisque linstruction est supposée augmenter ¢aéité productive et les externalités des futurs

travailleurs.

H2: A chaque niveau de développement, correspond uoneogiion des cohortes
scolarisées dans chaque niveau d’enseignemenindarprimauté du développement d’'un niveau

d’enseignement.

Cette analyse s'inscrit dans le cadre général Héeries du capital humain et de la
croissance endogene. Nous présentons, dans laorsdtti les grandes lignes théoriques et
empiriques qui serviront de base a notre analyiges Eeposent sur les analyses du rendement micro
et macroéconomique du capital humain (approximéepaiveau d’éducation) tel qu’il ressort de la

littérature.

Section I Rendements micro et macroéconomiquete I'éducation

Comme pour lindividu, qui aime savoir si son édigra lui permettra d’étre mieux
rémunéré, pour la collectivité censée financertietuder la scolarisation de ses membres, cette
guestion est essentielle. Les individus plus édsigsént-ils, de ce fait, plus productifs et
contribuent-ils plus utilement & la vie en colleité ? Si au niveau individuel, en poursuivant ses
études, on s’assure plus ou moins de meilleursrssldans I'avenir, est-ce qu’en scolarisant plus
leurs populations, les pays préparent mieux levissance future ? Il existe tout une littératuce, s

les rendements micro et macro économique de I'diuncqui tentent de répondre a ces questions.

Pour comprendre le lien qui est couramment établreel’€ducation et les variables
économiques (Revenu, croissance économique etw} avons dans le premier paragraphe, axé
notre revue sur les aspects microéconomiques ddemeent de I'éducation. Dans le second
paragraphe, lI'accent est mis sur le lien entre &ilut et croissance, ainsi que les mécanismes
favorisant la transmission des effets de I'éducafiola croissance. Les théories économiques du
capital humain, de la croissance endogéne et Bsux empiriques sur la contribution de
I'éducation a la croissance présentés par la aiigortent un éclairage sur le sujet.
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[I-1 Rendement microéconomique de I'éducation

Le point de référence de la littérature micro écoéwique est ce que l'on appelle
« I'équation de Mincer ». Cette équation exprimdogarithme du salaire d'un individu comme
fonction linéaire du nombre de ces années d'étudesmesure ainsi le rendement d'une année
supplémentaire d’étude par son effet marginal swalaire. Mais il faut remonter a Becker pour
avoir les premieres tentatives d’établissementetlgtion entre la formation des individus et leurs
revenus. C'est en analysant les inégalités dersakatre individus que, Becker (1964) fait
'hypothése fondamentale qu’elles refletent lesdpativités différentes des salariés. Et que ces
dernieres sont elles-mémes dues a une détentigaleée capital humain. Capital humain qu'il
définit comme un stock de ressources productivesrporées aux individus eux-mémes, constitué
d’éléments aussi divers que le niveau d’éducatierformation et d’expérience professionnelle, de
I'état de santé ou de la connaissance du systewmmosigque. Pour lui, toute forme d’activité
susceptible d’affecter ce stock (poursuivre sesleduse soigner, etc.) est définie comme un
investissement. Et un investissement en capitalainutmouve une compensation dans le flux de
revenus futurs qu’il engendre. Cette démarche telgid a proposer le calcul du taux de rentabilité
de l'investissement éducatif, semblable a celubdé autre investissement.

Bien que la définition du capital humain de Beckasse suffisamment 'unanimité, les
tentatives d’applications empiriques de la thédmatent sur des difficultés a appréhender
concretement le capital humain, en raison notammderitinexistence d’'un marché ou ce capital
s’échangerait directement et de l'inexistence dihdice composite qui englobe tous les éléments
enumeéreés ou reconnus comme faisant parti du cdpitakin. C’est pourquoi, dans les analyses de
type économétrique a la Mincer, I'attribution déf$édences de salaire de travailleurs difféeremment
éduqués aux seules différences de niveaux d'étutkesurés par la durée de celles-ci a été
empiriquement contestée. L’introduction de la daatle I'éducation, dans ce type de modéle de
gain de Mincer, ayant pu réduire de 75 % les taureddement attribuables a la seule augmentation
de la durée des études (selon Berham & Birdsa8319té par Rasera, 1999). Krueger & Lindahl
(2001) faisant le point sur le rendement microéooiqae de I'éducation telle gu’il apparait dans la
littérature, concluent que, aussi bien les indigidque la société gagnent de I'élévation du niveau d
scolarisation. Mais, le rendement social de I'étincaest-il plus ou moins élevé que ce que
donnent les estimations de rendements privés baaéete modele de Mincer ? Ces auteurs
estiment qu’une réponse définitive ne peut étramepp au regard des résultats contradictoires des

analyses empiriques et de I'imprécision sur le sensausalité de la relation. Un autre résultat mis
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en exergue par Krueger & Lindahl (2001) est le emnent plus élevé de la scolarisation pour les
individus de milieux désavantagés que ceux issumilieux aisés. Ce type de résultat, montrant des
différences de rendement de I'éducation suivanhil@au de richesse, se retrouve au niveau

macroéconomique, dans la comparaison entre paysgsaet pays développés.

Au regard des lacunes des études empiriques, tedaonomistes de I'éducation ne cessent
de mettre en garde sur les risques encourus p3rales basant des politiques éducatives sur des
arguments de rendement microéconomiques. Parsiliesions ne sont que des visions de court
terme qui n’integrent nullement tout le potentiehtiregorge I'éducation a savoir : les externalités
la création des savoirs dans une économie de la@sance en plein essor etc. Si I'on prenait en
compte tous les bénéfices (directs et indirectsy déférents niveaux d’éducation, les effets
externes de I'éducation sur la productivité, legoés technique et l'innovation qu’ils permettent,
les bénéfices non marchands, les taux de rendedeetitducation seraient naturellement plus

élevés.

Au titre des critiques sur les rendements microéooques de I'éducation, on peut retenir :
) Celles portant sur les rendements obtenus ar mhrtsalaire, qui ne peut étre considérée
comme représentant le rendement d’une année d&tek si la productivité marginale et salaire
réel sont proportionnels et si la productivité lgéane année d’études peut étre imputée directement
au systeme éducatif.
i) Que d'un autre c6té, mesurer le rendement d'ammée d’éducation par le salaire
supplémentaire tend a sous-estimer le rendemenédacation, dans la mesure ou différentes
sortes d’externalités ne sont pas prises en copgtééquation de Mincer. Il s’agit notamment :
des externalités de capital humain (ou de savotrgendividus appartenant a un méme groupe ou a
une méme génération ; des externalités entre géréasuccessives (I'apport parental dans
I'acquisition du savoir) ; des externalités opéraritavers le progres technique, etc. La nécessaire
prise en compte de ces externalités suggere d'adope approche plus macroéconomique des
rendements de I'éducation, qui puisse en particplieinement intégrer I'interrelation entre capital

humain, progres technique et production.

Il est impérieux, pour aider a la formulation dditmques éducatives globales, d’aller au-
dela des évaluations de rentabilité microéconomigaar faire I'analyse d’'un point de vue
macroéconomique. C’est de cette maniére qu’on sedir comment I'éducation agit globalement

sur 'économie et avec quelle ampleur.
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Mingat & Tan (1996) estiment de leur c6té que,teasx de rendement de I'éducation dits
« sociaux », calculés selon la méthode habituekesont en fait pas réellement sociaux ; il est
vraisemblable qu’'ils sous-estiment les bénéficesegEs par la scolarisation pour un pays, mais
dans des proportions inconnues. Par exemple, gacein est inventé, il aura des incidences, aussi
bien sur 'amélioration de I'état de santé de lawation que sur 'augmentation de la production.
Saurions-nous quantifier et attribuer aux invergege type d’externalité due a leur découverte ?
Mingat & Tan (1996) mentionnent aussi le fait ges bénéfices pour la société associés a la
découverte des antibiotiques ou du transistor d@mhsde loin les revenus privés de leurs

inventeurs.

Krueger & Lindahl (2001), quant a eux, pensent lguendement social de I'éducation peut
aussi bien étre plus ou moins élevé que le rendepme. Plus éleve, en raison des externalités de
I'éducation qui ne sont pas pris en compte dangdedements privés. Plus d’éducation entraine
plus de progrés technique (a condition que I'édanasoit étendue au niveau supérieur) ou la
réduction de crime (possible avec de faible nivi&ducation), etc. Il est également possible que le
rendement social de I'éducation soit plus faible ¢gi rendement prive, si I'éducation ne produit
gu’'un effet de signal sans accroissement de layotodité, ou conduit au chémage ou au partage de

rente.

La faiblesse de I'analyse microéconomique, ested®caliser sur I'aspect revenu individuel
de I'’éducation sans voir tout le bénéfice sociatgillle. Ce qu’on estime a priori, prendre en

compte dans les analyses macroéconomiques.

[I-2 Rendement macroéconomique de I'éducation

La prise de conscience de l'existence de relatioimieeéducation et croissance ou de
importance de la contribution de I'éducation acléation de richesses matérielles est imputable a
'apport des observations empiriques et investigeti théoriques. Sur le plan des observations
empiriques, on a remarqué, dans les économiesliss développées, une pénurie durable de
personnels qualifiés succédant au chdmage ded'eleinx-guerres. Conjointement, les preuves de
l'incidence du développement des ressources husaimela croissance ont été apportées (rapidité
du relevement des pays occidentaux malgré la dgistnumassive des équipements matériels ; le
rythme de croissance des pays a niveau d’éducatiemé. Preuve a contrario, I'échec de

programme de développement trop exclusivement seiebaccumulation de capital physique des
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économies en voie de développement, ou la pén@i@elsonnels qualifiés limite la capacité
d’absorption du capital physique.

Sur le plan théorique, apres avoir longtemps ighéréentuelle influence du savoir sur le
processus de croissance, les économistes ont peu gris conscience du réle qu’il pouvait jouer
dans I'économie. Avec les théories du capital han{&chultz, 1961 ; Becker, 1962) puis de la
croissance endogene (Lucas, 1988 ; Romer, 199bel®e 1991 ; etc.) et les estimations
empiriques (Mankiw & al. 1992 ; Benhabib & SpiegE994 ; Islam, 1995 ; Lucas, 1988 ; etc.), le
savoir est placé au coeur méme du processus deamroés Qu’elle soit un bien collectif ou un bien
individuel, I'éducation apparait dans la théorie chpital humain et dans les théories de la
croissance endogene, comme indispensable a lsa&nois économique. L'éducation est donc une
invitée de la derniére heure dans la fonction delyction néo-classiqgue. Comme dans la parabole,
cette invitée mobilise toutes les attentions, ehéfiéie d'un traitement spécial. Du coup,
'enseignement, souhaitable en lui-méme et poumi@ine, se révele également productif du point
de vue économique. Le lien entre croissance ecap@mmét accroissement du niveau de capital
humain est ainsi devenu, on ne peut plus expliditeitefois, pour de nombreux pays et dans de
nombreux travaux empiriques, ce lien n’apparaitquaeme une évidence. Divers travaux comme
ceux de Benhabib & Spiegel (1994), Jones (1995plos récemment Diebolt & Montiel (2000),
Lacoste (2005) ont en effet montré la fragilitél'a@défet du capital dans la fonction de croissance
(du moins, dans son approximation par des variateiéss que le taux brut de scolarisation, le
nombre moyen d’années d’étude...). Certains résudtaigiriques, notamment ceux présentés par
Lucas (1988), Romer (1990), Mankiw & al (1992),téhett (1996), Lacoste (2005), etc., font

apparaitre pour les uns des effets positifs et [gsuautres des effets négatifs du capital humain.

Au niveau macroéconomique, les méthodes utiliséms gstimer la contribution de
I'éducation & la croissance du PIB se basent soitise variante du modéle de Mincer ou sur les
modeles de type Cobb-Douglas dans laquelle l'édutaest représentée par les taux de
scolarisation, le nombre d’années d’études moyeda gepulation ou la proportion de la population
ayant un certain niveau d’éducation. Les modelesyde Cobb-Douglas plus récents (du genre
croissance endogéne) accordent une large placamtalchumain, et ont le mérite de ne pas se
limiter au nombre d’années scolaires incorporées da population ou aux taux de scolarisation.
Parce gqu’ils permettent, grace a leurs extensaamsapter en partie des externalités de I'éducation
par la prise en compte de ses effets sur la relsbeaclinnovation, la santé, etc. S’il ne fait s

doute que l'accumulation des savoirs est un imporfacteur de croissance économique, rien
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n’indique que la seule scolarisation le soit. @itait le cas, on aurait d0 observer une accélératio

tendancielle de la croissance économique dans twmibre de pays africains qui entre les années 60
et 80, ont réussi a faire un bond important en ématde scolarisation. Le probleme reste de
déterminer dans quelle mesure I'accroissementalesde scolarisation est susceptible d’engendrer
une accumulation des savoirs productifs et audsest simplement cause ou conséquence de la

croissance, et dans quelles conditions.

A Tlinstar de Rasera (1999, p.323), nous estimons, gnéme si I'on peut aisément
comprendre que [|'éducation puisse en général éleerproductivité des travailleurs,
individuellement et collectivement, on comprendlégent que cette relation dépend de conditions
productives diverses et qu’il ne suffit pas d’augtee le niveau d’éducation des travailleurs pour
gu’ils deviennent automatiquement plus product®s une loi aisément quantifiable. Le passage
de la productivité a la croissance n'est pas évjdeén fait que la nature des liens éducation-
croissance est trop complexe et polymorphe pouitsgsbdient formalisés aussi simplement. Les
modeles macroéconomiques eux-mémes, quand ilsnteaie prendre en compte différents
parametres du capital humain, tels que des indicatde la santé dans les analyses, ils ne
parviennent pas toujours a expliquer convenableftedfat global de I'éducation sur 'amélioration
de la productivité. Il est permis de croire quedi@issement du niveau d’éducation améliore la
croissance economique par d’autres canaux qued=elaxproductivité directe du travalil.

En effet, la mesure des bénéfices indirects danadee de cette méthode est souvent jugée
fragile parce qu’étant rarement mesurés par uneuvabjective. De plus, la difficile valorisation
des codts et bénéfices conduit souvent & prendreindgles approximations, a partir de divers
indicateurs de rendements obtenus de divers cerp®ihées statistiques. Or, il est souvent montré
gue ces éléments ne semblent pas suffisants panoher le débat au niveau macroéconomique,
puisque les rendements ainsi calculés n’integraatguffisamment les externalités que produisent
les diplémés de divers niveaux. Gurgand (2005)mpaant d’autres économistes, soutient que :
« Les rendements sociaux mesureés jusqu’ici ne maptpas tout le bénéfice que la société retire de

I'instruction de ses membres ».

Si, malgré leurs insuffisances, les analyses gésbdé la relation éducation-croissance et le
calcul de la rentabilité microéconomique de I'édiczacontinuent d’occuper une place importante
dans la détermination formelle des politiques étivea des pays en développement, c’est peut-étre
parce que leurs résultats, lorsqu’ils sont sigatffs, sont conformes a une certaine vision oulgu’i
satisfont la recherche de mesures synthétiquesamions a présent la relation qui est souvent

établie entre éducation et croissance économique.
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Section Il Education et croissance économique

Cette section est consacrée a une revue de littéraur la relation entre croissance
économique et capital humain éducatif. Dans un @etemps, nous précisons les concepts de
base. Ensuite, nous faisons recours a la théoramuetrésultats empiriques, pour analyser cette

relation.

[1I-1 Définition des concepts

Définie comme la mise en ceuvre des moyens propressarer la formation et le
développement d’'un étre humain, I'éducation estdasmission d’une juste proportion de culture
générale et de savoirs spécialisés dans le butet’ahacun a réussir dans la vie tout en réussissan
sa vie (Dictionnaire Robert, 2003). A travers lesnfes variées qu’ils ont pu revétir dans les
diverses sociétés humaines, I'’éducation d’'une fagamerale et 'enseignement en particulier ont
toujours eu pour objectifs fondamentaux de formeuxca qui ils s’adressent, de fagon a les
préparer a s’adapter a la vie sociale, a y jouenileux possible le rdle qui leur est ou leur sera
dévolu. On admet qu’ils développent chez les imtligitoutes qualités, potentialités et capacités, de
facon a permettre leur épanouissement et leusaiiitin pleine et complete au profit de la société
tout entiere. Mais, il peut y avoir éducation sarsseignement, et réciproquement y avoir
enseignement sans création de capacité (en ragsbinefficacité des méthodes, de qualification ou
de linsuffisance des aptitudes...) (Vinokur, 196Ilest bon de le savoir en vue d’'une analyse
critigue des relations qui sont généralement viblées dans les analyses empiriques entre
éducation et croissance économique sans une pniseompte de la qualité des produits de

I’éducation.

Quant a la croissance, F. Perroux (1969) la défioinme «l'augmentation soutenue
pendant une ou plusieurs périodes longues, d’'uicatelr de dimension, le produit global net en
termes réels ». Si divers facteurs (populationmédion, capital physique et financier...)
interviennent dans la croissance économique, t@arpeut étre inégal selon les périodes, selon leur
gualité voire selon le niveau de développementpadgs ou I'environnement global, etc. Ainsi, on
peut obtenir suivant différentes configurations, ci@issance économique par une utilisation
extensive (accrue) de ces différentes ressourcesneuutilisation intensive (plus efficace ou

productive).
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En dépit des avancées théoriques, et la croyangenent partagée selon laquelle
l'instruction et la formation contribuent de mamiatirecte a la croissance économique a travers
leurs effets sur la productivité, les profits, laliité du travail, I'apprentissage du sens deaisd
et I'innovation technologique etc., le doute petsisur la forme fonctionnelle de la relation etdre
production et le capital humain produit par le égst éducatif. On n’a pas non plus une réponse
tranchée a la question de savoir qui de la crotsséaonomique ou de I'éducation pousse l'autre.
Les controverses empiriques ont généralement cbraduies améliorations de la modélisation
théorique de la relation entre capital humain eissance. Nous allons faire un bref, rappel des

évolutions majeures.

[1I-2 Théorie de la croissance

Les analyses théoriques des facteurs explicatifa deissance économique ont évolué dans
le temps. C’est Solow (1956) qui a montré qu’ilstgiune croissance de long terme stable, dont le
rythme ne dépend que des évolutions de la popuolatiale la technologie. Pour lui, la croissance
suppose donc un développement du capital par Btssement et un accroissement de la
population. La croissance est dans ce cas bornméenpgithme d’accroissement naturel considéré
comme une donnée exogene. La croissance du cagitafjuant a elle limitée par la loi des
rendements décroissants, et a long terme les reamdsrd’échelle constant. Le modeéle de Solow
inclut néanmoins le progrés technique, susceptilaiméliorer la productivité des facteurs. Mais |l
s’agit d'un progres technigue exogene, c’'est-a-dor expliqué par lI'analyse économique. Cette
externalisation de facteurs de production réduitsiale pouvoir explicatif de ce modeéle de
croissance. C’est dans ce contexte que les noauvbkeries de la croissance endogene remettent en

guestion I'idée d’'un progrés technique exogéne ddate de Solow.

L’essentiel des modeles de croissance endogené migtau point par Romer (1986) et
Lucas (1986). Leur théorie repose sur l'idée ségunelle le progrés technologique se détermine de
facon endogene avec le modele. Ainsi, la croissdedeng terme peut étre affectée par la politique
gouvernementale plutét que par des changementadiegiques exogenes. La théorie de la
croissance endogene met ainsi en évidence quatieufa qui influent sur le taux de croissance
d’'une économie. Les infrastructures publiques c¢tugstt donc un facteur de croissance qui
engendre des rendements croissants a long termeign des économies internes qu’elles
permettent pour les producteurs privés. La recleeddveloppement, introduite dans les travaux de

Romer, est considérée comme une activité a rendesr@asant, du double fait que la connaissance
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est un bien non rival et que le colt de son apmtpn est pour chaque chercheur minimal. La
croissance économique résulterait ainsi d’'une ig&tid'innovation, engagée par des agents qui
esperent en tirer profit. Ce faisant, le progrehnelogique prend une place importante dans la
croissance économique, de méme que I'éducatioam Rt& D qui constituent I'une des principales
sources d’'innovation technologique. Ce type de neolil@ donc la croissance au stock de capital
humain existant. Lucas (1988), quant a lui, éladgit concept de capital et suggére que
'accumulation du capital humain serait le mote@me de la croissance a cause des effets externes
qui affectent les rendements décroissants dangoddugption. La croissance économique d’une
nation, semble alors dépendre plus que jamais dens@au scientifique et par la méme, de la
gualité de son enseignement et de sa recherchsifgiee. Les nouvelles théories de la croissance
economique impliquent donc que les différences mies, a la fois en niveaux de PIB par téte et
entre taux de croissance de la productivité (atceumoyen termes) d'un pays a l'autre, sont
largement dues a des différences dans les systimpetitiques de R & D, aux différences entre les
systemes éducatifs dans la mesure ou la qualitesisystémes conditionne I'offre de travailleurs

qualifiés, capables d’engendrer du progres tecleniqu

Dans la lignée des travaux de Romer (1986, 199@\tres recherches attribuent la
croissance économique a l'accumulation de capitaisigue et humain. lls ne rompent pas
totalement avec I'hypothese des rendements cossteat ils considerent qu’il en va ainsi pour
chaque entreprise, mais qu’en revanche, il exis® mndements d’échelle croissants liés aux

externalités positives des investissements.

Il apparait que le capital humain issu de I'édwratest traité comme du capital dont
'accumulation éleve le niveau de production ou pwnun facteur favorisant directement les
innovations et I'adaptation au changement. Seulgnies données généralement disponibles ne
permettent pas d’avoir une vision claire du poidscd capital sur la production de richesses et les
mécanismes par lesquels I'éducation aurait uneuvgbeoductive. Ceci tient largement a des
problemes de mesure et de modélisation a en ct@oeste (2005), Durlauf & al (2004) et
d’Hombres (2004) qui montrent a travers plusieursdétisations du capital humain, que les
résultats varient en fonction de l'indicateur dpita humain utilisé et de la forme fonctionnelie d
la fonction de production. En dépit de ces lacunembre d’études retiennent I'innovation comme

la principale courroie de transmission de I'édwrat la croissance économique.

Les auteurs qui mettent en doute le caractereégitate de I'éducation pour la croissance, a
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travers son rble essentiel pour l'innovation, semblquelque peu minoritaires et le sentiment
général est plutét celui d’'un renforcement de amaatare stratégique. Cependant, nombreux sont
ceux qui se refusent a concevoir une relation iieéantre I'éducation et la croissance, via
I'utilisation des innovations. Ainsi, Amable, Bar&Boyer (1997) considérent le systeme éducatif
comme inséré dans un ensemble plus vaste, le ensgssocial d’innovation » qui met en
interdépendance de nombreux domaines (systemetiigiem et technique, systeme éducatif et
formation mais aussi systéeme de financement, osgdon de la production, structure de la
concurrence, role de I'Etat dans I'économie ou ménganisation politique de la société). Selon
ces auteurs, si les liens entre éducation et enoégsde la productivité sont mis en évidence larsqu
'on compare pays industriels et pays du tiers negnid sont moins apparents lorsque I'on s’en
tient aux pays de I'OCDE (pays ayant presque lesn@sécaractéristiques sociopolitiques et

economiques).

En dehors de quelques positions, certes margindle® fait donc plus de doute que
'éducation est un élément essentiel de la crosah du développement économique, notamment
de par son action en matiere d’'innovation. La casitpm de la population d'un pays ou son stock
de capital humain, peut alors avoir une incidencesa trajectoire économique. En clair, il se
pourrait qu’en dessous d’'une certaine dotation apital humain de divers niveaux, le processus
d’endogénéisation de l'innovation ne puisse pasabser ou s’enclencher de maniere décisive ou
irréversible. On peut donc raisonnablement se dderag’il existe un seuil d’accumulation de

capital humain en-dessous duquel, le processusdsance endogene ne puisse pas se realiser ?

[1I-3 Effet de seuil de la quantité d’éducation

L'idée selon laquelle une certaine densité de sisalidgon doit étre atteinte avant que les
effets sociaux de I'éducation et son impact swrdgssance ne se produisent, a justifié en panige u
politique de poursuite de la scolarisation a graéaleelle dans les pays en développement. En effet,
des études ont montré qu’il existe un stock d’étacaninimal dans la société dont sa disponibilité
pour I'ensemble de la population demeure une cmmdiiécessaire. C'est seulement au-dela de ce
seuil que la capacité de I'éducation pour généesr rendements collectifs supérieurs se fait aux
travers de la possibilité offerte, d’accroitre émdement de l'investissement physique, suivant le

principe d’'une meilleure utilisation des techniqaes permet I'éducation.

Azariadis & Drazen (1990) ont trouvé gu’aucun pagsété capable d’avoir une croissance
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accélérée durant la période post-guerre sans @aumiglevé d’éducation de sa population active. lls
ont interprété cela comme étant I'évidence quilisex un seuil d’externalité associé a
'accumulation du capital humain. Rauch (1988) de s6té, affirme que, parmi les pays qui en
1960 avaient 95 % des adultes alphabétisés, orservabune forte convergence des revenus pas
téte entre 1950 et 1985.

Lau, Jamison & Rivkin (1993) ont tenté d’évaluerseiil & une moyenne de 3 a 4 années
d’éducation de la population active. Dans cettspeacrtive, les évaluations pour les pays d’Afrique
les moins scolarisés annoncent que ce seuil eét aenées (de scolarisation primaire ; Rasera,
1999).

En effectuant des simulations pour des groupesage ge niveaux d’éducation différents,
Krueger & Lindahl (2001) s’apercoivent que l'effde I'éducation sur la croissance change
lorsqu'on passe du groupe de pays a faible niveéadudation aux niveaux élevés. Quand
'estimation est effectuée sur I'ensemble des payec une forme quadratique de I'éducation, il
apparait une relation en forme de U renversé ameqointe a 7,5 ans d’éducation. C’est en partie
pour toutes ces raisons que les institutions Iat@nales ont assigné comme but a l'initiative EFA,
entre autre, d’assurer que tous les pays atteigreeseuil minimum d’éducation pour construire la
base d'une éducation globale et un systeme deatmm afin de renforcer les individus et
transformer la société a travers une croissancéadtg la réduction de la pauvreté, une bonne
gouvernance et des institutions efficaces (BM & FROOZ2 ; p.6) . Cette conclusion est en accord,
selon eux, avec les études qui indiquent que lgs paquent d’entrer dans une trappe d'un
equilibre de faible rentabilité jusqu'a ce que leniveau d’accumulation de capital humain
s’accroisse au-dela de 6 années de scolarisatam, g partir duquel il semble atteindre un niveau
élevé de sentier de croissance économique equibMEee si le niveau primaire est accepté comme
nécessaire au développement, rien a priori ne majufil apporte les compétences les plus utiles et
indispensables a l'accélération de la croissaneedant les PVD ont prioritairement besoin

aujourd’hui pour leur essor économique.

En conséquence, ce n'est probablement pas I'aserisnt du niveau moyen d’éducation
qui doit étre la priorité des priorités pour le didppement comme I'ont tenté de démontrer Mingat
et Tan (1996), Lau, Jamison & Rivkin, (1993) etcsdmble plus cohérent de penser a l'insertion
des PVD dans le processus de création du savoe Ehnovation, plutdét que leur maintien dans le

statut de consommateur de ces biens. Comme naum$adéja évoqué, le risque lié a I'optique
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d’'un seuil minimum d’éducation distribuée a toute population, sans I'endogénéisation du

processus d’innovation, est la trappe conduisamt @ercle vicieux de sous-développement.

Toute I'analyse précédente est faite sous le ppaméque la relation entre éducation et
croissance économique allait de soit. Et qu’elléngiscutablement de I'éducation a la croissance.
Notre cadre conceptuel nous impose de voire I'éaité d’'un effet retour allant de la croissance a

I'’éducation.

I1I-4 Sens de la relation de causalité entre éducin et croissance

Tentant de répondre a la question du sens de daudal la liaison entre I'économie et
I'éducation, Jaoul (2004) découvre que le PIB pgasemment directement sensible aux chocs sur
les variables éducatives (dépense d’éducation, rende licenciés, de bacheliers, effectifs
scolarisés tous niveaux confondus), mais subitiauwss influence indirecte des effectifs du
supérieur et de la population via les variablescatives. En recherchant le sens des effets, l'auteu
montre que I'éducation au travers des dépenselsiiggidnt consacrées influencerait le PIB et serait
influencée en retour par ce dernier. Ce résuljaintel’idée avancée par Diebolt (2000), idée selon
laquelle, I'éducation serait un investissement chapagnement poussé par la croissance. Dans le
sens ou investir dans I'éducation a un impact awrbissance mais ou cet investissement est lui-
méme conditionné au départ par le niveau de cmigssd.es conclusions de Rasera (1999, p.323)
soutiennent également que I'éducation peut étre aause de la croissance mais également sa
conséqguence. La relation de causalité entre éduncatila croissance économique est dans ce cas,

une relation rétroactive comme nous l'avons postulé

Mais les tests de causalité réalisés pour I'Alleneagar Diebolt & Litago (1997) par
exemple, montrent que c’est le systeme productifimpulse le développement de I'éducation.
Selon ces auteurs, la croissance du systeme édiestt essentiellement tributaire du systeme
productif. Bils & Klenow (1998) mettent aussi enidance un sens de causalité allant de la

croissance vers I'éducation.

Par exemple, dans une régression cliométriquejePR004) montre qu'il existe une
relation de causalité entre le taux de croissanceaibre de doctorats et le taux de croissance
économique en France. Elle tire de ses résultatotalusion que toute politique en faveur de

I'éducation, et plus particulierement en faveut’deseignement supérieur, aurait des répercussions
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immédiates sur la croissance économique. Ces aésont en partie limités par I'utilisation du
nombre de doctorat (proxy du nombre de diplomésahseignement supérieur) pour évaluer la
relation entre enseignement supérieur et innovatappréhendée par le nombre de brevets). En
effet, le nombre de docteurs formés par an soursiesa production de chercheurs de haut niveau
par I'enseignement supérieur. De plus, la prodactie brevets dans un pays ne dépend peut étre
pas principalement du nombre de personnes possiéddoctorat (il faudrait qu'ils travaillent dans

le secteur de la recherche tout au moins) ; masi aes ingénieurs et autres cadres supérieurs, des
financements disponibles pour la recherche, duecadstitutionnel et réglementaire, etc. Par
ailleurs, il est évident que toutes les inventinasont pas forcément brevetées et ne conduisgent pa

systématiguement a une innovation.

Easterly (2001), au regard des faiblesses des £tdemontrent un effet du niveau initial
de capital humain sur la croissance future, estjoela relation de causalité entre le niveau initia
de scolarisation et la croissance pourrait biea i&verse. Pour lui, I'ampleur de la relation ené&e
niveau initial de scolarisation et la croissancéngure s'accorde mieux avec l'idée que la
croissance est la cause de la scolarisation queetse. Et la demande d’éducation s’accroitrait a
mesure que le revenu par habitant augmente, bienl’éducation ne rende pas forcément plus

productifs les éléves.

Pour Orivel (1997), ne pas appréhender les détamtsnde la demande d’éducation et la
causalité réciproque entre éducation et développgneentraint les politiques éducatives a des
impacts de court terme. De plus, lorsqu’on exanserelations entre éducation et croissance, on
privilégie I'étude de I'impact du niveau d’éducatides actifs sur la croissance économique, plutot
gue I'impact de la croissance économique sur leld@pement des systemes éducatifs. Or, comme
le recommande Clemens (2004), il est préférable lggedépenses d’éducation soient traitées
comme déterminées de maniere endogene par le géeehent économique et démographique,
ainsi que le suggere Schultz (1989).

Krueger & Lindahl (2001), au regard du rendemeavélde leur variable d’éducation (qui
équivaut a trois ou quatre fois le rendement pripge leur estimation macroéconomique donne,
pensent que c’est peut étre la preuve de I'existelexternalité de I'éducation ou d’'une causalité
simultanée dans laquelle la croissance cause pé&duahtion (surtout en longue période). lls
affirment par ailleurs que la difféerence dans lalié de I'éducation entre pays, pour un niveau

donné d’éducation, peut affecter la vitesse avgadhe de nouvelles technologies sont adoptées ou
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créées. Pour eux, la qualité de I'éducation a ménee corrélation positive avec la scolarisation.
Mais, les différentes analyses ne mettent passsufiinent I'accent sur I'importance de la qualité
des ressources humaines, elle-méme liee a la @udditI’enseignement, aux divers types de

formation qui peuvent produire des effets spécédu

[1I-5 Quelques résultats empiriques

Mankiw, Romer & Weil (1990), dans leur tentative thster le lien entre éducation et
croissance, découvrent un effet positif et sigaifficdu niveau de capital humain (et non pas du
taux de croissance de celui-ci), mesuré par le nemdtannées d’études moyen parmi la population
active au debut de la période considérée, surube de croissance moyen du PIB par téte. Leurs
résultats ont été remis en cause dans l'articlBelehabib & Spiegel (1994), qui ont remis a
I’'honneur une vision plus « technologique » du miel’éducation dans la croissance économique,
qui avait été développée de facon embryonnaire Nielson & Phelps (1966). Ces derniers
considéraient en effet comme trop réductrice laomisnéoclassique standard, selon laquelle les
travailleurs tres éduqués et peu éduqués sontulbssitats parfaits, ne différant que par le nombre
d’'unités de travail « efficaces » dont ils sontédotlls motivaient notamment leur critique en
prenant 'exemple de la diffusion d’innovations dda domaine agricole. Des études avaient en
effet montré que ce sont les agriculteurs les plisqués qui adoptent les nouveaux produits et
processus les premiers, et que les agriculteurndiss éduqués ne s’adaptent au progres technique
gue bien plus tard.

“To be sure, some of the correlation described leetweducation and diffusion may be spurious.
Some farmers are undoubtedly both progressive dadated because they come from progressive
and prosperous farming families that could affood gdive them an education. But there is no
guestion that educated farmers do read technicalpvation describing literature more than do
less educated farmers- and presumably becausefititeyt profitable to do so’(Nelson & Phelps
1966, p.70).

En contestant I'approche néo-classique, Benhab&pitgel ont sans doute été un peu loin
en niant toute contribution de 'accumulation deita humain a la croissance de long terme. En
effet, dans une revue critique de la littératurelsisujet, Krueger & Lindahl (2001) montrent que
cette derniere conclusion n’est pas robuste, notmhparce qu’elle repose sur une mesure erronée

du capital humain. En effet, Benhabib et Spiegdisant le logarithme du nombre d’années
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d’éducation dans une version macroéconomique dgudion de Mincer, alors qu'il faut
simplement utiliser le nombre d’années. Au termendtravail économétrique utilisant de
meilleures bases de données, Krueger & Lindahlip6tettent en évidence un réle significatif sur
la croissance a la fois de I'accumulation et dueaty initial de capital humain dans un panel de
110 pays observés entre 1960 et 1990. Le coeftidetiaccumulation du capital humain qu’ils ont
estimé avec un modele contraint (coefficient d tdea croissance du capital = 0,35) est proche,
selon leur constat, de ce qui est généralemenholans les études microéconométriques. De plus,
une mise a jour de ces travaux, effectuée par AgBioCohen (2004) avec des données plus
récentes, confirme I'impact sur la croissance abssi d’'une augmentation du nombre d’années
d’études (effet d’accumulation) que du nombre dé&emd’études lui-méme (effet de niveau). Et
pour eux, I'effet du nombre d’années d’études, jea dépendant de la fréquence des observations
(a cause vraisemblablement de lI'existence d’errdersnesure) est proche du rendement micro-
économique, tel qu'il ressort des études empirigfeseger & Lindahl (2001) aussi trouvent que
I'effet du taux d’accumulation de I'éducation sardroissance est faible lorsqu’on estime I'équation
de croissance avec une forte fréquence (5 aned/aite). Cependant, I'accroissement du nombre
moyen d’années d’étude a un effet positif statigigent significatif sur la croissance économique
sur une période de dix ou vingt ans. Mais I'ampldas coefficients obtenus pour les longues
périodes semble, a leurs propres yeux, trop éleué nreprésenter I'effet causal de I'éducation.

Aussi pertinentes soient-elles en terme d’apportirpla compréhension du réle de
I'éducation dans la croissance économique de lemgd, les différentes approches comportent des
insuffisances. D’une part, elles mettent souvenusuméme plan toutes les années d’enseignement
(primaire, secondaire ou supérieur) et sous-entarglee tous les types d’enseignement quelle que
soit leur nature (littéraire, professionnelle ouestfique etc.) conduisent de la méme maniéere a
'amélioration de la productivité globale. Or, laglque suggére qu'une année d’enseignement
supérieur ait davantage d’'impact sur la croissajutgne année d’enseignement primaire. Il est par
ailleurs probable que ceux qui ont une formationhméque par exemple, améliore plus la
productivité globale (en améliorant en plus de letopre productivité, les outils de travail). On
peut aussi envisager, comme suggeré dans notre cadceptuel, quies diplomeés du primaire ne
pourront améliorer la productivité que dans le$vdés du secteur primaire, ceux du secondaire et
supérieur, respectivement dans les activités detewgs secondaire et tertiaire. Dans ce cas,
I'utilisation de moyenne d’années d’étude ignorstlaicture de la population active et nous éloigne
un peu de la réalité. D’autre part, les indicatautibsés pour approximer le capital humain et la

forme fonctionnelle des modeéles de croissanceenftant les résultats.
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Cette situation conduit a des estimations de laribation de I'éducation a la croissance
économique — variant entre 0% et 25 % - obserdés fréequemment dans les pays en

développement.

Mingat & Tan (1996), tenant compte du fait que laductivité du capital humain de
différents niveaux d’éducation ou dans des consegigers, peut varier, arrivent a montrer que
limpact de [I'éducation differe significativementelen le niveau initial de développement
economique d’une part et le niveau éducatif comsidéautre part. lls découvrent ainsi que, pour
les pays a faible niveau économique initial, I'eggement primaire se révele étre I'investissement
le plus sdr alors que celui dans I'enseignemenbredaire est plus incertain ; par contre dans les
pays intermédiaires, c’est le secondaire qui alet@oteur le plus fort, 'enseignement primaire
conservant une importance notable. Enfin, danpdgs avanceés, I'enseignement supérieur devient
primordial. lls montrent ainsi un glissement pragi€du réle des niveaux éducatifs avec le niveau
de développement économique : de lI'importance duagire dans les pays les moins avancés, a
celle du secondaire dans les pays intermédiairesa atelle du supérieur dans les pays
economiquement avancés; comme si la sophisticgbimgressive de I'économie et de la
spécialisation des contenus de travail avec leanivte développement impliquait des structures de

formation correspondantes.

Comme on peut le constater, le proxy du stock gaalehumain est le taux de scolarisation
dont les limites sont connues. Pour aller au-delecette rentabilité de l'investissement éducatif
obtenu, ils prennent en compte les codts de cahetitde l'investissement en capital humain qui
sont, évidemment, incontournables pour identifiangd quelle mesure ces investissements sont
effectivement porteurs d’une rentabilité socialenanable, notamment par rapport aux usages
alternatifs des ressources mobilisées. Au termeealeexercice, ils obtiennent a travers leurs

estimations les résultats suivants:

» Dans les pays a faible revenu, les résultats obtérdiquent qu'investir dans le primaire
s’est révéle, ex-post, étre l'investissement édileaplus socialement profitable (47 % dans
le cas de base). La rentabilit¢ de I'enseignemenbrglaire est incertaine, relativement
faible (statistiguement peu significative), par werles pays qui avaient, plus que d’autres,
développé la scolarisation supérieure ont réalieg idvestissements dont la rentabilité

sociale a été négative.
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* Dans les pays de niveau intermédiaire, rendre ddassation primaire universelle a été
utile, mais ne concerne bien sdr que les pays ‘quarent pas encore atteint ce stade. Par
contre, l'investissement qui a eu la plus fortetabilité sociale (52 % dans le cas de base)
est I'enseignement secondaire, I'enseignement Buypéne constituant toujours pas une

priorité sociale.

* Dans les pays déja avances, I'extension du seaenaaidela de ce qui était nécessaire pour
alimenter la scolarisation supérieur, n'a pas emegenne une profitabilité sociale positive.
La rentabilité sociale du supérieur est cependamt aiveau tout a fait appréciable, puisque

le taux est de I'ordre de 20 %.

Mingat et Tan affirment que, ces résultats ne sp du bon sens. Or, au regard de la
fragilité des résultats, de la limite liée a l'igdtion du taux de scolarisation, de la forte
interdépendance entre enseignement primaire, saiteret supérieur, des probléemes de qualité de
'enseignement, des facteurs exogénes au systemeatddjui peuvent influencer ces résultats, etc.,
nous craignons que ces conclusions ne soientsdttés loin au-dela de ce que ces estimations
empiriques autorisent. Ce qui est le plus inqutétalest qu'il n’est pas rare de constater que
pareilles conclusions inspirent des politiques dearfcement ou d'allocation de ressources
financiéres aux systemes éducatifs (Aspect que abasderons dans la section suivante). De fait,
on peut considérer comme Duru-Bellat (2006) quecoeslusions sont davantage fondées sur des
convictions que sur de véritables démonstrationssqou’elles s'appuient sur des éléments
empiriques, jugés incertains dans la littératumnémique spécialisée.

Section IV Stratégie d’allocation des ressources nmancieres aux différents
niveaux du systeme éducatif dans les PVD

Comment allouer les rares ressources disponibles péducation entre les différents
niveaux du systéeme éducatif dans les Pays en \@ieéeloppement ? C’est une question autant
difficile a évoquer qu’a traiter. Elle souléve déwébats entre partisans de I'école publiguest |
adeptes d’'une certaine dose de privatisation amle Ceci, parce qu’elle exige entre autres, de
S’attaquer a un probleme structurel et ravive latroverse entre adeptes de la scolarisation de
masse (en vertu du principe d’équité et du droittales a I'éducation) et ceux qui prénent les
bienfaits des systémes éducatifs élitistes (jugémpnants ou plus efficaces, mais inégalitaires).
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Pendant longtemps, dans la plupart des pays deMQIk et dans les PVD en général, le
mode d’allocation des ressources au systeme éflugtait guidé par la conjoncture et les
contraintes structurelles (exigences fonctionngliessysteme sans aucune référence a des normes
théoriques. Il faut attendre ces dernieres années; les PAS, les DSRP et plus récemment
linitiative accélérée d'EPT, pour assister a lapfon de criteres d’allocations des ressources

publiques aux divers niveaux d’enseignement.

La Banque mondiale (1999), dans son document gigaig sur le secteur éducatif, partant
d’'une part du constat que I'enseignement supérparticulierement en Afrique, profite davantage
aux étudiants issus de familles riches, d’autré quae les colts unitaires y sont élevés, a sugtgré
rediriger par sentiment de justice sociale les déee d’éducation vers des niveaux plus faibles,
notamment dans le niveau primaire. Elle fait, etreguremarquer qu’'un attachement trop fort au
niveau supérieur est propice a des inégalités,gpaice sont les plus riches qui accedent a ces
niveaux. Le ciblage revient, selon la BM, a évitere le processus de redistribution ne profite
gu'aux couches les plus aisées, au détriment des gauvres. Cette analyse ne dit pas si cette
stratégie est économiquement optimale a moyenngt fermes. Parce qu'on ne peut pas dire si
'acces a I'éducation de la masse sans une propostiffisante d’élites, peut garantir a long terme,
aussi bien, la pérennisation de la qualité du systéducatif, que I'efficacité économique et la
justice sociale. Faut-il, au nom de I'équité sacialcourt terme, préférer une répartition homogéne
d'une faible qualité d'éducation dans la populafforDu au contraire faire le choix d'une
massification progressive combinée, avec une fomdportion d’élites afin d’assurer la qualité de
I'enseignement et son efficacité économique, quiagorisant I'atteinte des objectifs économiques,
permettra a long terme d'assurer par la redisiobutine plus grande scolarisation de meilleure

gualité a tous ?

Vraisemblablement, ce type d’analyse se souciedpda composition en capital humain de
la population active qui permet d'optimiser la eg@ince économique a chaque niveau de
développement économique. Toutes les méthodesesriirdites qui sont trop souvent ignorées ou
passées sous silence lorsqu’il s'agit d'utilises késultats pour opérer des choix de politique

éducative ou de financement.

Des analyses de rendements micro et macroéconaosnadgu€éducation, les stratégies de

répartition des ressources financiéres suivanteispgsoposeées :
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» Stratégie découlant des analyses de rendement miéanomiques

Beaucoup d’études se basent sur les calculs demamd privés et sociaux de I'éducation
pour répondre a la question de l'allocation desaeses publiques entre difféerents niveaux
educatifs, pour une meilleure croissance économmueplus d’équité. Nous devons garder a
I'esprit que la décision du choix d’'un type d’'intiessement en théorie, doit étre liée non seulement
a son taux de rendement, son risque, l'incertitudais aussi au caractére définitif ou non de
investissement par rapport a d’autres investiss# semblables (du point de vue du risque, du
montant...). Au regard de ces criteres, les décisttEnsépartition des ressources financieres pour
les investissements, entre les différents nivedadutation sur la base des taux de rendements
microéconomiques (sociaux ou privés), sont a caaskeur apparente cohérence, trompeuses ou
insatisfaisantes. En effet, ils n’intégrent pasiesé&sement le risque et lincertitude associés a

linvestissement de chaque niveau d’éducation, gjus les délais de retour sur investissement.

Mais, compte tenu des résultats empiriques surréegabilités privée, sociale et les
rendements microéconomiques, la priorité est sdudennée a I'enseignement primaire dans les
PVD, avec comme corollaire la suggestion d'allamatide la majeure partie des ressources
publiques a cet ordre d’enseignement. Cette omelan Foyer (2004) est logique a plus d’'une
raison, parce qu’elle est dans I'ordre natureselldemande en effet si, on commence a construire
une pyramide par le sommet. C’est vrai qu'une pydame se construit pas du sommet. Mais si on
consacre toute sa fortune a la réalisation de & loke la pyramide, est-on certain de pouvoir
achever la construction de la pyramide ? On n'estét de penser qu'il serait plus judicieux de
construire une pyramide a la taille des ressoudiggonibles plutét que de mettre toutes ses
ressources pour la réalisation d’'une large bas@yilemide sachant qu'on ne parviendra ni a
'achever ni a la rendre utile. On court le riscaugplémentaire de la voir s’écrouler au bout du
compte. Cette logique ne répond pas a la questosadoir, qui enseignerait dans les écoles
primaires ainsi multipliées, si les effectifs dwcaadaire et le supérieur sont limités. « Atteindre
I'éducation pour tous ne doit pas étre une fin @nBans une économie mondiale concurrentielle,
déterminée de maniére croissante par la connassatntinformation, aucun pays ne peut plus
considérer I'école primaire comme adéquate pour cgEg/ens et sa main-d’ceuvre », World
Bank & IMF (2002, p.6). Dans ces conditions, ontpmudemander pourquoi alors, choisir d’ériger
le primaire en priorité des priorités au risque raé@ta nuire aux autres niveaux d’enseignement. De
plus, si les externalités étaient mesurables &trdifits substantiellement entre niveau d’éducation,
les prendre en compte peut modifier I'ordre demt@gour les investissements publics entre niveau

d’éducation comme le souligne Birdsall (1996).
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C’est justement parce que les taux de rendemerdisoont été trés critiqués en tant que
critére pour I'allocation des ressources publigge®ducation que, Mingat & Tan (1996) ont tenté
d’estimer ce qu’ils ont appelé un « rendement $aciaplet de I'éducation » par 'usage de modele
de croissance endogéne. Avec I'hypothése que tesnaités (ou tout au moins une partie notable

d’entre elles sous forme de leur solde) sont iriésées dans le produit national.

e Stratégie découlant des analyses de rendement maéomnomiques

Colclough (1985), partant du fait que I'éducationnaire augmente la productivité du
travail aussi bien dans le milieu rural que urbanh,que le rendement économique de ce type
d’'investissement est typiquement élevé ; recommalede stratégies qui donnent une place
importante a I'’éducation primaire qui seraient pfagorable a la croissance avec équité que
beaucoup d’autres alternatives. Cela devrait cuestiselon lui, la priorité des politiques des

gouvernements et donateurs des PVD.

Moumouni (1998), considére que le développemelat gtussite de la scolarisation primaire
en Afrique implique des efforts importants en favda I'enseignement secondaire. Pour lui, si on
'envisage rationnellement, on est conduit pender& période de quelques années, a consacrer la
plus grande part des dépenses nouvelles a la fiomadds maitres et au secondaire. Il se base sur le
fait qu'aucune scolarisation primaire ne peut sieefaalablement sans maitres qualifiés. Son
analyse place ainsi I'enseignement secondaireragida priorité des priorités de financement pour

une certaine durée, si on veut durablement rélassaolarisation primaire universelle.

Apres avoir montré l'effet positif de la dispersialu capital humain sur la croissance
economique et confirmer I'hypothese de la converligéla fonction de productivité du capital
humain (chaque année supplémentaire d’éducation diveau supérieur augmente le capital
humain de l'individu & un taux croissant), Parkd@@ tire la conclusion que dans les pays sous-
développés ayant des ressources limitées pourciatide, leur économie se transformera mieux
s’ils allouent ces ressources pour soutenir tossleeaux d’éducation, au lieu de les concentrer

dans la promotion d’un niveau d’éducation parteylpar exemple, I'éducation de base.

42 “The finding in this study imply that given thamiited social resource for education, an economylavou
reform better when it allocates resource to supaibtevels of education, rather than when it fesisn promoting one
particular level of education, for example, basdu@ation. The implication may be especially stroiog the

underdeveloped economies when they optimize tlaeicaion policy strategy targeting growth” (ParRp8g, p. 19).
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Conclusion

La question du financement de I'éducation danspkegs en développement n'a pas été
abordée dans tous ses aspects, car elle mérpduaitgu’un chapitre, de par ses spécificités et la
richesse des travaux de recherche qui lui sontaopés. Il est vrai que subsistent encore en ce
domaine de multiples terrains de réflexion, danmésure ou les systemes éducatifs doivent a la
fois suivre et promouvoir les évolutions économglee sociales, et permettre aux individus d’étre

acteurs de ces évolutions.

Plutét que de financer I'’éducation pour la croisgaou éduquer pour le développement,
comme le pensaient aussi Psacharopoulos et Wod¢ti885b), il serait vraisemblablement plus

complet de penser financer I'éducation par et pearoissance.

Mais, en dépit des analyses factuelles et desulations avec les développements
théoriques, la polémique sur les liens entre éducadt croissance, persiste. Paul (2007) cite des
auteurs récents comme Wolf ou Duru-Bellat qui attEé une position identique. Pour la Grande-
Bretagne, Wolf (2002) critique ce qu’elle considemnme les incantations politiques relatives a
I'économie fondée sur la connaissance et leurslgsions en matiere de dépenses en faveur de
I'éducation. Pour elle, il faut rejeter l'idée sihigte selon laquelle il suffit d’'injecter de I'édaibon
pour produire de la croissance. Duru-Bellat (200&)dit pas autre chose pour le cas francais, et
critique la position des économistes de I'éducatjophfonderaient leurs conclusions davantage sur
des convictions que sur de véritables démonststignand ils affirment que I'éducation est
indispensable a la croissance ou au développenieqt’elle est une source de progres et de
croissance en transformant la structure productisiees ont en partie raison, au regard de la
fragilité des résultats. Mais au-dela des convitjales faits renforcent cette croyance bien qaie le
modeles ne parviennent pas encore a le montreraeene irréfutable. Les analyses théoriques
établissent facilement I'existence de relation sleitcause a effet ou de causalité réciproque entre
éducation et croissance économique sur la basesafwdtion des faits. Mais a I'épreuve des

données et des modéles empiriques, cette relaapparait pas comme une évidence.

En dépit de la fragilité des résultats, les chaich@e se privent pas de faire des déductions
pour des implications de politique éducative. En feealisant sur cette relation éducation
croissance, on oublie souvent de tenir compte idéetdépendance entre les divers niveaux du

systeme éducatif. C’est pourquoi, on ne le diragjamassez, il faut tout en cherchant a résoudre les
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difficultés de court terme, ne pas compromettreriglterme I'avenir du systéme éducatif tout
entier. L'un des aspects qui nous préoccupe péigiement est I'établissement de priorités dans le
systeme éducatif et la stratégie d’allocation agssaurces financieres qui découle de ces résultats
empiriques dont les conséquences a moyen et lomgesepeuvent étre désastreuses dans l'optique

d’'un développement soutenable aussi bien du systéneatif que de I'économie.

Au regard des bienfaits qu’'on attribue a une édmicabien réussie, on aurait souhaité que
chaque pays établisse comme priorité des prioetéysteme éducatif tout entier et lui consacrer
autant que nécessaire, les moyens qu’exige saagalh. Mais dans les pays pauvres en particulier,
ou tout est prioritaire et pressant, il est impatride procéder a des arbitrages qui ne se limiaat

a des préoccupations de court terme.
Dans le chapitre IV suivant, nous présentons lahaulogie d’analyse puis, I'application

empirique qui nous a permis de tester notre prenfigpothese et de répondre a certaines de nos

préoccupations.
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Chapitre IV : Niveaux d’éducation et croissance éamomiqgue dans les
pays de TUEMOA

L'objectif principal ici est d'isoler I'effet desessources humaines de chaque niveau
d’éducation sur la croissance dans les secteucsivdté économique ou ils sont les plus utilisés ou
supposes étre le plus concentrés. Pour se faitgs oblisons des modéles dits de croissance
endogene qui découlent du modele classique desarais économique de Solow (1956). D’aprés
son modele, le progrés technique est exogéne,nedion est automatique et indépendante des
circonstances économiques. Dans ces conditiorthdegement technique ne résulte en aucun cas
des effets d’apprentissage ni des conséquencdsrtespecifiques de recherche-développement. i
est considéré comme un bien libre, dont les mégmssincitatifs pour investir dans son
développement sont nuls. Mais du fait que beauctegtimations empiriques n’ont pas soutenu le
modeéle de croissance proposé par Solow, d'autresuucomme Romer (1986, 1990), Lucas
(1988), Mankiw & al. (1990), Barro (1993), Ben-Hal& Spiegel (1992) ont proposé d’introduire
le capital humain dans le modéle de Solow commepat séparé et parfaitement homogene au
capital. Ces contributions I'ont amélioré par IFoduction sous différentes formes du capital
humain comme un input séparé. Nous avons donc icldgisbaser notre analyse sur les
spécifications qui introduisent dans le modéle daath de base de Solow, I'effet du capital humain
éducatif. Ce type de modele est connu sous le nermadele de Solow augmenté de capital
humain. Il a plusieurs variantes suivant la formectionnelle et la modélisation du capital humain
et du progrés technique. La forme fonctionnelle qoes avons retenue pour notre analyse est
présentée dans ses grandes lignes dans la sedtmséction Il est consacrée aux données et outils
d’analyse. L'estimation des modéles empiriquesatalyse des résultats sont exposées dans la

section Ill.

Section| Modele d’analyse

La spécification du modele retenu est basée sur delSolow augmenté de capital humain
développé par Mankiw & al. (1992). Dans le premparagraphe, nous présentons la forme
fonctionnelle du modéle et les principales étapggluisant aux modeles empiriques. Le deuxieme
paragraphe est consacré aux différentes spéaifitatjue nous avons utilisées pour nos analyses

empiriques.
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I-1 Modéle de Solow augmenté de capital humain

La fonction de production est de type Cobb-Douglase présente comme suit :
Y, =K HE ALY )

Avec Y; la production a la date t,;Ke stock de capital physique,; k¢ stock de capital
humain, L celui du travail et Ale niveau technologique (neutre au sens de Hacedui permet de
générer un équilibre stationnaire dans une éconoarieurrentielle, contrairement a celle de Hicks

ou de Solow?.

Soient’ A Lt A Lt A Lt

Les variables yk; et h, désignent respectivement le revenu, le capitgsiglie et le capital humain

par unité de travail efficace a la date t.

—LLaRnB
L’équation (1) peut alors s'écrire’t = k'

En supposant que sest la fraction du revenu investie dans le chpitgsique et scelle investie

dans le capital humain. La dynamique d’accumulaties facteurs est déterminée par :

ki=scyt—(n+g+Jki ot he =s,y, - (n+g+d)h

Avec ke Le taux d’accumulation du capital physiqd?z, Celui du capital humain, n le taux de
croissance de la population (active), g celui detdnologie eb le taux de dépréciation du capital
(physique et humain).

Dans le cas owu + < 1, (c'est-a-dire, lorsque que la techniquepdmduction est a rendements
décroissants dans les seuls facteurs de K et hijyéau de capital physique et humain par travail

efficace d’état stationnaire est donné par :

k*: Si_ﬁsf e h*: Slfsﬁ_a e
n+g+o ot n+g+o

En substituant ces valeurs dans la fonction deymtomzh et en prenant le logarithme, on obtient

3 Cf. Barro & Sala-i-Martin, 1995 ; Gurgand, 200@&\ghion & Howitt, 2000; etc. qui le précisent
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I'équation d’équilibre de long terme du revenu f#de suivante :

B
Z—in(s,)

+5 a
In[ Ltj |nA0 0, T_ﬂln(n"‘g"'d)"'mln(sk)"'l ﬂ (2)

Cette équation montre comment le revenu par téperdé négativement du taux de
croissance de la population et positivement deliawlation des capitaux physique et humain. Une
autre facon de faire apparaitre le réle du capitahain est d’exprimer I'équation (2) précédente en

fonction du niveau du capital humain d’état statigine.

In[tj In A, +g, —In(n+g+5)+ In(sk)+ ’8 In(h*)

3)

Le choix de I'une ou l'autre de ses deux équatppmgr les estimations empiriques dépend,
entre autres, de la disponibilité de données peamied’approximer soit le taux d’accumulation du
capital humaing,) ou le niveau de capital humain par té8ie (slam (1995) propose par exemple
d’employer directement le stock de capital humainsdl'’équation de convergence conditionnelle.
Gurgand (2000) soutient que, utiliser le modele cdavergence ou celui de la fonction de

production directement, produit des résultats @iestions qui convergent.

En revanche, lorsqu’on fait I'hypothese quef = 1, (K et H ont un rendement constant),
on aboutit & une fonction de croissance endogelest Ce type de relation fonctionnelle qui est
souvent utilisé pour tester empiriguement les mexiéle croissance ; mais avec I'’hypothése
supplémentaire que les économies en question ateint leur équilibre stationnaire, ou soient
proches de leur état stationnaire et s’en écageatde facon aléatoire. La vitesse de convergence

vers le niveau du revenu par téte d’équilibre stataire est donnée par :

dinGv) _y _
dt

liny") = n(y,))

<

Avec y* la valeur d’équilibre de y et= (n+g#)(1l-a-p). Cette equation différentielle,
permet de déduire la relation dynamique suivante :

In(y,) = @-€e")In(y’) +e™ In(y,) @

Ou t mesure le temps ef gst le revenu par unité de travail efficace adaquale initiale. En
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utilisant le revenu par téte et en remplagant y*Ipa paramétres d’équilibre, on obtient en forme

structurelle et en forme réduite:

In[%] =InA +(@L-e™)alnk” +BInh")+e™Iny,
t

InG)+-—b—

L6+t ng) - ﬁﬂln(n+g+é>]+e”tlnyo

=InA +@1-e )(
(5)

En soustrayantlnyt—1 de chaque membre de I'équation (5), la phase itiamselle de

croissance d’'une économie vers son équilibre dg temrme peut alors s’écrire comme :

a+pB

In (%)— ﬁln(n+g+é)] @)y,

Iny, —Iny,, =InA+(@-e )( In (s()+ 'B

a-p a-p (6)

Pour mesurer le r6le du capital humain dans lassamice, cette derniere spécification a
lavantage de ne pas imposer que les économieséétudoient sur leur sentier de croissance
équilibrée. Le taux de croissance du PIB par t&pedd donc ici de la position initiale de
I'économie (effet de convergence) et des variatidmissant I'état d’équilibre de long terme vers
lequel elle converge. Le taux de croissance du pdB téte est également fonction du taux
d’'investissement en capital physique, de la somm&udx de croissance de la population, du taux
de dépréciation du capital physique et du tauxrdessance du progrés technique. Le revenu de
long terme est également fonction du capital hum&arlauf & al. (2004), partant de ces
différentes démonstrations et des pratiques enygsiqi’études économétriques de croissance sur

données de panel, proposent la forme génériqupétifisation suivante :

Yy, =®Iny ,+WX, +7Z; +¢, 7)
Avec Y = t1(In(yi: )~ In(Yi0)), le taux de croissance du produit par travailkentre t=0 et t ;
o= -t%(1-e"") ; X; contenant la constante, I€g+3), In(s.) et In(s,). Les variables contenues dans
Xi et In(y,), représentent ainsi les déterminants suggéréle paodele de base de Solow augmenté
de capital humain alors que celles contenues darep#sentent les déterminants de la croissance
qui s'étendent au-deld de cette théorig.c@ntient des variables comme I'espérance de vie,
I'ouverture commerciale, la stabilité socio-politeetc. Enfin, & est I'aléa. Durlauf & al. (2004)
font remarquer que les variables de Solow appamisdans les différentes études empiriques,

reflétant le fait que le modele de Solow est traggnme base pour I'analyse de la croissance. Mais,
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les variables de;4ncluses dans les modéles empiriques changentné&moent. On compte en effet
plus d'une cinquantaine de variables explicativassociées aux variables de base dans les
estimations empiriques des modeles de croissarm®gtque (voir par exemple Gurgand, 2004 ;
Durlauf & al., 2004 ; McMahon, 2006 ; etc. qui eonf état). Bien que la prise en compte de
certaines de ces variables soit souvent justif@dqur réalisme, I'absence de données disponibles,
ou l'utilisation de proxy diminue leur pertinencé me milite donc pas pour leur intégration

systématique dans toutes les études empiriques.

Nous estimons d'une part, tel Rasera (1999), géeoliomie n’'est pas totalement
indépendante des criteres, géographiques, clinegtjogociopolitiques, historiques, etc., et d’autre
part avec Mankiw & al. (1992) que, les politiquesnmerciale, éducative et sanitaire, le désir des
populations d’avoir des enfants et la stabilitétpple peuvent figurer parmi les déterminants de la
croissance du produit par téte dans un pays. Magkial. (1992) consideérent également que la
constante, A(t), ne reflete pas seulement la tdogie®y mais aussi la dotation en ressources, le

climat, les institutions etc. Ainsi, A(t) peut éttéférent entre pays.

Pour notre part, au regard de la pertinence dained variables pour I'activité économique,
mais aussi de la disponibilité de données sur &5 ui nous intéressent, nous avons retenu et
estimé les modeles empiriques suivants, sur la tasaodele de Mankiw & al. (1992) en faisant

I'élargissement proposé par Durlauf & al. (2004).

[-2  Spécification des modéles empiriques

Le modéle général se présente pour chaque pays empstj sous la forme suivante :
Y, =PINY, L +WIn(, +g+09)+ W Ins,,) + W In(s,,) + 7£InEspy) + 7z In(instp,)
+7zInQOuvg) + 7, In(Ter,) + 7z In(Trag,) + 7, In(Brey, ) + 7z, In(Txchm) + &, 8)

Avec Espv: l'espérance de vie a la naissandastp : linstabilité politique ; Ouvc:
'ouverture commercialeTeri: la superficie des terres irriguée$rac : le nombre de tracteurs ;
Brev : le nombre de brevets d'inventiofxchm: le taux de chdmage ; et: l'aléa (le terme

d’erreur). Toutes les variables sont prises enrltdgae ; les coefficients sont donc des élasticités

L’estimation empirique s’est faite par secteur that, ce qui nous a conduit a ne retenir
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par secteur, que des variables spécifiqgues a d¢euset’activité. Au regard de la structure de la
population active des pays de TUEMOA et de cebidelr PIB, nous avons en effet pensé qu'il est
plus indiqgué d’envisager une estimation par sectfactivité, comme suggéré dans le cadre
conceptuel. Puisque, dans ces pays, plus de 60 % gepulation ayant 15 ans et plus sont
analphabéte — 70 % de la population vit en milignalr(donc plus proche des activités du secteur
primaire) - prés de 50 % du PIB sont d’origine egle, donc fruit du travail des analphabetes et de
ceux qui ont peut étre un niveau primaire - plu§@é6 des exportations sont constitués de produits
bruts d’origine agricole. Or, seulement 2 a 3 %dalpopulation active ont un niveau d’éducation
supérieure. On peut donc supposer que les effatstglides uns sur la production des autres sont
faibles. Ainsi, ceux qui ont un niveau d’enseignamseupérieur, dans leur grande majorité,
n‘apportent pas grand-chose au PIB d’origine atgicpuisque la recherche scientifique
agronomique a été embryonnaire, pour ne pas diasitante dans certains pays de TUEMOA. Et
inversement, la grande partie de la populationvactomposée d’analphabétes, vivant en milieu
rural ne participe que de maniere dérisoire aud@lBs les autres secteurs. Pour tenir compte de ces
aspects, nous faisons donc des estimations paeusedactivité. Ce choix peut paraitre
antinomique de I'approche de Lucas, a cause destance d’externalités entre secteurs. Mais, en
tenant compte du fait qu’Ambert & Chapelle (2008)pntrent que la plupart des PVD se
définissent paune structure fortement duale voire inarticulé@otre approche est certes basée sur
une hypothese forte, mais pas irréaliste. Et litugténéité de la structure productive se concrétise
notamment par la présence d'un secteur traditioimelortant et pardes enclaves modernes
souvent territoriales et industrielles. Face atéhégénéité de la structure productive, on peusiaus
admettre comme Ambert & Chapelle (2003), que I'iotghu niveau d’éducation a une contribution

différenciée sur la croissance, selon la préselusequ moins forte du secteur traditionnel.

En prenant comme base, le modéle (8), nous avams denu les variables qui peuvent
affecter spécifiquement la production dans chacgmesr d’activité. Ainsi, nous obtenons les

modéles empiriques suivants par secteur d’activités

1-2.1 Modele pour le secteur d’activités primaires

y;,t = q)ln(yi,t—l) +LIJ1 In(ni,t +g+5) +LIJ2 In(SKi,t)+qJ3 |n(SHi,t)+]7i In(ESth)+772 |n(InStp,t)
+17,In(Ouve,) + 77, In(Teri, ) + 7z, In(Trag, ) + &, (9)
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1-2.2 Modele pour le secteur d’activités secondags

Y =PIN(y,) +WING, +g+0) +WIng,) +¥InG,,) + 7ZINESpY) + 75 In(nsty)
+75InOuvg) + 75 InBrey,) + 7z InTxchpy) +& (10)

1-2.3 Modele pour le secteur d’activités tertiaires

Y =@IN(y )+ W@, +9+9) + W, In(,) + W In,,) + 75 InEspy) + 73 In(Instp,)
+75,InOuvg) + 77 In(Brey,) + 7z, In(Txchm) +&,, (11)

NB : on aurait dU ajouter, dans toutes les équatiamsndice supplémentaire aux variables

pour montrer lesquelles changent de valeur d’'utese@ l'autre. C’est juste par commodité que

cela n'a pas été fait, pour éviter d’alourdir I'ere du modéle. Sinon, on aurait par exempyt;"i;1

pour désigner, le taux de croissance du PIB pardéhs le secteur primaire, du payau temps.
Toutefois, dans la description des variables etal\gse empirique, nous avons largement fait cas de

la spécificité des variables par secteur.

-3 Variables du modele et signes attendus

En ce qui concerne les variables classiques du lmaédcbase de Solow, les signes attendus
sont largement prédits a travers les démonstratibles signes des coefficients dans I'équation (3)

[-3.1 Variables de bases

La valeur retardée du produit par téte, dans I'hypothése de la convergence des
economies entre elles (convergence absolue) oa denlvergence des pays vers leur propre sentier
d’équilibre stationnaire (convergence conditionme#st affectée d’'un signe négatif. Cette variable
fonctionne comme une force de rappel vers une val@mmune a I'ensemble des pays ou vers la
valeur d’équilibre de chaque pays taux de croissance de la populatiomugmenté du taux de
croissance de la technologie et de la dépréciationapital, a €également un signe négatif a cause
principalement de I'effet négatif de 'augmentatibsla population sur le produit par téte. stock

de capital physiqueest attendu avec un signe positif.
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[-3.2 Le capital humain

Généralement appréhendé par le taux de scolanisdtonombre de personnes de la
population active ayant un certain niveau d’édwratu le nombre moyen d’années d’études dans
la population : le capital humain dans les modékesroissance économique donne des résultats
contradictoires. Analysant la littérature sur laesfion, Gurgand (1999) observe que, aprés avoir
produit des résultats positifs attendus sur desnéesm contestables, les études sur le rdle
economique de I'éducation, semblent incapablesedeadproduire sur les données plus adaptées
devenues entre-temps disponibles. Les travauxieuiaént compte des insuffisances des premieres
études, montrent en effet que I'éducation agit tiég@ment sur le revenu agrégé et parfois de fagon
significative. Pritchett (1996) également procédgndexamen tres systématique de cette revue et
revient a cette méme conclusion : sur les donre&eglus adaptées disponibles, on ne parvient pas a
montrer que les revenus nationaux augmentent a&eéachtion, ou ce qui revient au méme, que
I'éducation entre dans la fonction de productiorégge.

Cette situation peut avoir plusieurs origines. [pibeit étre liée a des erreurs de mesure de la
variable ou de modélisation du capital hurffairD’autres travaux mettent plus I'accent sur
limportance de la dimension qualité du capital limdont la prise en compte améliore les
résultats de l'impact du capital humain sur la ssahce économique. De Hanushek & Kimko
(2000) a Altinok (2007), passant par plusieursestdiverses variantes d’indicateurs de qualité du
capital humain ont été mobilisées pour améliorecdmpréhension du rdle du capital humain.
Ainsi, on retrouve dans la littérature I'utilisatioles dépenses d’éducation, des indices basésssur |
tests internationaux de compétences des élévesnuieux appréhender le r6le du capital humain
dans la croissance. Plusieurs de ces estimatiolzssrétation éducation-croissance qui integrent les
indices de qualité, montrent le réle positif joudadois par la quantité de I'éducation que par la
gualité de celle-ci. Pour Hanushek & Kimko (2008anushek (2005), Altinok (2007), lorsque les
indices de qualité sont pris en compte, I'effetrgitatif diminue, mais reste positif et signifidati
L'effet qualitatif de I'éducation quant a lui esiujours positif et significatif sur le taux de
croissance de I'économie. Malgré ses résultatsokl(2007) recommande que I'on reste prudent
sur la mesure de I'effet de I'éducation sur lassamce économique. Et c’est a juste titre, paree qu
les difféerentes mesures quantitatives et qualgatidu capital humain ne sont qu’approximatives et
souffrent d’'un certain nombre d’insuffisances geluypent étre a I'origine des signes contradictoires
gu’on observe parfois.

4 Voire par exemple Gurgand (2000), Dessus (2060Jpmbres (2004), Lacoste (2005) etc., qui le
démontrent
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% Le capital humain évalué uniquement par le taux deolarisation primaireau cours d’'une
année donnée (dans certaines études) ne peubl@ritnt étre associé a la production de cette
méme année. Pour des enfants scolarisés au pridexie la période courante on peut plutot
S’attendre aux situations suivantes :

* Les effets de leur scolarisation s’observeront las bt en moyenne aprés 4 ans, si les
scolarisés sont en fin de primaire et arrétentslétudes ou s’ils poursuivent jusqu’a la
fin du premier cycle du secondaire, avant d’arréeirs études. Dans ce cas, ils se
retrouveront sur le marché du travail a 16 ans,ragais pour entrer officiellement sur
le marché du travail. Mais nous devons reconngjiie la plupart des déscolarisés du
primaire ou du premier cycle du secondaire danspbls pauvres, rejoignent leurs
parents dans leurs activités ou sont mis en appsage ou bien encore emplayékans
le secteur des activités informelles pour des em@ouvent non rémunéreés (juste pour
leur subsistance) ou trés faiblement rémunérés.

e (C’est seulement aprés 7 ans environ qu’on retraitveur le marché du travail ceux
d’entre eux qui acheveront leurs études seconddfesr ceux qui accederaient aux
études supérieures, c’est dans les 7 a 10 annéssigent leur comptabilisation parmi

les scolarisés au primaire, qu’ils apparaitronisumarché du travail.

Il en découle que, faire dépendre la productiorranmie du taux de scolarisation primaire,
secondaire ou méme supérieur de cette méme arenég,81e source de biais dans les résultats et
'analyse : car, le résultat obtenu dans ce caaitgautdt la capacité de la production de cetteée
a financer le niveau de scolarisation observé.dsaht le méme raisonnement pour la scolarisation
dans I'enseignement secondaire et le supérieast ihisé de voir que leurs taux de scolarisatien, n
peuvent véritablement influencer la production ga@un décalage allant de 1 a 5 ans, ou méme
plus en tenant compte de la durée du chémage g&sreis de chaque niveau d’éducation le cas

échéant.
Dessus (2000), par exemple, en voulant utilisedésenses par rapport au PIB et le nombre
d’éleves par enseignant pour intégrer la qualitéatkication, prend soin de les retarder de 10 ans

pour tenir compte du décalage entre la périoda dierination et I'entrée dans la vie active.

X Le stock de capital humain évalué par le nombre ranyd’années d’instruction

%5 Dans les principales agglomérations des pay3UEMOA, le taux d’activité des enfants ayant entre
10 et 14 ans est d’environ 13 % (UEMOA, 2004).
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effectuées par la population active, permet qudnt &@échapper au moins a la critique précédente.
Mais le nombre moyen d’années d’études considérérmstock de capital humain présente aussi
des insuffisances. L'utilisation du nombre moyemariées d'éducation comme variable proxy
conduit a une sous-évaluation du capital humaincagtal humain est multi facette et inclus un
nombre complexe d’attributs humain. En conséquelecegritable niveau de capital humain est
difficile & évaluer quantitativement. Au mieux, dembre moyen d’années d’instruction peut-étre
un proxy pour la composante du stock de capital dimnmobtenu a I'école, et c’est cette
interprétation que nous privilégions en parlancdgital humain éducatif. Mais, le nombre moyen
d’années d’instruction ne tient pas compte de laligude linstruction. Or la qualité de la
scolarisation est plus importante que la quantitdosit pour la croissance économique, comme
laffirment Barro & Lee (1998), Barro (2000), Hamek & Kimko (2000), Altinok (2007), etc.
Pour tenir compte de la qualité de la scolarisatians les études empiriques, ces auteurs comme
nous l'avons signalé précédemment ont généralereeatirs aux résultats des tests internationaux
d’évaluation des compétences scolaires des éleWISA( MLA, IEA-TIMSS, PIRLS,
CONFEMEN-PASEC, UNESCO-SACMEQ, etc.) qui donnentorseeux plus d’impact sur la
croissance economique. Le ratio du nombre d’élpaesnaitre est aussi parfois utilisé pour prendre
en compte la qualité de I'enseignement. Seulemlest,données des tests de compréhension
n'existent pas en seéries temporelles pour les dayBUEMOA. Le ratio éléves/Maitre n’est pas
non plus toujours concluant comme mesure de latguhl capital humain (Dessus, 2000). De plus,
certaines des limites évoquées en ce qui concesintlicateurs de quantité du capital humain

s’appliguent également aux indicateurs de qualité.

Il aurait peut-étre été utile de mesurer et deacer dans les pays UEMOA, le niveau de
dispersion du stock d’éducation. Car au sens dad,ue® n’est pas la méme chose si la population a
en moyenne 2 années de scolarisation égalementiegpau sein de la population ou la totalité
concentrée dans une minorité d’individus. Mais pBark (2006), la mesure de la dispersion du
capital humain dans les pays en voie de développeper I'indice de Gini est véritablement
problématique et inappropriée du fait que seulepeatite portion de la population est éduquée. De
plus, si toute la population a un méme niveau didtdan (2 années ou 10 années de scolarisation
pour chaque individu), I'indice de Gini est égatéro et donne ainsi la méme importance a ces
différentes dotations en capital humain. A contralérsque la population est sans éducation ou que
celle-ci est totalement concentrée dans une paetia population, l'indice de Gini est proche de 1.
Park montre aussi que l'indice de Gini est négatemet corrélé avec l'indice de dispersion qu'il

calcule ; ce qui expliquerait selon lui le résutiagatif de la dispersion du capital humain basée s
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cet indicateur. L'indice de dispersion du capitalmain utilisé par l'auteur donne de maniére
robuste un signe positif significatif. Ce résulest selon lui, la preuve de la convexité dans la
technologie de production de capital humain. Celté@squi suggere fortement un effet positif de
I'indice de dispersion du capital humain sur laigsance de la productivité est opposé a ceux de
Lopez & al (1998), Birdsall & Londono (1997) et @k & Doménech (2002) présentés par Park
(2006) dans sa revue de la littérature. De marpére intéressante, il montre qu’une plus grande
dispersion de la distribution de la population emmtes de niveau d’éducation augmente la
croissance de la productivité. Ce résultat supddrypothese de la convexité qui veut que chaque
année supplémentaire d’éducation d’'un niveau sepéraugmente le capital humain de I'individu
a un taux croissant. Ces derniers aspects sontadie [pris en compte par notre méthode
d’évaluation du stock de capital humain par nive&ducation, qui est basée sur la proportion
d’'individus de la population active possédant umeau d’éducation donné. Notre démarche
s’approche également de la vision de Berthélemyr&sfoff (2002) qui estiment que des arguments
d’externalité peuvent justifier qu'il soit optimel point de vue de la formation du revenu agrégé,
de concentrer I'éducation dans la population. Qroure également cette hypothése dans I'analyse
de Nelson & Phelps (1966) qui suppose que les litégan matiere éducative n'entravent pas la
relation éducation-croissance, mais au contrainevgre la renforcer, au moins dans un premier

temps.

* Un biais d’agrégation Le nombre moyen d’années de scolarisation a égeiel'inconvénient
d’augmenter le capital humain de la méme valeurs ggendre en compte si la personne a une
éducation primaire, secondaire ou supérieure. Cieghoint important parce qu’en définissant
le capital humain par le nombre moyen d’annéescaoéassation, on donne implicitement la
méme valeur a toute année de scolarisation faitel@gue personne. Ce qui est complétement
contraire aux résultats obtenus dans les étudesési@nomiques sur les différences de salaires

et de productivité des travailleurs de divers nived étude.

C’est dans cette logique que Islam (1995) consideéraombre d’années d’étude de la
population comme une mesure trés imparfaite deutalg est censée mesurer, puisqu’elle ne tient
pas compte de la qualité de I'éducation recue. Rotriger cet aspect, Dessus (2000) a introduit
des indicateurs de qualité du systeme éducatifeftsgs consacrées a I'’éducation dans le PIB et le
nombre moyen d’éleves par enseignant dans le pejndl considere ces variables comme des
indicateurs de l'effort quantitatif fourni par chag pays afin d’améliorer la qualité de son

enseignement. L'estimation empirique de son modede ces nouvelles variables n’a pas changé le
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signe négatif du capital humain et les variablggesgées refléter la qualité, n'ont pas non plus de
pouvoir explicatif significatif. Il est vrai que leiveau des dépenses n’est pas un bon prédicli de
gualité de I'éducation comme le montre Hanushel0%20C’est plus probablement, une variable
qui permet I'évaluation de I'effet direct de ce ¢yg@'investissement sur la croissance économique,
et non l'effet a long terme du capital humain édificp’il permet de créer. Sinon, la plupart des
pays sous-développés qui affichent un taux élevélétmense pour I'éducation seraient crédités
d’'une bonne qualité de leur systéme éducatif desyatiquement, de meilleurs taux de croissance
economique. La réalité est tout autre, comme on k& poir en comparant les pays de 'TUEMOA a
ceux d'Asie, dans le chapitre Il. Le nombre d’éevear professeur dans la période courante,
pourrait également n’étre qu’un effet induit dectaissance et non sa cause. En outre, le nombre
d’éleves par professeur dans la période couratdst pas forcément un bon prédictif de la qualité
de I'éducation de la population active qui auraftgfienté I'école des années auparavant et dans

d’autres conditions que celles actuellement obsstvé

Mais en théorie, le stock de capital humain (étif)asst supposé avoir un impact positif sur
la croissance économique. Alors, pour mieux appréée 'impact du capital humain sur la
croissance, nous avons retenu I'évaluation du stieckapital humain éducatif par la méthode de
inventaire permanent proposée par Barro & LeeO@@0 En plus de cet indicateur, nous avons
utilisé I'expérience de vie a la naissance, quindgonne indication sur la santé physique de la
population pour appréhender cette dimension qupesstente dans la définition du capital humain

de Becker.

L'utilisation de la méthode de l'inventaire perreah qui emploie les informations de
recensement et de scolarisation comme données sk Ipaut étre considérée comme une
meéthodologie avantageuse par rapport aux autrepra@@dure commence par la construction du
flux courant de la population adulte, qui est ajeutiu stock de base de la force de travail. La
formule pour les trois niveaux de scolarisationgd@npopulation active (Agée de 15 ans et plus) est
la suivante :

2 - N, = HN, ,+ -3) 15, 1-PR,)

by - Ny =HN, ,« (1-3) + 15, (PRI, - SEG)

) - HNg = HNG e (1-4,)+ 115 « SEG - L20, » TER
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d) - HNa = AN, (1-4,)+L20 « TER

Ou HN = nombre de personnes de la population économigoerctive pour qui le niveau
d’éducation le plus élevé est j (j=0 pour sans atsation, j= 1 pour le primaire, j= 2 pour
secondaire et j= 3 pour le supérieur).

PRI = taux de scolarisation primaire

SEC= taux de scolarisation secondaire

TER= taux de scolarisation supérieure

L = nombre de personnes de la population économigneactive

L15 = nombre de personnes agees de 15 ans

L20= nombre de personnes agées de 20 ans

O ~taux de disparition (mortalité) du stock de cafitamain.

Le taux de disparition (mortalité) de la populaté®onomiguement active agée de 15 ans et
plus est estimé par :

Cette formule suppose que le taux de disparitiomi(gplut aussi les sorties de la population
active due a la retraite ou I'inactivité) dépendniveau de scolarisation atteint. Le terme-IL15
décrit le nombre de survivants de la période agiée, qui sont soustraits deildans le but
d’estimer le nombre total des personnes disparoesis€s). Ainsi, I'’équation (e) décrit la
proportion de la population active qui ne survivizas de la période antérieure. La formule peut
étre arrangée pour créer I'équation finale quuéisée pour générer le taux de population ayant u
niveau de scolarisation, jH pour les quatre niveaux de scolarisation de Igufation
économiquement active agée de 15 et plus.

HN
hr,, =— =hr, _ *|1- LS ), H5 (1-PRI_,)
(M) - : L, ' L, Lt

HN L15 ) L15
hr, =—=hr,,*|1-—* |[+—*L«(PRI_, - SE
1t Lt 1t-1 ( Lt j Lt ( t-1 Q)

(9)
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HN L1 L1 L2
hr,, = = hry, ;¢ [1_ 2 j + 2. (SEQ)_ 2. TRE
(h) _ Lt Lt Lt Lt

HN
hr,, =——%=hr,,, * (1— L5 j #1200, TRE
(|) - Lt Lt Lt

La procédure requiert les taux net de scolarisagiginsont cruciaux pour des calculs exacts.
Quoigue le taux de scolarisation net soit plusiprpour I'estimation de 'accumulation du capital
humain, nous pouvons utiliser les taux bruts déasisation qui sont les plus disponibles, mais qui
surestiment I'accumulation du capital humain. Lasgtance de la scolarisation tardive dans
certains pays de la zone, peut soit nuire ou cbakaacer la précision du taux net de scolarisation.
Barro (2000) suggere également un ajustement aik sk® capital humain par la prise en compte
des redoublements. Ceci permet, selon lui, de garen partie, le biais lié au fait que certains
éléves integrent toét I'école (avant I'age officiet)d’autres tard. D’autres auteurs suggérentitae pr
en compte des redoublements et abandons. Touteselmsuffisant et délicat a réaliser selon
Gurgand (1999). Les données statistiques sur leutddment et les abandons n’étant pas
disponibles pour tous les trois niveaux d’éducatiohsur toute la période d’étude, nous ne

pourrons les exploiter.

Finalement, la formule pour construire le stockcdpital humain combine I'estimation des
données de scolarisation avec I'information suduaée (nombre d’années d'études) dans chaque

niveau de scolarisation. On a:

Ou h; est considere comme le nombre moyen d’années darisetion ;hr; est le ratio
estimé du niveau d'instruction acquis par la fodeetravail etd; est le nombre moyen d’années
d’éducation recues respectivement dans chaque wide@ducationj. Etant donné que les
analphabétes sont supposés de zéro année d'éduicdioplication mécanique de la formule
conduirait a avoir zéro (0) pour stock de capitainhain de la population analphabéte. Pour éviter
cela, nous n'avons donc considéré que ledgasl.

Enfin, pour tenir compte de notre postulat (sudéxalage entre la scolarisation et son
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impact sur la croissance), nous avons pris, pouedanstitution du stock de capital humain par
secteur, les taux de scolarisation primaire avedéralage de 7 ans, les taux de scolarisation
secondaire avec un décalage de 3 ans et pour &iesup un décalage de 2 ans. Nous avons

programmeé et exécuté ces formules sous Excel 2003.

[-3.3 L’espérance de vie a la naissance

Pour mesurer I'état de santé de la population piays, on utilise souvent des indicateurs
statistiques tels que I'espérance de vie a laarasset le taux de mortalité des enfants de mans d
5 ans, le nombre de médecins pour un certain nodibabitants, etc. Ces mémes indicateurs sont
fréguemment cités en tant que mesures généralés gigalité de la vie d'une population, parce
gu'ils refletent indirectement plusieurs aspectbi@n-étre des individus, notamment leurs niveaux
de revenu et de nutrition, la qualité de leur emwirement et leur accés aux soins de santé, a I'eau
salubre et a I'assainissement.

Pour intégrer, autant que faire se peut, I'aspectadqualité du capital humain dans notre
modele empirique, nous avons utilisé I'espérancesidecomme un indicateur (proxy) de santé
physique du capital humain. L'espérance de vie @alasance, qui est défini comme le nombre
d'années que vivrait un nouveau-né si la situatamtaire prévalant au moment de sa naissance
restait la méme tout au long de son existence.ir@igtateur ne dit pas pour autant combien de
temps un bébé vivra effectivement, mais plutdt cemlde temps un bébé né une certaine année
peut s'attendre a vivre. Etant donné la naturempdeéte de I'éducation pour approximer le capital
humain, chercher l'effet de I'état de santé peyioager un important éclairage sur la qualité du
capital humain. Barro (2001) affirme que cette afale a un important impact sur la croissance
parce qu’elle rend compte du capital social, ddlenges habitudes de travail et des niveaux élevés
d’habileté.

Couramment utilisée dans les estimations économquétsi des modeles de croissance
économique, l'espérance de vie a la naissanceqvaritage de donner une indication sur I'age
auquel peuvent espérer vivre les jeunes génératioais surtout I'information sur 'dge auquel les
plus agés de la population active d’aujourd’hui mont (probablement) dans leur grande majorité
(toutes choses égales par ailleurs).

L’espérance de vie est supposée influencer égatetaerentabilité de I'investissement
éducatif. En effet, si 'espérance de vie est taéidle (inférieur a 'adge |égal de départ a la aié),
cela impliquera que les ressources humaines dapsplalation active ne donneront pas la pleine

mesure de leur capacité avant de mourir. Il egtlde en plus prouvé que I'espérance de vie a la
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naissance varie en fonction du niveau d'éducaties iddividus (Barro & Lee, 2000), mais les
statistigues démographiques nationales ne perm@tsrpour I'instant d’établir le taux de mortalité
par niveau d’éducation. On s’attend en effet awe lgs individus mieux éduqués, gagnent plus, et
donc disposent de plus de ressources pour se preffaracement en charge et trés tét en raison de
leur niveau de connaissance et d’information s fisques. Il est également prouvé que
I'espérance de vie varie en fonction de la pénéitihysique des activités, et aussi en fonction du
milieu (rural / urbain). Si les données étaienpdisbles, il aurait été intéressant d’en tenir ctamp
dans le cas ou il existerait un écart significatifre milieu rural et urbain ou entre analphabeétes
instruits. Exprimée en nombre d’années, I'espéraecee a la naissance est attendue avec un signe

positif.

[-3.4 L’instabilité politique

Partant du constat que la rentabilité du capitamdin n’est pas acquise en toute
circonstance, mais qu’elle est d’autant plus grangde certaines conditions de paix sociale sont
réunies, beaucoup d’études empiriques ont tenfgpdaher I'état de I'environnement politique par
des indicateurs de sa stabilité ou non. Dessus8j1€8nditionne par exemple la rentabilité du
capital humain au cadre institutionnel des paysuréepar un indice des libertés civiques, un indice
de démocratisation, et une mesure de la fréquesxelthngements de gouvernements. L’instabilité
politique est ainsi généralement approchée dansliti@rature par les changements de
gouvernements, de président de la république, dierpant ou par la tenue des élections
présidentielles ou législatives, les guerres civilla corruption généralisée ou les situations de
recherche de rentes, etc. L’instabilité politiqu® eouramment quantifiee sous forme de variable

binaire ou parfois multinomiale.

Dans les analyses macroéconomiques, on montre egu@hHénomenes d’instabilité des
institutions politiques, entrainent des chocs awrbissance. Ben-Habib & Spiegel (1992), Mauro
(1993), Knack & Keefer (1993) affirment que l'inkiité sociopolitique réduit sensiblement
l'investissement donc la croissance. Goodrich (J@91rouvé, par exemple, que dans les pays en
développement, l'investissement direct étranger distctement et négativement affecté par
l'instabilité sociopolitique. Faisant la méme ars&ly Barro (2000) estime que l'instabilité (ou un
pays a risque) peut étre aussi liée a la-non diiééildes instances judiciaires. Beaucoup
d’analystes financiers, intégrent dans leur dénigibnvestissement (donc d’augmentation de la

production future) le risque-pays qui est évalué pagport a la législation du pays, l'ordre, la
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capacité du systeme légal de faire respecter legats, la bureaucratie, la corruption, le risque
d’expropriation, etc. En conséquence, si l'obseceardes bons principes est favorable a
linvestissement et donc a la croissance, leur radesdui sera évidemment préjudiciable et se

traduirait par un effet négatif de l'instabilitérsa croissance.

Comme d’autres auteurs, Goodrich (1991) évaluepliihstabilité par le changement de
gouvernement qui, selon lui, donne une solide edtom de I'instabilité sociopolitique. Les conflits
(surtout armés), en plus de leurs effets a counheg produisent des impacts sur la croissance
économique de long terme en empéchant la scolarnisdde plus, les dépenses de guerre évincent
également les dépenses d'éducation et d'investesemn général, et la guerre conduit a la
destruction du stock de capital (humain et physgigxéstant. Lucas (1988), examinant le cas de
plusieurs changements du taux de croissance écqunemaussi bien vers le bas que vers le haut,
pour quelques pays, constate que certains de @wements sont, sans aucun doute, dus aux
interruptions politiques ou militaires. En Anggar exemple, le taux de croissance du PIB a baissé
de 4,8 % dans les années 60 a -9,2 % dans lessan@éeelui de I'lran est passé de 11,3 4 2,5% au
cours de la méme période. Le recoupement avec aitss montre que ces deux pays étaient,
précisément, a cette époque en situation de canftit. Mankiw & al. (1992) ont également, dans
leur analyse de la différence de croissance dunteypar téte entre pays du monde sur la période
1960 - 1985, souligné le fait que la Seconde Gudwadiale a sirement affecté I'équilibre et la
croissance des économies des pays de 'OCDE plisejx du reste du monde.

Alors que ces évidences empiriques semblaient gempladhésion de tous, Barro (2000)
rappelle que le sens de causalité entre instapidiliéfique et croissance économique n’est pas pour
autant net. On peut a juste titre penser que oedanstabilités sont en réalité des réactionsreont
des situations économiques dégradées. De touta,flcoelation qui lie les deux variables est bien
de sens oppose et le signe attendu est donc négatgeut raisonnablement penser que l'instabilité
politique n’intervient pas avec la méme ampleursdiaus les secteurs d’activité. Mais, dans le cas
des guerres, il est évident qu’elle nuit & la potice, a lI'investissement, au capital physique et
humain existant dans tous les secteurs. On s’atkend impact négatif de cette variable sur la

production dans tous les secteurs, mais pas fortgamec la méme ampleur.

Nous avons retenu, pour calculer l'instabilité pglie, les éléments suivants dont la
survenance est codée 1 et 0 sinon : il s’agit desmgements des chefs d’Etat (coup d’Etat ou
élections présidentielles), les élections Iégigks]j les greves et troubles prolongés et enfin les

guerres civiles.
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Du fait que, dans notre évaluation, la variablgabgité politique peut prendre la valeur
zéro (0) pour une année donnée, c’est-a-dire abs#irstabilité et que la variable intervient dans
le modele sous forme logarithmique, nous avonst@jba toutes les valeurs d’instabilité calculées
afin d’éviter le calcul de In(0) et aussi de tramsfer les valeurs d’instabilité = 1, en absence
d’instabilité. Cette transformation n’a pas d’ineite sur la variable puisque la situation se riétabl
du fait que In(1) = 0.

[-3.5 Ouverture commerciale

On considere souvent que la croissance économigieaméliorée par I'ouverture
commerciale. En dehors de la compétitivité, I'otmrer commerciale étend les marchés potentiels,
facilite la diffusion de I'innovation technologiquaméliore les pratiques managériales et promeut
la compétition au niveau national. Toutes choseis aggmentent I'efficacité. Une explication
complémentaire est que I'ouverture commerciale iigoiel indirectement de meilleures politiques et
institutions qui auront un impact sur la croissanbessus (1998), quant a lui, estime que
I'ouverture commerciale facilite la capacité desr@mies a utiliser les technologies étrangeres, et
ainsi, agit positivement sur leur croissance paeftet de rattrapage technologique et I'amélioratio
de la productivité du capital humain. Sachs & War(i995) ont montré empiriquement que
'ouverture au commerce international est un imguartcontributeur a la croissance économique.
Leur indicateur d’ouverture étant le ratio des etgimns plus les importations sur le PIB. Barro
(2000) estime que, ainsi calculé, ce ratio tendra glus grand pour les petits pays. Il a donc
effectué une correction de l'indicateur par la @& compte de la taille de la population et de la
superficie de terre. L'ouverture commerciale, aicaiculée, a un effet positif sur la croissance.
Cependant, son effet sur la croissance diminuauaetfa mesure que les pays deviennent riches.
Aghion, Acemoglu & Zilibotti (2002) montrent quart eux qu'un faible niveau d’ouverture
commerciale ne semble pas avoir d’effets advergetascroissance dans des pays a PIB par téte
relativement faibles, bien qu’elle entrave la csaisce dans les pays plus proches du niveau de
développement américain.

Au total, pour des pays sous-développés, I'effet'aleverture commerciale est mitigé. Il
peut étre positif si le pays bénéficie suffisammdatson ouverture commerciale. En revanche,
I'effet peut étre négatif si le pays voit son éamim anéantie par la concurrence étrangere. Stiglitz
& Charlton (2005), prenant I'exemple du Mexique desées 1990 qui a souffert de son ouverture

commerciale sous I'Accord de Libre-échange nordramaé (ALENA), ont montré qu’elle
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n'assure pas en soi la croissance économique etaquenpact net peut trés bien étre négatif. Sachs
& Warner (1995) avertissent que l'ouverture comnadecne doit pas étre confondue avec la

libéralisation commerciale.

I-3.6 Superficie des terres irriguées

Cette variable permet, entre autres, de prendreoempte la maitrise ou non des aléas
climatiqgues qui influencent la production agricdlgui est dans certains cas la composante
essentielle de la production du secteur primai@). aurait pu utiliser la superficie des terres
cultivées comme capital physique a la place dealiéation globale du capital physique. Mais cela
aurait comme inconvénient de réduire la productiorsecteur primaire, a la production agricole et
de sous-entendre que, dans le milieu rural, onénéficie pas des hépitaux, des écoles, des routes,
etc., qui sont comptabilisés dans I'évaluation dpital. Dans I'hypothese que la maitrise de I'eau
soit favorable a 'augmentation de la productioous attendons que cette variable ait un signe
positif.

[-3.7 Le nombre de tracteurs

Il est surtout ici vu comme le niveau de dévelopgetriechnologique du secteur primaire.
Toutefois, il peut aussi étre considéré comme ghitadgphysique dans ce secteur en plus des terres
irriguées. Le signe attendu est donc positif, pugstiamélioration de la technologie augmente la

productivité des facteurs et par conséquent, ldymion par téte.

[-3.8 Le nombre de brevets d’'invention

Le nombre de brevets dinvention peut étre percmme induisant une partie des
innovations qui sont supposées améliorer la prodtétglobale de tous les facteurs. Ils peuvent
aussi étre considérés comme le canal de transmids® externalités des ressources humaines de
niveau supérieur aux autres secteurs d’activitéen Bu'ils soient spécifiquement produits dans le
secteur tertiaire par les ressources humaineswaunid’éducation supérieure, ils ont vocation a
étre profitables a tous les autres secteurs digets/ils se transforment en innovations. Cette
variable est attendue avec un signe positif. Snahg tout de méme que la transformation des

brevets et articles scientifiques en innovationpl@tables dans la sphéere productive n’est ni
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automatique ni systématique. De plus, bien queelaathde de brevets connaisse une évolution
tendancielle, le nombre de brevets obtenus, qudnt, &onnait une évolution erratique dans les
pays de 'UEMOA. En conséquence, nous avons repen nos estimations les données sur la
demande de brevets qui présentent une plus fortélaton avec I'évolution du PIB. Aghion &
Cohen (2004) aussi ont utilisé le nombre de bredéfsés et les publications scientifiques pour
évaluer le potentiel d'innovation technologiquepds's.

[-3.9 Le taux de chdbmage

Défini comme la part de la population active rechant un emploi sans succes, il découle
d’'une augmentation moins rapide de I'emploi parpmap a la population active sur la période
etudiée. Dans l'esprit de l'analyse de la relatiemenu nominale et chdmage de la courbe de
Phillips, le taux de chémage varie en sens opposg eroissance de l'activité économique.
Toutefois, le sens de causalité de la relationeectidmage et croissance économique, est parfois
considéré comme allant plutét de la croissancendmage.

Parfois, un certain niveau de chdomage (frictibnhmst souhaitable dans un monde
dynamique avec information imparfaite. C’est qunthux de chdmage dépasse son niveau naturel
ou de plein emploi, qu’il correspond a un gaspélate ressources. Pour Ehrenberg & Smith
(1997), le chémage frictionnel survient parce quenbrché du travail est naturellement dynamique,
parce que le flux d'informations est imparfait eirge que cela prend du temps aux chémeurs et
employeurs ayant des postes vacants de se retrd\iasr, quand bien méme, au niveau agregeé, la
demande de travail égal I'offre, le chémage frictiel existerait encore. Mais, le chémage, qu'il
soit frictionnel ou non, implique qu’'une partie the population active ne contribue pas a la
production nationale.

Il'y a plus d’'une trentaine d’années, Arthur Okaité par Ehrenberg & Smith, 1997) a fait
remarquer que, chaque baisse d’'un point de powagerdu taux de chémage était associée a une
croissance de trois points de pourcentage de ligsamce de la production des Etats-Unis. De
récentes estimations suggérent que cette relasioples de I'ordre de deux points de pourcentage
de croissance de la production et confirment pbeuas la relation négative entre chbmage et
production agrégée.

Si les taux de chdmage, aussi bien élevés que faibkes, sont redoutés, le niveau
souhaitable du taux de chdmage de plein emplon&iurel) est difficile a définir. Milton Friedman
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dit & ce propos : « Je ne sais pas ce qu'est fertaturel... et personne d’autres non pltfs &n
conséguence, nous ne pourrons intégrer les coatim®s de chémage frictionnel dans notre
analyse puisque nous ne connaissons pas a priaivéau du taux de chémage naturel pour les
pays de TUEMOA. Nous supposons donc que les talout&s pour ces pays sont supérieurs a leur

niveau naturel et I'effet attendu sur la produttsera de signe négatif.

Vu que le taux de chémage differe (normalemenyasuile niveau d’éducation, il devrait
I'étre suivant les secteurs d’activité économiquéisque chaque secteur emploie majoritairement
une main d'ceuvre d'un niveau d'éducation donné.sMaious ne disposons pas de taux de
chémage, ni par secteur d’activité, ni par niveadudcation. Or il est bien connu dans les pays de
TUEMOA que, dans le secteur primaire (agricoletsut), on a un phénomene de chdémage
apparent ou du sous-emploi général quoiqu’on nijepaas souvent de chdmage. Par contre, dans
certaines grandes villes des pays de TUEMOA, comuagadougou au Burkina, on peut observer
paradoxalement une augmentation du taux de choadenction du niveau scolaire (UEMOA,
2004). Mais au plan national ou global, on peutmest que la relation négative entre niveau
d’éducation et chdmage est respectée et la cotitibule cette variable a la croissance sera
négative. Le tableau n°12 suivant présente unehégatdes variables et les signes attendus par

secteur d’activité économique.

811 don’t know what the natural rate is... and neittees anyone else.], cité par Ehrenberg & S¢i#97, p. 595)
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Tableau n°12 :Variables du modeéle et signes attendus

Variable dépendantey;, = In(y;;)- In(y,,s) : taux de Signes attendus

croissance du PIB par téte du secteur, dans chzayse

Variables exogénes Définition Primaire Secondaire Tertiaire
(toutes les variables sont en logarithme, par

pays et par secteur)

|n(yi’t_5) PIB par population active du secteur dans - - -

chaque pays

|n(ni’t +g+0) La somme du taux de croissance de| la - - -

population, du progrés et de dépréciation du

capital

In(s ) Stock de capital physique + + +

In(SHi,t) 0 proportion  d'analphabétes dans |la + - -
population active

|n(§4i’t)1 nombre d'années d'étude primaire dang la + + -
population active

|n(§4i’t) ) nombre d'années d’étude secondaire dans la + + +
population active

|n(§4i’t)3 nombre d’années d’étude supérieure dans la + + +
population active

In(SHi,t) o nombre d’'années d’étude globale dang la + + +
population active

In(ESpY,I) Espérance de vie a la naissance + + +

In(Instp’t) Instabilité politique - - -

|n(ouvq’t) Ouverture commerciale +/- +/- +/-

In(Teri,) Pourcentage des terres agricoles irriguées + v.n. V.Nn.i

In(TraCi,t) Nombre de tracteurs + V.Nn.i V.n.i

In(Brevi ’t) Nombre de brevets d'inventions V.n.i + +

|”(TXChmt) Taux de chémage V.Nn.i - -

Source auteur, 2007
Note: v.n.i : variable non intégrée pour cause @ie pertinence pour le secteur ou parce qu'elleatfgia qualité de
I'estimation.

Section [l Données et outils d’analyse

Cette section vise principalement a présenter desces de nos données, les techniques
d’analyse et les tests statistiques préalablemégrautilisation pour I'estimation de nos modéles

economeétriques.
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[I-1 Séries de données et sources de collecte

Pour nos estimations, nous avons utilisé des séhiemologiques de données secondaires
sur les agrégats macroéconomiques de chaque paysgit: du PIB, de la population, de la
Population active, de la population active par eacd’activité (secteur primaire, secondaire et
tertiaire), de I'espérance de vie, du taux d’analgtisme, des Taux Bruts de Scolarisation, du
stock de capital physique, des investissementsinggsrtations et exportations (et leur proportion
ou composition en produits du secteur primairepieaire tertiaire), le nombre de tracteurs, la
superficie des terres irriguées, le nombre de lsed@nvention et d’articles scientifiques et enfin

les taux de chémage.

En revanche, d’'autres variables ont été calculéespproximées par les méthodes suggérées
par la littérature et évoquées plus loin. Il s’agihtre autres, du capital humain, de linstabilité
politique et de I'ouverture commerciale. Les dormée montants sont exprimées en Franc CFA, et
les données réelles ou en prix constant, sont ixudar 1986 (en raison de la série dont nous
disposons sur le déflateur). Le taux de croissateda population (n) dans chaque secteur est

calculé sur la population active correspondantesdrameg+J est considérée comme étant égale

a 5%, comme l'ont supposé dans leur étude Mankivwal& (1992) et utilisée de maniere

conventionnelle dans les estimations empiriques.

Nos données sont donc collectées ou calculées lmsemble des huit (08) pays de
TUEMOA sur la période 1970 — 2005. Elles provienneles bases de données de la Banque
Mondiale, de TUEMOA, de 'UNESCO, du BIT, de la E2O et quelquefois des documents de
statistiqgues des pays. Nous n’ignorons pas ladiahét la qualité de ces types de données officjelles
puisqu’une part non négligeable de l'activité éaunigue dans I'ensemble de ces pays se déroule
dans le secteur informel et ne sont pas partodisaaiment pris en compte dans les statistiques
officielles. Quoique, depuis 1994, un effort est faar les Etats de 'UEMOA pour sa prise en
compte dans le cadre de I'harmonisation de lewgsies. Les données obtenues sont toutefois
d’'un degré d’homogénéité acceptable pour la pénetimmue. Comme on peut le constater, il nous a
donc fallu faire appel a des sources tres variéesdacumentation pour obtenir nos séries
chronologiques. Nous avons, autant que faire sg peacédé a des recoupements et analyse de la
cohérence de progression des données avant deetlsirr Nous avons aussi effectué des
interpolations a l'aide de moyens géométriques tdag de progression pour certaines données
manguantes ou par extrapolation linéaire simples @bautres cas. Le détail sur les sources de nos

données est présenté dans I'annexe 10.
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[I-2  Outils et méthodes d’analyse

Les différents outils mobilisés dans le cadre dadlyse visent a établir aussi précisément
gue possible les conditions de validité des méthatlestimation de nos modeéles. Ceci nous a
permis de choisir la meilleure méthode d’estimatobies tests les plus pertinents, en fonction des

caractéristiques de nos données et des hypothaskesnature des variables des modéles.

Les données sont compilées sous forme de donedeangl (observations répétées dans le
temps sur chaque pays). Le choix de l'analyse eméks de panel nous donne l'avantage de
disposer de séries chronologiques de taille acblptmur I'analyse, qui n'aurait pu étre effectuée
sur chacun des pays en question, pris individuelignia double dimension des données de panel
constitue un avantage par rapport aux autres tggeslonnées, séries temporelles et coupes
transversales. Cette double dimension permet dkgerompte simultanément de la dynamique des
comportements et de leur éventuelle hétérogéngité ks pays, ce qui n’est pas possible avec les
séries temporelles ou les coupes transversaledollale dimension des données de panel peut aussi
s'interpréter comme la double dimension de I'infatimn disponible : une dimension individuelle
(les pays différent les uns des autres) et unertiime temporelle (la situation de chaque pays varie
d'une période a l'autre). Nous avons utilisé, poes estimations, les données par périodes
guinquennales pour assurer une variabilité suffespour certaines variables qui ne varient que trés
peu sur le court terme (I'espérance de vie par ek&EnCette périodicité des observations évite,
entre autres, selon Islam (1995), aux termes d’em® les perturbations liées aux fluctuations du

cycle économique et les auto corrélations qu’on p@it avoir dans les données annuelles.

Par rapport a d’éventuelles données aberranteprdgramme d’estimation du logiciel
STATA possede une option qui offre la possibiliggtcavailler avec des panels non « cylindrés »
(sans éliminer toutes les observations relatives pays, des lors que I'une d’elles était manquante
ou apparaissait comme aberranteDu fait que les coefficients des variables petvarier a la fois
dans le temps et entre les pays, I'économétrie diemées de panel définit quatre modéles
canonigues, correspondant chacun a un ensemblendaiates particulier et donc a différentes
facons de modéliser I'hétérogénéité. Ainsi, on amedele a effets fixes, le modele a erreurs
composeées, le modeéle a coefficients composés rebtiele a coefficients aléatoires. En pratique,
'une des premiéres questions qui se pose est daie du choix d’'une spécification particuliére.
Sevestre (2002) propose qu’on fasse ce choix eskemtent sur deux types de considérations :

- Si les estimations du modeéle ont pour finalité mlédire le comportement des seuls
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individus d’'un échantillon, il est souhaitable diser les modéles a effets fixes ou a coefficients
composés. Si au contraire, les estimations du readsént a prédire le comportement des individus
de la population dont est tiré cet échantillonest préférable de choisir les modéles a erreurs

composeées ou a coefficients aléatoires.

- Le principe de parcimonie : il est difficile dteser et d’interpréter un modele comportant
un trés grand nombre de parameétres. Dans lesisitsabtu prévaut une assez forte hétérogénéité
des comportements, il peut étre préférable d'essalidentifier les déterminants de cette
hétérogénéité et d’estimer un modéle mixte a cdeffts variables et erreurs composées ou effets
fixes. Dans ce modeéle, I'effet des variables egpives varie d’'un pays a l'autre et/ou d'une

période a I'autre selon les valeurs des variabl@h&térogeneéité ».

Le modele a effets fixes est 'une des spécificetiles plus couramment utilisées pour faire
'analyse des comportements, de certaines carsittgies inobservables propres aux pays et/ou aux
périodes considérées. Dans ce modele, on suppasd’igiluence des variables explicatives
observées sur la variable expliquée est identique fous les pays et ce, quelle que soit la période
considérée. Par contre, on considére que la caespaend en compte des spécificités individuelles
et temporelles, qui constituent autant de coefitsigappelés effets fixes) que I'on peut estimer.
Une difféerence de produit entre deux pays, si elkste, est alors liée a des spécificités
inobservables, stables dans le temps. Ce coeffipeut rendre compte, par exemple, de I'influence
sur la croissance de différences socioculturellesetigieuses ; différences qui, par essence, sont
difficiles a quantifier mais dont l'effet peut imésser. Par analogie, le coefficient de I'effet
temporel mesure les effets sur les variations teellegs de la production de chaque pays, de
I'évolution de variables inobservables supposéasntones a tous les pays comme, par exemple,
'état de la conjoncture au niveau mondial ou eaclévolution des technologies disponibles.
Méme si souvent I'hypothése selon laquelle I'accés technologie est le méme pour tous les pays
est parfois considérée comme trop forte, lorsquétudie des pays de niveau de développement
inégal (Sevestre, 2002), cette hypothese ne paaaiforte dans le cas des pays de TUEMOA, que
nous étudions au regard de la proximité de leuzauvde développement.

L'un des attraits essentiels des modeéles a efiets féside donc dans la possibilité qu'’ils
offrent de mesurer I'effet de grandeurs inobsemslsiur la variable que I'on cherche a modéliser,
des lors que ces grandeurs inobservables sonestdhhs le temps ou communes a tous les pays.
Sevestre (2002) souligne que cette approche sé@guids que chaque pays nous intéresse en tant
que tel.
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[1-3 Méthode d’estimation

La structure de notre modele empirique (8) nousaiena la forme d’'un modeéle dynamique
de type autorégressif (c’est-a-dire, que le modeporte au moins une valeur retardée de la
variable endogene parmi les variables explicativBsyestre (2002) montre que, pour ce type de
modele, I'estimation sur données de panel, paméthodes habituelles (MCO, I'estimateur intra-
individuel, I'estimateur inter-individuel) pose ucertain nombre de problemes, soit de non
convergence, de biais, d’absence de fiabilité ooymbthése trop forte, pour la validité des
estimateurs. La solution consiste a recourir ad¢hode des variables instrumentales et & celle des
moments généralisés (que le modéle soit a effaiss fiou a erreurs composées). Les tests

statistiques nous aideront a préciser et choisirddele adapté.

[I-4 Tests statistiques

Il s’agira principalement de rechercher, I'existermu non d’effet spécifique a chaque pays
et d’auto corrélation entre les perturbations.

[1-4.1 Test d’absence d’'effets individuels

Vérifier I'absence d’effets individuels dans le netml estimé peut étre fait de différentes
facons. La bonne facon de procéder dépend en adgfethypotheses posées sur les variables du
modéle.

-1- Si les régresseurs, autres que la variable endagéarelée, sont strictement exogénes et
ou les perturbationg;j sont sans auto corrélation ni hétéroscédastiaitégeut recourir au test de
Hausman. L’hypothése d’existence d’effets individuest retenue si la statistique calculée est
supérieure a la statistigue théorique. Dans le ccadraire, on accepte I'hypothese d’absence
d’effets individuels et I'estimateur des MCO devienmeilleur estimateur du modele.

-2- Si les précédentes hypothéses d’exogénéité dewssmyrs et d'absence d’'auto-
corrélation des perturbations ne sont pas vérifiéeseffectue le test de Hausman sur la base des
estimateurs de type Moments Généralisés plutésgueeux des MCO. On peut également utiliser
dans ce cas, le test de Sargan / Hansen. Sur STATAque nous avons utilisé, le test de
I'existence d’effets spécifiques de Hausman, ravémplement a discriminer entre un modéle a

effets aléatoires et un autre a effets individfigbss.

167



[1-4.2 Tests d’absence d’auto corrélation

Le méme principe que celui qui vient d'étre prédepbur tester I'absence d’effets
individuels peut étre utilisé pour tester 'absentauto corrélation des perturbations). Le test
peut étre fait avec les statistiques de Sargannséta Il existe eégalement un test basé sur la
statistique d’Arellano & Bond. Avec I'un ou l'autrdes statistiques, la décision du test est la
suivante : les perturbations sont auto corréléda statistique calculée est supérieure a la valeur
théorique du khi-Deux pour les degrés de libertérgs et le seuil de confiance. Arellano & Bond
(1992) ont montré que sous I'hypothése d’'absen@aitd’ corrélation des perturbations, leur
statistique suit asymptotiguement une loi normadatrée réduite. Par conséquent, on refuse
I'hypothése d’absence d’auto corrélation des laus gette statistique est supérieure, en valeur

absolue, a 1,64. On I'accepte sinon.

[I-4.3 Stratégie de vérification des hypotheses

La vérification de nos hypothéses se base primmipaht sur les tests statistiques de
comparaison des coefficients de nos variables pgigatdaumain par niveau et / ou avec ce qui peut
étre considéré comme une externalité pouvant &teetdment reliée a chaque catégorie de capital

humain.

[1-5 Limites et atouts des données et modeles

Le fait qu'avant 1970, la majorité des cadres sepés des pays de TUEMOA était formée
hors de leur pays rend difficile I'établissemerdupcette période, de statiques de scolarisati®n le
concernant. De nos jours, il existe également unkbre non négligeable de citoyens de la zone qui
sont formés dans des universités hors de la zanprike en compte de cette dimension est difficile
en raison de I'absence de données chronologigaéénentes. Il y a aussi le phénomene de fuite de
cerveaux qui biaise notre mesure du capital hun@amme nous I'avons vu dans le chapitre 1l sur
la comparaison internationale, leur proportion aisimé dans les années 60, 80 % et se situe
actuellement, a en croire les statistiques de 'GGR000), aux alentours de 10 a 30 % suivant les
pays, ce qui est énorme. Ainsi, les données sacdtarisation dans le secondaire et le supérieur,
peuvent ne pas étre de méme qualité, bien que paiavsouvent des mémes sources. Par exemple,
les données sur I'enseignement supérieur qui davraenir compte des étudiants effectuant leurs

hY

études a l'étranger, dans le cas de pays ne dispgsas d'université, ne le font pas
168



systématiguement. Krueger & Lindahl (2001), de laoalyse des données &orld Value Survey
pour 34 pays, notent I'existence d’erreurs de nessysositivement corrélées dans le temps,
particulierement sur les données de I'enseignemeatondaire et supérieur. Ceci est
vraisemblablement, selon eux, de nature a attdiaffat de I'accroissement de la scolarisation sur
la croissance économique. Beaucoup d'autres afifeaffirment également que la qualité des
données, peut significativement modifier des réssilen introduisant des biais d’erreur de mesure
dans les estimateurs. Or le doute sur la qualgéddanées internationales, surtout celles concernan
les pays sous développés est bien connu. Maisuerglysieurs variables sont supposées mesurées
avec erreur, le sens des biais sur les différemefficients est a priori indéterminé selon Gurgand
(2000).

Par ailleurs, nos séries ayant une dimension de sBronologique, on aurait pu faire des
tests de racine unitaire et de cointégration. Mags, tests n’ont pas été réalisés parce qu’ileexig
un minimum de 10 ou 30 observations par pays. H&IMignony (2006) proposent une revue des
différents tests ainsi que leurs exigences etdisniPar exemple, les tests proposés par Quah, sont
valables lorsque N et T tendent vers l'infini aumeétaux, et ne prennent pas en compte la
possibilité de dynamiques hétérogenes entre lesvidlud, I'existence d'effets spécifiques
individuels et la présence d’auto corrélation desssséries résiduelles. Levin & Lin (1992, 1993)
ont proposé un test plus général autorisant laepoes d’effets spécifiques individuels et
d’hétérogénéité entre les individus. Ce test suppmgalement que N et T tendent vers linfini.
Finalement, Hurlin & Mignony (2006) montrent quend un modeéle de régression de panel, si I'on
souhaite uniquement estimer les parameétres d’'uatom entre des variables non stationnaires, on
peut dire finalement que peu importe que ces vimsaboient cointégrées ou non. Dans les deux
cas, c'est-a-dire cointégration ou régression dadlase, les estimateurs usuels convergent en
probabilité vers la vraie valeur du parametre. C@sine différence fondamentale avec le cadre des
régressions fallacieuses en séries temporellestetzanche, dés lors que I'on souhaite faire de
I'inférence sur I'un ou plusieurs des parametresraiaéle, il convient d’étre trés prudent quant a
I'existence ou non d’une relation de cointégratipmsqu’en présence de régression fallacieuse, les
statistiqgues usuelles de tests ont des distribsitdimergentes, tout comme dans le cas des séries

temporelles.

Ces limites étant données, notre approche difféereoebucoup d’autres par la prise en

compte du role spécifique que pourraient jouer resssources humaines de différents niveaux

*"Voir Gurgand, 2000 ; De la Fuente & Domenech, 1986.
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d’éducation sur la croissance économique dans sligsecteurs économiques (secteur primaire,
secondaire et tertiaire). Elle est également is&ete parce qu’elle élargit le modéle de croissanc
endogene a d’autres variables structurelles qui sonvent citées dans la littérature comme
déterminants de la croissance économique. Enfirnddéhode d’estimation profite des récents
développements introduits dans le logiciel STATA par Baum (2006) et Roodman (2006), qui
permettent de mieux tenir compte des spécificittmddele de panel dynamique tel le notre.

Section lll Estimations des modéles économétriques

Nous avons dans un premier temps, procédé auxdidistiques sur les différents modeles

afin de déterminer la meilleure méthode de leunegton.

[lI-1 Tests statistiques

Le test de Hausman de recherche d’effets spéc#iguehaque pays de notre échantillon a été
effectué pour les trois modeles empiriques. Leslt#s du test conduisent au rejet de I'’hypothese
Ho d’absence d'effet spécifique aléatoire. En conséqe, on accepte I'hypothése d’existence
d’'effets spécifigues déterministes ou effets fixpsppres a chaque pays. L'effet spécifique
individuel est donc corrélé avec les variables éxeg et non aux aléas. Nous avons tenu compte de
cet aspect dans I'estimation des différents modéadotal, on retient qu’il existe des spécifisité

propres a la croissance économique dans tousde=suse d’activité de chaque pays de TUEMOA.

Tableau n°13 :Test de recherche d’effets spécifiques

Test de Hausman d’effets spécifiques  Khi-deux bBbdité Décision

Modele secteur Primaire 956,04 (8) 0,000 Présence d'effets spécifiques
Modéle Secteur Secondaire 90,20 (7) 0,000 Présence d'effets spécifiques
Modéle Secteur Tertiaire 138,40 (7) 0,000 Présence d'effets spécifiques

Ho : la différence entre les coefficients n'est pgstématique. / Le chiffre entre (.) indique lgydede liberté

Source : Extrait des calculs de 'auteur 2007.

Pour chaque estimation, nous avons instrument®IlBsdes autres secteurs et toutes les

variables de capital humain avec leurs valeursrdé&s de deux périodes comme variable
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endogén®, ce qui a permis d’améliorer le pouvoir explicatfés modéles estimés. Les tests de
Hansen valident cette instrumentation des variahleseuil de 10 %. Ce résultat conforte notre a
priori de I'existence d'un effdeed-baclkentre la sphére de la production et le systemeaddluCe

qui valide I'hnypothése de la causalité réciproguieescapital humain et croissance économique.

Les résultats des tests statistiques militent areuia de la méthode d’estimation des
Moments Généralisées en différence premiere. Mate enéthode élimine du coup les effets fixes
individuels et temporels. Toutes les variables samsi épurées de leurs moyennes temporelles, de
telle sorte qu’il devient inutile d’estimer desetff fixes temporels. La version 9.0 de STATA offre
la possibilité d’utiliser la commande xtabond2,ameandée par Baum (2006) pour les modeles de
panel dynamique. Mise au point par Roodman (2088je commande offre la possibilité de tenir
compte de I'endogénéité des variables de capitalaimuet de I'exogénéité stricte ou non de toutes
les autres variables du modele. Ce qui permet,eeatrtres, de résoudre le probleme de
lindépendance des caractéristiques non-observeees variables endogenes. Cette procédure
d’estimation est reconnue comme la meilleure aleoent disponible pour estimer ce type de
modéle (cf. Baum, 2006 ; Birdsall, 2006). C’est weesion améliorée de la commande xtabond
originelle de STATA qui est moins flexible et offn@ins de possibilités.

Gurgand (2000) en comparant différent résultatstaffetions, fait le constat que, lorsque les
effets fixes sont pris en compte, le coefficient @hpital humain n’est plus positif et peut étre
significativement négatif. La méthode d’estimatiqne nous avons retenue, permet en théorie
d’échapper a ce probléme. Elle permet d’estimendeéle par la méthode des Moments généralisés
en difference ; ce qui a comme conséquence d'é&imious les effets spécifiques supposés
constants dans le temps.

Rappelons pour finir que les coefficients estimassdnos différents modéles sont bien des
élasticités, puisque toutes les variables sont douse logarithmique. lls s’interpretent donc
comme des effets en pourcentage sur la variablegémé de la variation relative d’'un pourcent

(1 %) des variables explicatives.

[1I-2 Capital Humain et Croissance économique dange secteur Primaire

En dépit du postulat que la production dans leesgcprimaire est principalement et

directement le fait de la population active analgita et de celle qui n’a qu’un niveau d’éducation

48 . . . N . o : :
Lorsque la variable dépendante et la variable em®g®nt influencées par une troisiéeme variable prise en

compte dans le modeéle, il a y probléme d’endogéneéitisque I'erreur devient corrélée a cette végigxogéne. De

méme, il y a endogénéité si la variable dépendaxpiBque en retour la variable exogene.
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primaire, nous avons recherché, en décomposanh éntégrant le capital humain par niveau

d’éducation dans les estimations, les effets quarrpient produire celles des autres niveaux

d’éducation sur la croissance économique du segidoraire, comme le suggere notre cadre

conceptuel. Le tableau n°14 présente les résyltatsle secteur primaire.

Tableau n° 14 :Estimations sur panel quinquennal (1970 - 20@byakiable dépendante est le

taux de croissancey;(t ) du PIB/téte du secteur primaire

Variables explicatives Coefficients Prob Prob
du Modele Modéle
classiqugl) Complet (2)
In(y; _s) -0,542%** 0,002 -0,525%*** 0,000
In(ni«+g+9) -0,084ns 0,750 -0,092 ns 0,698
In(S; ) -0,229* 0,085 -0,192** 0,016
In(syi,) 0,168*** 0,010 -
¢}
In(s, ) -0,033 ns 0,482
0
In(syi,) . 0,223** 0,050
In(sy;,) , - 0,103 ns 0,401
In(sy;,) - 0,203 ns 0,110
3
In(Espy,) -0,689 ns 0,380
In(Instp,) -0,034 ns 0,766
In(Ouvg,) 0,216** 0,033
In(Teri ) 0,257 * 0,068
In(Trag ) 0,055 ns 0,399
Nombre obs 48 48
Wald chi2 (10)= 32,88 2,34
Prob >chi2 = 0,000 0,027
Arellano-Bond test for AR(2) Z=-0,44 Z=-0,62 Pr>z=0,532
Pr>z=0,661

Hansen test of overid.

Restrictions

Chi2(27)=25,85
Pr>chi2=0,527

Chi2(35)=46,13
Pr>chi2=0,092

Note : * coefficient significatif & 10 % | ** coeéient significatif a 5 % |[*** coefficient signifiatif a 1 % |

ns : non significatif

Estimation sur STATA 9.0 avec xtabond2: Dynamicglatata estimation, one-step difference GMM.
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La colonne (1) est celle des résultats de I'estonadvec les variables du modele de base
de Solow augmenté de capital Humain uniguementstatistique de Wald des estimations
globales du modéele est I'équivalent du Fisthes régressions par moindres carrés ordinaires. La
statistigue de Wald et sa probabilité, indiquerg bonne adéquation globale du modeéle (Prob>
chi2 = 0,000). Les tests d’auto corrélation degdrésd’Arellano-Bond et celui de la validité des
instruments de Hansen, indiquent respectivemebsdace d’auto corrélation des erreurs et une

validité des variables instrumentées au seuil d&10

La variable retardée (de 5 ans) du PIB par téta gepulation active du secteur primaire
contribue significativement a I'explication de lissance dans ce secteur. Elle est affectée d’'un
signe négatif attendu et confirme ainsi son réléodee de rappel vers un équilibre de long terme
de chaque pays, ou la convergence entre les difeepays. Avec un impact de (-0,542***) tres
significatif, cette variable suppose que tout ckocla production du secteur primaire, ne peut
étre résorbé qu’au bout d’'une décennie. En l'irdlbevde 5 ans, c’est environ 54 % seulement du
choc qui est absorbé. Ce coefficient est voisirsigne prés des 0,45 que trouve Dessus (2000)
dans ses estimations. Par contre, le signe po&iténu par ce dernier dans ses estimations est
normalement incohérent au regard du modeéele de cgenee qu'il utilise. En effet, la
convergence exige que la variable retardée du firpdutéte affiche un signe négatif, sinon, le
processus de croissance devient plutdt explosienAcroire Islam (1995), le processus de
convergence entre pays peut, dans une large mestgecontrecarré par la persistance d’'une
différence de niveau technologique et d’institusio@e qui ne semble pas étre le cas des pays de
T'UEMOA que nous analysons. Parce qu’on peut lgapliguer I'idée de club de convergence
évoqué par Baumol (1986), ou de contiguité géodgaghobservée par Chua (1992). Islam
(1995) et Durlauf & Jonhson (1991) ont égalementitmgol’existence d’'une forte convergence a

l'intérieur de groupe de pays et faible entre gesup

Le poids négatif de I'accroissement de la poputatombiné avec la dépréciation du
capital physique et du taux de progres technolay&pogene sur la croissance de la production est
confirmé. Seulement, ils ne produisent pas un sftgtificatif. En revanche, le stock de capitaiha u
effet négatif significatif inattendu. Ce signe nifgdaisse a penser que la plupart des
investissements en capital physique ne profitest goa secteur primaire ou se font méme a son
dépend. Quoique contraire a la prévision théoriqure,peut tout de méme le comprendre ou
'admettre ; vu que, dans beaucoup de pays de IMEQles zones rurales réputées productrices

des biens comptabilisés dans le PIB du secteurgmémmanguent cruellement d’infrastructures et
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d’'investissements, indispensables pour I'accroigsgrau la stimulation de leur production.

Le niveau global du stock de capital humain (nonemnées d’étude en moyenne par
téte dans la population active) a un impact posés significatif sur la croissance économiquesdan
le secteur primaire. C’est un résultat trés ingaas dans la mesure ou il confirme le réle positif

déterminant du stock de capital humain (éducatifysda production de ce secteur.

Nous avons ensuite introduit dans le modele de,Hbasevariables du stock de capital
humain des différents niveaux d’éducation ainsi de® autres variables explicatives. Cette
démarche nous a permis de capter, les interdépesslantre capital humain de divers niveaux
d’éducation et d’accroitre le pouvoir explicatif doodéle. L'outil d’analyse permet d’exclure
automatiquement les variables superflues en casolileéarité. Cet exercice nous a conduit au
résultat complet présenté dans la colonne (2).stesks de capitaux humains des divers niveaux
sont évalués en nombre d’années d’études moyem migpulation active, a I'acception de celui des
analphabétes qui est seulement la proportion ddaadletes dans la population active. Le résultat
obtenu est un effet négatif de la population aradghe sur la croissance économique dans le
secteur primaire. Ce qui est contre-intuitif ettcaime & nos prévisions théoriques. On s’attersfait
effet a ce que cette variable ait un impact posiiif la production dans ce secteur, puisque c’est
principalement cette population qui exerce lesvéés qu’on regroupe, pour les pays de 'TUEMOA,
dans la catégorie d’activités du secteur primaitais le coefficient est de faible amplitude (-0,p33
et non significatif. Ce coefficient est comparahleelui de Dessus (2000), que lui espérait de signe
négatif sur la croissance économique globale. Bansptique, la population active sans éducation
agit négativement sur le PIB global. Et son coegdfitde (-0,005 *) qu’il a obtenu est normal de ce
point de vue. L'abondance de ce type de capitaldmipeut simplement étre source d'inefficacité
productive ; donc de croissance moins importantelad@roduction par rapport a celle de la
population active ou source de chdmage déguiséldaecteur primaire. Ce qui semble étre le cas
dans les pays de TUEMOA.

Il ressort aussi des résultats que les ressourg@sihes de niveau d’éducation primaire
sont les seules a contribuer positivement et deigramsignificative a la croissance économique
dans le secteur primaire. L'importance de cet edfdten plus trés élevée (0,223***). Dans les
années 60 et 70, beaucoup de personnes de nivezducdtion primaire travaillaient
majoritairement dans I’Administration, les entreps publiques et privées qui existaient. lls

pouvaient ainsi facilement trouver un emploi hors skecteur primaire. Mais, avec la crise
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économique des années 80 et les Programmes d’'AjesteStructurel des années 90 dans lesquels
se sont engagés ces pays, la majorité de ceux'anti qu’'un niveau d’étude primaire, ne trouve
plus a faire que dans des activités liées au septenaire ou a I'informel (qui emploi en moyenne
pres de 76 % des actifs occupés dans la plupapalesde 'UEMOAY. Ce résultat peut donc étre
révélateur d’'une participation de plus en plus ingte de gens ayant un niveau d’éducation

primaire a la production dans le secteur primaire.

Du fait que ceux qui travaillent dans le secteurmpire, sont majoritairement
analphabétes et que le coefficient de cette variablsoit pas significatif, alors que celui du ktoc
de capital humain de niveau primaire I'est (biee gaux qui sont concernés soient numériquement
inférieurs), nous pouvons penser que le niveauud@ibn primaire augmente la productivité des
acteurs dans ce secteur. Enfin, le niveau d’édutafiobal dans toute la population produit un effet
positif trés significatif, mais de moindre ampleure le stock de capital humain de niveau primaire.
Nous pouvons comprendre la diminution ou la dilutite I'effet global du stock de capital humain,
lié & 'absence d’effet, sur la croissance darsetdeur primaire, des ressources humaines de niveau
d’éducation secondaire et supérieur. Lin (2004kiaaigrouveé un effet positif, mais non significatif
de I'enseignement supérieur sur la croissance léasecteur agricole de Taiwan. Il en a conclu que
I'agriculture a Taiwan n’a pas besoin d’'un grandnboe de diplomés de I'enseignement supérieur,
ou ne leur offre pas des opportunités appropriédeuss compétences. Seuls les dipldmés
spécialisés en sciences naturelles ou agricoletsilmoent significativement a la croissance dans ce
secteur de prés de 0,15 %. Nous ne disposons pasrdeeau de détail dans nos données de capital
humain, sinon on aurait pu procéder a des estimaptus affinées de ce point de vue.

Pour Pritchett (1996), les pays africains ou |'é&tion des paysans n’est pas rentable, peut
s’expliquer par le fait qu’il y ait tres peu de gres technologique exogene dans la fonction de
production pour que les agriculteurs les plus édadiadoptent, et que certains pays ont méme
limité les flux de transfert technologique par Basrieres aux entreprises et produits étrangers.

Parmi les nouvelles variables intégrées au modlekpérance de vie présente de maniére
inattendue un effet négatif, mais non significatifet effet pourrait traduire I'existence d’'une
différence d’amélioration de I'espérance de viengddes divers secteurs d’activité, avec un

désavantage pour ceux qui travaillent dans le sepremaire.

49 UEOMA (2004), enquéte emploi, chdmage.
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La variable d’instabilité politique bien que de rség négatif, n’a pas une influence
significative, pour la croissance dans le sectaimare. Cette absence dimpact est logique,
puisqu'on envisageait que la plupart des activities secteur primaire soient éloignées des
préoccupations « politiques » voire des troubldgigoes qui ont été les plus présentes et pris en
compte dans cette variable. De plus, le salariatreés peu développé dans ce secteur, ce qui peut
lui éviter beaucoup de déconvenues associéesséaliitité politique qui est en théorie, I'ceuvre des
couches instruites de la société. Par contre,Uesrgs civiles et les coups d’Etat qu’ont connus la
plupart des pays de TUEMOA, auraient pu rendreeceariable significative pour ce secteur aussi.
Nous devons reconnaitre que linstabilité ou leSaal climatiques auraient été peut-étre plus
pertinents pour comprendre la croissance dansateuseMais I'inexistence de données relatives a
ces éléments ne nous a pas permis d’en tenir coptuie tenter d’évaluer le cas échéant leurs

impacts.

Les variables d’ouverture commerciale et de praoportde terres irriguées agissent
positivement et significativement sur la croissadass le secteur primaire. L'ampleur de I'effet de
ses variables fait d’eux, avec le stock de cagmainain de niveau primaire, les principaux
déterminants de la croissance dans ce secteurt ditesdonc que la croissance dans le secteur
primaire est stimulée par les possibilités d’exgtoh qui existent pour les produits du secteur. Ce
résultat est conforme a la structure des exponsitite I'ensemble des pays de la zone. Nous avons
en effet observé, a travers I'analyse de la stracties exportations, qu’elles étaient composées a

plus de 70 % de produits primaires bruts.

Le nombre de tracteurs, contre toute attente, num effet sur la croissance dans ce
secteur alors que les activités agricoles y sonttpot prépondérantes. On doit reconnaitre, d’'un
autre coOté, que le nombre de tracteurs réellemeploites dans chaque pays, au regard des
statistiques collectées, est dérisoire et la granaiite des activités agricoles se réalise encose a
des outils rudimentaires dans presque tous les gaylJJEMOA. Ceci peut alors expliquer ce

résultat inattendu.

Pour tenter d’évaluer s'il existait des effets daikdu capital humain, nous avons effectué
des estimations avec leur forme quadratique. Awgrgrdit, nous avons cherché a voir si la relation
entre la variable dépendante et ces variables catpies est linéaire ou non. Les résultats sont
présentés dans le tableau n°15 ci-apres. Les ciegifs des formes quadratiques sont en gras pour

en faciliter la lecture. Deux résultats importaagparaissent de cette estimation :
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i Les effets du capital humain de niveau primair¢ergssignificatifs, mais diminuent de maniere
tres importante. Le coefficient passe ainsi de 22a seulement 0,137***, L’estimation pour le
stock de capital de niveau global conduit au méh@npmene (le coefficient chute de 0,168*** &
0,100%***) ;

il Le niveau d’éducation supérieur devient significatiéme si ce n'est qu’a un seuil de 10 %.

Ces deux résultats, signifient que I'accroissengenstock de capital humain peut faire reculer sa
contribution directe a la croissance économiquesdarsecteur primaire. C'est peut-étre aussi le
signe de la diminution de la rentabilité de chagueau d’éducation a mesure que celui-ci se
généralise (cf. Psacharopoulos, 1994). Le faitlgquapital humain de niveau d’éducation supérieur
devienne significatif ici, peut vouloir dire qufaudrait atteindre un certain volume d'éducation

supérieur avant de voir ses effets rejaillir s detivités du secteur primaire ou a défaut, mettre
'accent sur les types de formations qui, selon (2004), ont un impact direct sur la croissance

dans ce secteur.

Toutes les autres variables ont conservé leur slgneariable d’ouverture commerciale a
conservé toute son ampleur, dénotant ainsi, depbimance qu’elle a toujours eue et qu'elle peut
encore avoir pour le développement de ce secteemx Dariables (Stock de capital physique et
proportion de terres irriguées) ont perdu leur ifigativité qui était déja, dans la premiére
estimation, fragile. On peut tout de méme envisagéls aient une certaine complémentarité avec
le capital humain : c’est pourquoi leur forme qudidue ne permet pas d’atteindre une efficacité

productive.
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Tableau n° 15 :Estimation du modeéle sur panel quinquennal (19062 la variable dépendante

est le taux de croissancg,() du PIB du secteur primaire

Variables explicatives Coefficients des variables Prob
au carré (en gras)

In(y, ) -0,598 *** 0,004
In(n,+g+9) -0,007 ns 0,979
In(s ) -0,014 ns 0,155
IN(S.0), -0,033 ns 0,706
In(s,,) 0,137*** 0,007

! 1
In(s, ) 0,048* 0,082

! 2
In(s, ;) 0,018* 0,062

3
In(Espy,) -0,860 ns 0,399
In(Instp,) - 0,034 ns 0,766
In(Ouvg,) 0,226** 0,016
In(Teri ) 0,300 ns 0,137
|n('|'raq;t) 0,015 ns 0,254
Nombre obs 48
Wald chi2 (12)= 34,20
Prob > chi2 = 0,001
Arellano-Bond test for AR(2) Z=-0,30
Pr>z=0,764

Hansen test of overid. restrictions Chi2(34)=46,76
Pr>chi2=0,088

Note : * coefficient significatif a 10 % ** coeffient significatif a 5 % *** coefficient significatia 1 % ;
ns : non significatif
Estimation avec STATA 9.0 par xtabond2 : Dynamingdadata estimation, one-step difference GMM.

[1I-3 Capital Humain et Croissance économique dang secteur Secondaire

Les variables du modéle de base ont les signesupngar I'analyse théorique. Ainsi, la
variable retardée du niveau de la production deansecteur secondaire, a un effet négatif tres
significatif. Ce résultat assure le principe dewargence, soit entre les pays de la zone, ou sait p

chaque pays, vers son état d’équilibre de longdeitm valeur du coefficient (-0,496**), garantie
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un amortissement de 50 % de tout choc exogénegaroduction dans ce secteur, dans un délai de
5 ans. Ainsi, aprés toute perturbation, un retaw @aleurs d’équilibre de long terme peut étre
obtenu dans une période de 10 ans.

Le poids combiné de la démographie, du taux dessaoice du progres technologique
exogene et le taux de dépréciation du capitalcaffaégativement la croissance économique dans
le secteur secondaire. L'effet négatif de cettealde est trés significatif, élevé et conforme a la
théorie de la croissance endogene. L'impact de amdficient laisse a penser que le retard
d’'industrialisation et I'obsolescence de celles guistent, la faible proportion de ressources
humaines formées dans les domaines scientifiguegcbihologiques continue de pénaliser la

croissance économique dans le secteur secondsifagie de 'TUEMOA.

Les deux autres variables du modele de base quilsarapital physique et humain, ne
paraissent pas avoir un effet significatif. Ce h&guest a I'encontre de ce a quoi on pourrait
s’attendre, lorsqu’on sait que dans la plupartgies de TUEMOA, ce secteur et le secteur tertiaire
sont ceux qui bénéficient le plus des investisseésnem infrastructure, et regroupe une bonne partie

de la population de niveau d’éducation post-primalioutefois, leur coefficient a le signe attendu.

L'estimation du modéle étendu aux autres variabtemtifiees dans la revue et la
spécification du capital humain suivant les diffégeniveaux d’instruction, a permis d’améliorer le
pouvoir explicatif de notre modele de croissancenémique dans le secteur secondaire. Les
variables de base ont toutes conservé leur sigais, mieux, le stock de capital devient significatif
avec un impact tres élevé (0,313 contre 0,033 Hestimation du modele de base). On peut donc
imaginer qu’il existe une complémentarité entretaies facteurs déterminants du modele. Le
capital humain des différents niveaux d’instructereté intégré au modele pour déterminer leur
effet spécifique. Seule la population active sasgruction a un effet significatif, de signe néfat
conforme a nos prévisions pour ce secteur. Cetedsest cette fois-ci concordant avec celui de
Dessus (2000). Ceux de niveau primaire et secamdaissi ont un signe négatif, mais les
coefficients ne sont pas significatifs. Ces signégatifs peuvent s’expliquer par le fait que
'augmentation du stock de capital humain de cesaix d’instruction ne se traduit pas, par une
amélioration de la productivité ou une augmentatiwaportionnelle de la production dans le
secteur, si bien que l'effet obtenu est une baistdive du produit par téte qui donne ce signe
négatif sur la croissance du produit par téte dansecteur. On peut aussi imaginer que, du fait de
la faiblesse de la scolarisation secondaire danduipart des pays de 'UEMOA, le nombre de

personnes accédant et possédant ce niveau deitécetnondaire est faible et par conséquent ne
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vont pas travailler dans leur grande majorité dansecteur. Du coup, son impact sur la production
n'est pas significatif. Le capital humain de niveBimstruction supérieur produit un effet posité d

moindre ampleur que les autres niveaux, mais et kst pas significatif non plus.

L'espérance de vie a la naissance et l'instabpivditigue ont des signes contraires aux
prévisions, mais leurs coefficients ne sont pasifigtifs. Il est difficile de croire que
'amélioration du niveau de vie se traduise par dinginution du taux de croissance dans le secteur
secondaire. A moins que, comme dans le cas du d®dcapital humain, son effet d’augmentation
de la quantité de population fasse régresser lduption par téte. Une autre explication peut étre
que l'effet induit de cette variable transite pardiminution de la population qui se consacre aux
activités dans ce secteur au fur et a mesure ggpdrance de vie s’améliore. Quant a l'instabilité
politique, son signe positif inattendu est difeilent compréhensible. Peut-étre qu’en cas
d’instabilité politique, ce secteur devient le iggupour beaucoup de personnes, ou abrite les

activités économiqgues moins sensibles a ce typesglges et qui n’en patissent pas.

Enfin, les deux derniéres variables du modele satificatives avec des signes plus ou
moins attendus. L'ouverture commerciale produiteffiet négatif tres significatif sur la croissance
du produit par téte du secteur. Ce signe est rieréla@u manque de compétitivité de ce secteur qui
ne parvient pas a tenir la concurrence avec leduisod’'importations ou a contribuer efficacement
aux exportations. Ce résultat peut donc étre vunecenune confirmation de ce que l'activité
commerciale ne se déroule pas au profit du sestmandaire contrairement au secteur primaire qui
en profite. Ce résultat peut également trés biercaaprendre a l'aune de la structure des
exportations. En effet, la composition des expmnat en produits du secteur secondaire est tres
limitée dans les pays de TUEMOA, comme nous I'avobservé dans I'analyse comparative avec
les pays d’Asie dans le chapitre Il. Suivant I'aisal de Stiglitz & Charlton (2005), I'effet négadié
I'ouverture commerciale s’observe surtout, quarsdpays manquent d’innovations, dépensent peu

dans la R & D ou déposent peu de brevets d’invargar rapport a leurs concurrents.

Les brevets d’invention ont un pouvoir explicatdgtif trés significatif sur la croissance
économique du secteur secondaire. Mais nous devodsstement reconnaitre que son effet est a
la limite négligeable, puisque le coefficient n"@ngpact qu’a un cent millieme prés. Cet impact
doit étre surtout vu comme une contribution ou fietsupplémentaire du capital humain de niveau
supérieur (que nous avons supposé étre a l'origew brevets d’invention). Enfin, le taux de

chémage est non significatif, mais de signe négétEndu.
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Tableau n° 16 :Estimations du modele sur panel quinquennal (22@05): la variable dépendante

est le taux de croissancg,() du PIB du secteur secondaire

Variables explicatives Coefficients du Prob Complet Prob
Modele
Classique
In(Y; _s) -0,496** 0,022 -0,476*** 0,004
In(n., +g+9) -0,149%*** 0,009 -0,180*** 0,00
’ 1
In(s ) 0,033 ns 0,531 0,239* 0,080
In(sy;,) 0,080 ns 0,249 - -
[¢]
In(sHi’t)0 - -0,126** 0,037
In(s, ;) . - -0,124 ns 0,550
In(syi,) , - -0,020 ns 0,948
In(s,,) - 0,136 ns 0,604
T3
In(Espy,) -0,621 ns 0,734
In(Instp ;) 0,148 ns 0,283
In(Ouvg,) -0,220** 0,026
In(Brev, ;) 0,000026* 0,092
In(Txchm) -0,020 ns 0,384
Nombre obs 48 48
Wald chi2(12) = 22,83 39,39
Prob >chi2 = 0,000 0.000
Arellano-Bond test for AR(2) 7=-1,17 Z=0,55
Pr>z=0,243 Pr>z=0,584

Hansen test of overid.
Restrictions

Chi2(34)=46,08
Pr>chi2=0,081

Chi2(32)=45,07
Pr>chi2=0,063

Note : * coefficient significatif & 10 % ** coeffient significatif a 5 % *** coefficient significatia 1 % ;
ns : non significatif
Estimation sur STATA 9.0 par xtabond2: Dynamic palsa estimation, one-step difference GMM.

Nous avons estimé ce méme modeéle avec la formerafigace du capital humain des
différents niveaux d’instruction (en gras dansadeléau n°17 suivant). Les résultats sont en droite
ligne avec ce qu’'on avait déja observé dans lelaasecteur primaire. Le poids des coefficients des
variables de capital humain de tous les niveauxrdienpour la forme quadratique. Mais de fagon
curieuse, le stock de capital physique et les tgses humaines de niveau secondaire changent de

signe, et renforcent de plus en plus nos soupganbexistence d’'un effet de seuil pour le capital
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humain de chaque niveau d’éducation. Leur coefficigest cependant toujours pas significatif

méme sous la forme quadratique. De maniére soutenoame dans le cas du secteur primaire, le
coefficient du capital humain de niveau d’éducatopérieur, sous sa forme quadratique, devient
positif et significatif. Tout se passe comme silldit un certain niveau ou quantité d’éducation de

ce type, pour commencer par observer ses effets.

Tableau n° 17 :Estimation du modéle de croissance économiquectesr secondaire : la variable

dépendante est le taux de croissaryﬁ;p)(du PIB du secteur secondaire sur panel (197065200

Variables explicatives Coefficients des variables Prob
au carré (en gras)
IN(Y, _s) -0,803*+* 0,004
In(n,, +g+9) -0,202%** 0,003
In(s; ) -0,007ns 0,626
In(s,,), -0,154* 0,068
In(syi,) . -0,059 ns 0,191
In(s,y ) ) 0,008 ns 0,836
In(s,,) 0,156** 0,043
3
In(Espy,) -0,040 ns 0,903
In(Instp,) 0,040 ns 0,841
In(Ouvg,) -0,025 ns 0,822
In(Brev, ,) 0,00000233** 0,030
In(Txchm) -0,070* 0,070
Nombre obs 48
Wald chi2(12)= 26,26
Prob >chi2= 0,010
Arellano-Bond test for AR(2) Z=-0,21
Pr>z=0,833

Hansen test of overid. restrictions ~ Chi2(31)= 43,58
Pr>chi2=0,066

Note : * coefficient significatif a 10 % ** coeffient significatif a 5 % *** coefficient significatia 1 % ;
ns : non significatif
Estimation sur STATA 9.0 par xtabond2: Dynamic patsta estimation, one-step difference GMM

[lI-4 Capital Humain et Croissance économique dange secteur Tertiaire

Les estimations des modeéles de base et celui @atgutes les variables sont présentées

dans le tableau n°18 ci-aprés. La statistique dédWalique une bonne adéquation du modele.
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Dans l'estimation limitée aux variables classiqulesfacteur de convergence garde son signe
négatif, mais sa valeur plus élevée que dans keesasecteurs conduit a des périodes d’ajustement
plus courtes dans le secteur tertiaire. La varidBimographique et celle du capital humain global,
ne sont pas significatives, mais elles ont un spgpsatif. Le stock de capital physique (par téteha
effet négatif significatif. Ce signe est inattenelufait penser a I'existence dans ce secteur d’'une
forte complémentarité entre capitaux humain et jagsqui fait que I'accroissement de ce dernier
isolément se fait au préjudice de la croissancegpgue cela crée une inefficacité productivestl e
également possible que le niveau de capital phgspar téte soit tellement faible ou inadéquat,

gu’il ne soit finalement pas efficace, et donc cemtroductif.

Tableau n° 18 :Estimation du modeéle sur panel quinquennal (190WB2 la variable dépendante

est le taux de croissancg,() du PIB du secteur tertiaire

Variables Coefficients du Modéle  Prob Complet (2) Prob
explicatives Classique (1)
In(y; ) -0,680*** 0,006 -0,936*** 0,000
In(n, +g+9) 0,023 ns 0,917 -0,119** 0,015
In(s, ) -0,317** 0,031 0,661*** 0,000
In(s, ) 0,264 ns 0,103 - -
g
In(SHi,t)o 0,509 ns 0,299
*kk
In(syi,) . 0,509 0,003
In(syi,) , 0,243 ns 0,195
In(s, ) -0,274* 0,062
"3
In(Espy,) 0,098 ns 0,919
In(Instp ;) -0,229* 0,063
In(Ouvg,) -0,609*** 0,000
In(Brev,,) 0,00004*** 0,000
In(Txchm) -0,032* 0,060
Nombre obs 48 48
Wald chi2(4)= 16,11 507,58
Prob >chi2= 0,003 0,000
Arellano-Bond test Z=-2,99 Z=-0,71
for AR(2) Pr>z=0,003 Pr>z=0,480

Hansen test of overid.
restrictions

Chi2(16)=46,18
Pr>chi2=0,098

Chi2(36)=48,0

1

Pr>chi2=0,087

Note : * coefficient significatif & 10 % ** coeffient significatif a 5 % *** coefficient significatia 1 % ;
ns : non significatif
Estimation sur STATA 9.0 par xtabond2: Dynamic palsa estimation, one-step difference GMM.
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En revanche, avec I'extension du modeéle aux awaesbles (colonne 2), le stock de
capital retrouve son signe positif et son effetpdgs important. Ce résultat va dans le méme sens
gue ceux de Mankiw & al. (1992). Selon eux, I'in&#gpn du capital humain dans ce type de
modele empirique de croissance a, entre autressefie accroissement de I'impact du capital

physique sur la production.

Par ailleurs, les variables démographiques etveani retardé du PIB du secteur, ont le
signe négatif et sont trés significatives. Les ys®ed et interprétations précédentes, pour ces
variables sont également valables ici. Le stockajstal humain sans niveau d’instruction ainsi que
celui de niveau secondaire ne contribuent pas xpllation de la croissance dans le secteur
tertiaire, car leurs coefficients ne sont pas s$icgtifs. Les capitaux humains de niveau primaire e
supérieur sont, quant a eux, significatifs avec dmfficients élevés. Mais le niveau d'éducation
supérieur, ne semble pas jouer ici le réle qu'ondesit d’attendre de lui, puisqu’il a un signe
négatif. Ce résultat est d’autant plus difficilexpliquer que c’est le secteur ou son effet deétag
prépondérant. Mais Lin (2004) a trouvé, en analyfamroissance par secteur en Taiwan, que le
réle de I'enseignement supérieur était plus impantans le secteur secondaire que le tertiaire. Nos
résultats peuvent vouloir dire que, comme l'affimhédghion & Cohen (2004), les dipldmés de
niveau supérieur dans les PVD (comme ceux de I'UBM@vent dans des situations de rente et
impactent alors négativement la croissance éconmnigour Dessus (2000), lorsqu’on a un impact
négatif du capital humain sur la croissance, degait d’un biais de spécification ou, la non pris
en compte des différences de qualité des systemhesatifs, ou de dotation initiale en capital
humain. Easterly (2001) aussi souligne le fait qgtgerir les compétences correspondant a des
technologies qui ne sont pas disponibles ne promedainement pas la croissance économique.
Car les compétences de haut niveau ne sont predsajue si elles s’appuient sur des équipements
évolués. Ou bien, former des personnes trés comtpétdans des pays ou la seule activité rentable
consiste a faire pression sur le gouvernement pbtenir des passe-droits n’est pas trés fécond.
Pritchett (1996), face aux persistants résultatgati® du capital humain sur la croissance, a
proposeé trois type d’explication : i) soit la satdation ne crée pas de capital humain (effet de
signal de Spence) ii) ou que l'offre de capital limmdépasse la demande, ce qui rend beaucoup de
gens sortis du systeme éducatif inutile a la prodocou enfin iii) le capital humain est consaaré
des activités socialement improductives (rechedsheente), mais tres rentables pour les individus,
ce qui attire méme les talents qui abandonneradgeités productives. L’'auteur cite en exemple le
cas de certains pays d’Afrique de I'Ouest ou pe$@ % des diplomés d’université toutes filieres
confondues, préferent travailler a la douane (cenpour le niveau de corruption ou de facilité

d’enrichissement).
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Parce que la contribution de I'’éducation a la aiee en Afrique subsaharienne est
généralement inférieure a celle des autres réglanaonde, Orivel (1997) estime que cela ne veut
pas dire nécessairement que I'’éducation n’est paérae de contribuer a la croissance, mais peut-
étre que les autres ingrédients favorisant la sapise y font plus défaut qu'ailleurs. Aussi soudign
t'il, la propension excessive des diplomés de idde subsaharienne a rechercher des emplois dans
la fonction publique plutét que dans des sectelus groductifs.

Il est également possible que, dans la pluparpdgs de 'TUEMOA, la population active
soit composée majoritairement de diplémés de disep littéraires, juridiques ou de sciences
humaines. Ce qui peut étre a l'origine de paréiitats. Lin (2004) montre bien qu’il existe une
différence d’effet selon les disciplines acadéemgquet que les ressources humaines de niveau
supérieur possédant des diplomes en sciences hesndittéraires et artistiques ont eu un effet
négatif significatif sur la croissance du produitérieur brut réel de Taiwan entre 1965 et 2000.
Murphy, Schliefet & Vishny (1991) cités par Pritth€1996, p. 36) ont trouvé des résultats
similaires. lls ont obtenu un effet négatif de taction d’étudiants en droit sur la croissance
economique alors que les ingénieurs ont effet postes résultats sont en cohérence avec
I'argument d’Easterly concernant les activités cieenent productives et celles visant un partage de
rente. Or, dans TUEMOA, certains pays étaient tépypour les talents littéraires de leurs élites. L
Bénin par exemple, avait le titre flatteur de « @iea Latin de I'Afrique »°, ce qui faisait la gloire
de ses intellectuels. Si pour son aura internalégmra n’est pas une mauvaise chose en soit, reeus n
pouvons par dire combien de points de taux de saini® économique cela a apporté a I'économie

du pays.

Mankiw & al. (1992) parlant de la rentabilité deSpdnses éducatives, soulignaient qu’'il
n’en est pas ainsi pour elles toutes. Selon euxesdes dépenses d’éducation ne sont pas destinées
a la formation de capital humain productif. llsecit en exemple celles concernant la philosophie, la
religion et la littérature qui servent en parti@ira entrainement cérébral. Pour eux, ces dépenses
doivent étre prises en partie comme une forme dsaumation. Au regard de leur raisonnement,
nous pouvons déduire que les spécialistes de sefplidies ne contribuent pas directement a la
production de richesse au sens de Lin et Eastddis, de la a dire gu'ils sont inutiles ou nociba
production, c’est un point de vue difficilement elélable. Ceci, d’autant plus que nous avons bien

souligné et intégré la contribution du secteur slavices dans le PIB et I'existence d’externalité

% Laffirmation du philosophe francais Emmanuel MOIER : « Le Dahomey (actuel Bénin) est le

quartier latin de I'Afrique »
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positive qui augmente avec le niveau d’éducatioes kpécialistes des sciences humaines ou
littéraires, fournissent bien des services qui gotig en compte dans cette partie du PIB et

produisent également des externalités positives.

Que ce soient I'espérance de vie, l'instabilitéitpple, le nombre de brevets d’invention,
ils sont tous affectés du signe attendu. Comme auvagit s’y attendre, l'instabilité affecte de
maniere importante et significative la croissane@sdle secteur tertiaire. Son effet est presque
similaire a celui du stock de capital humain deeaniv supérieur. C’est a croire qu'en matiére
d’instabilité politique, parce que les personnesikeau d’éducation supérieure sont en premiere
ligne, ces deux facteurs se renforcent. Ici aussime dans le secteur secondaire, I'ouverture
commerciale se fait au détriment de la croissaaees ¢e secteur tertiaire. Au regard de la faiblesse
des produits et services exportés comparativemesua importés dans la plupart des pays de la
zone, il semble bien normale que cette variabléawerise pas pour le moment la croissance dans
les pays de TUEMOA.

Les deux dernieres variables du tableau des résultmevets d’invention et taux de
chémage) affichent des signes conformes aux pohsset ont un pouvoir explicatif éleve. Malgré
leurs effets positifs trés significatifs, les bresvad'invention n’apportent qu’une contribution
dérisoire a I'explication de la croissance éconaraige ce secteur. Ce résultat est probablement a
'image du faible nombre de brevets d’'invention gant a I'actif des pays de la zone. Pour ce qui

est du taux de chdmage, son signe et son ampleurcemformes a ce qui apparait dans la
littérature allant dans le sens de la théorie amilabe de Phillips.

Pour le modeéle du secteur tertiaire, nous avonkeggat effectué des estimations avec la
forme quadratique des variables du capital humags.résultats présentés dans le tableau n°19 ci-
apres, révelent principalement : une stabilité daassignes des variables entre la forme simple et
guadratique — une confirmation de la diminution rdmdement du capital humain lorsque sa
guantité augmente. Enfin, I'ouverture commercialee¢ un effet négatif, mais éleve) et le nombre
de brevets d’invention (avec un signe positif, maiscoefficient tres faible), sont demeurés tres

significatifs pour la croissance économique darselgeur tertiaire.
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Tableau n° 19 :Estimation du modeéle sur panel quinquennal (190WBY la variable dépendante

est le taux de croissan(:yz;',t ) du PIB du secteur tertiaire

Variables explicatives Coefficients des variables Prob
au carré (en gras)
In(y, ) -0,894%** 0,000
In(n,, +g+9) -0,132%* 0,007
In(sq,) 0,666*** 0,000
In(SHi,t)o 0,010 ns 0,594
In(s.,) | 0,050%** 0,002
In(sy,) ) 0,023 ns 0,228
In(s,,) -0,060** 0,017
3
In(Espy,) -0,321 ns 0,533
In(Instp,) -0,221* 0,074
In(Ouvg,) -0,616*** 0,000
In(Brev,) 0,0000017*** 0,000
In(Txchm) -0,003* 0,081
Nombre obs 48
Wald chi2(11)= 365,93
Prob >chi2= 0,000
Arellano-Bond test for AR(2) Z=-0,91
Pr>z=0,365

Hansen test of overid. restrictions

Chi2(34 )= 46,08
Pr>chi2=0,081

Note : * coefficient significatif & 10 % ** coeffient significatif a 5 % *** coefficient significatia 1 % ;

ns : non significatif

Estimation sur STATA 9.0 par xtabond2: Dynamic palsa estimation, one-step difference GMM.

[lI-5 Synthese des résultats de l'effet de capitahumain sur la croissance
économique

En suivant I'approche de Dessus (2000), qui fdiygothése que I'impact du capital
humain agrégé (défini par la somme des capitauxaimsrindividuels qui la compose) est égal a la
somme des impacts marginaux individuels, nous ®ffers unesommation des coefficients

significatifs du capital humain pour un méme niveau, dans tessskcteurs. Ensuite, nous
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effectuons la sommation pour chaque secteur det’dés capitaux humains de divers niveaux. Ces
deux types de calcul permettront juste de se faieidée des ordres d’'importance de chaque type
de ressources humaines sur les économies des ays.supposons que les interrelations entre
capitaux humains de méme niveau éducatif exercans dlifférents secteurs d’'une part, et les

capitaux humains de divers niveaux éducatifs thavaidans un méme secteur d’autre part, sont
pris en compte par leur intégration simultanéeuvepar leur endogénéisation dans les différentes
estimations. Nous estimons par ailleurs que s’istexd’éventuels biais d’interrelation, ils sont

identiques dans toutes les estimations et pourlesusiveaux, tous les secteurs et ne modifieraient
donc pas fondamentalement notre analyse. Lestaésidont présentés dans le tableau n° 20

suivant.

Il apparait clairement qu’il existe, que ce soifr g@cteur d'activité ou pour toute
'économie, une différence significative entre &f du niveau global du capital humain et la
somme des effets du capital humain de chaque nid&alucation. La différence entre I'effet du
capital humain global et la somme de l'effet pareau et par secteur d’activité économique, nous
amene a penser a I'existence d’'un probleme d’agjofgau d’agglomération similaire a celui du
passage de I'analyse microéconomique a l'analyssradéaonomique qui n’aboutit pas toujours a
un résultat cohérent. D’'un autre c6té, il est gmesgue l'effet global soit une résultante qui
n’integre pas les externalités. Surtout que la serdes effets par niveau est supérieure a I'effet qu
produit le capital humain agrégé au niveau gloli2éci nous incite a accepter l'existence
d’externalité positive que la décomposition de dlgse par secteur permet de révéler. En tout état
de cause, notre démarche consistant a recherch@elelu capital humain de chaque niveau dans

chaque secteur d’activité est a posteriori jusifi@r ce résultat.

En revanche, a ce niveau de l'analyse, nos résuitat supportent pas notre premiére
hypothése selon laquelle I'effet de I'enseignensamgérieur sur la croissance économique dans les
pays de 'UEMOA est plus important que celui detresiordres d’enseignement du fait de ses
externalités. De maniéere nette, nos résultats raphtjue le capital humain de niveau primaire joue
le premier rbéle dans tous les secteurs d’acti@e.constat, rejoint ceux de Judson (1993) cité par
Pritchett (1996, p. 38). Il fait état de ce queyples pays pauvres, I'éducation primaire a unteffe
positif sur la croissance, alors que le secondetirke tertiaire n'ont aucun effet significatif avec
parfois des coefficients négatifs. Mingat & Tan{&® tenant compte du fait que la productivité du
capital humain de différents niveaux d’éducation @ans des contextes divers peut varier,

découvrent aussi que, pour les pays a faible nigeanomique initial, I'enseignement primaire se
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révele étre l'investissement le plus sdr alors qaki dans I'enseignement secondaire est plus
incertain. lls montrent ainsi un glissement progifedu role des niveaux éducatifs avec le niveau de
développement économique : de lI'importance du preandans les pays les moins avances, a celle
du secondaire dans les pays intermédiaires etl@ aelsupérieur dans les pays économiquement

avances.

Au regard des résultats négatifs ou non significatibonne question serait de se demander,
ce qu'il faudrait faire pour changer cet état desses. Nous osons espérer que la réponse ne serait
pas de réduire ou de supprimer les niveaux d'éitnctéminés. Ou de maniéere équivalente, comme
le suggérent Mingat & Tan (1996), Aghion & Coher®(2), Foko & Brossard (2007) etc., de
privilégier I'investissement dans les niveaux d'éation qui on déja un effet positif.

Cette stratégie semble n’étre qu’une fuite en gyauisqu’elle ne permettra pas de résoudre
le probléeme que pose le post-primaire. Surtout §ako & Brossard (2007) reconnaissent par
exemple que parmi les problemes de I'enseignemasttgrimaire dans les pays pauvres, on peut
retenir les contenus peu adaptés, la qualité gadcutable de ce qui est enseigné, ce qui ne

permet pas a une large majorité des jeunes quieléméficié de s'insérer rapidement.

On convient que nos modeéles ne sont qu'une repwsEn schématique et partielle d’'une
réalité naturellement plus complexe, et que toiss&aa penser qu’il est probable que les niveaux
d’éducation post-primaires (méme de qualité didda)aapportent plus a I'’économie d’'une maniéere
ou d’'une autre qu’on ne réussit a I'appréhendaradetment. Les résultats d’études comme ceux de
Lin (2004) parviennent a montrer que c’est danselgeur industriel que I'enseignement supérieur
produit I'impact le plus important sur la croissar&conomique et que cet effet s’éleve a pres de

0,35 %. Or, c’est ce secteur qui est le plus effiemece dans les pays de TUEMOA.

De facon persistante, les diplomés de sciencedrdites, juridiques et artistiques ne
contribuent a la croissance ni dans le domainesimigdi ni dans celui des services contrairement a
toutes les autres disciplines qui augmentent ldyortion entre 0,10 et 0,21 % selon Lin (2004). Par
un malheureux hasard, ce sont ces types de formsatioi fourmillent dans tous les pays de
T'UEMOA. Les sciences techniques et de I'ingéniemj@nt le plus gros impact, sont d'une rareté
inquiétante. Ces résultats doivent nous ameneflécihé aux types d’enseignement supérieur sur
lesquels il faudra mettre I'accent (ce qui exigem@oup sar plus de moyens), plutét que de chercher
simplement a tirer la conclusion qu’il faut réduireffre d’enseignement supérieur de maniére

générale ou faire un arbitrage de courte vue afit gho primaire alors que, pour la plupart de ces
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pays, les taux de scolarisation dans le supérieatirmient d’étre désespérément faibles (entre 1 et
5 % dans le meilleur des cas). Ndiaye (2007) ad$ste les idées consistant a dire qu'il y a trop
d’étudiants dans les pays africains car la proponti'étudiants, rapportée a la population totake de

pays considéres, reste tres faible, lorsqu’on tapare a ce qui se passe dans le reste du monde.

Il est vrai qu’on peut décider de pousser le systéducatif par le bas ou le tirer par le haut.
Mais, il est a craindre que les deux stratégiesamgppment équivalentes, ne conduisent pas au
méme résultat. Tenter en effet de faire progre$sesysteme éducatif en mettant un accent
particulier sur la scolarisation primaire, sachiein que les niveaux post-primaires ne conduisent
pas a grand-chose, ou qu’ils ont des effets négsiif la croissance, c’est opter pour une stratégie
assimilable au « mythe de SisypfesMais dans le deuxiéme cas, si on décide de résded
probleme que rencontrent les niveaux d’éducatiost-pomaires, ils pourraient, a court terme,
stimuler ou accélérer la croissance économiquemhgitre aux Etats d’étre en mesure de financer
leur systeme éducatif. On pourrait également a&ssistn effet d’entrainement sur la scolarisation
primaire a la maniére d’'un systeme d’appel d’air.

Finalement, l'effet positif du capital humain devesu primaire sur la croissance
économique dans le secteur tertiaire, peut n'atrengeffet quantité. Au regard des statistiques par
niveau de diplébme dans la fonction publique, ispten effet que le personnel de niveau primaire
est majoritaire et les dipldbmés du supérieur, queiglus concentrés dans ce secteur, ne

représentent par exemple que 3 % en moyenne dapays de TUEMOA en 2004.

Tableau n°20: Effets du capital humain de divers niveaux d'édwcatsur la croissance

économique par secteur

Coefficient du capital humain dg¢ Secteur Secteur Secteur Somme des
divers niveaux d’éducation Primaire Secondaire | Tertiaire coefficients
significatifs

In(sH. ) 0,223*** -0,124ns 0,509*** 0,732

Lt 1 Niveau d’éducation primaire
In(s,; ) 0,103ns -0,020ns 0,243ns | O

Lt 2 : Niveau d’éducation secondaire
In(SH' 0,203ns 0,136ns -0,274* -0,274

M 3 : Niveau d’éducation supérieure
Somme des coefficients significatifs| 0,223 0 0,235 0,458
In(SHi t) 0,168*** 0,080ns 0,264ns 0,168

g : Niveau d’éducation global

Source : calcul de 'auteur 2007

*L |l consiste & rouler sur la pente d’une montagneoaher qui retombe toujours avant d’avoir att@rgommet
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En expérimentant une forme quadratique (voir TabRhsuivant), les capitaux humains de
tous les niveaux d’éducation apportent a la craissagéconomique une contribution globalement
positive et un effet total de méme ampleur que dassimation simple. Fait important, c’est la
diminution de I'effet du capital humain de niveaingaire alors que ceux de tous les autres niveaux
progressent notablement. Ce résultat rejoint ceurghion & Cohen (2004) qui montrent que le
rendement marginal d’une année d’éducation primauwesecondaire a tendance a décroitre,
contrairement a celui du supérieur qui croit a mesu’'un pays se développe. On peut également,
en regardant la derniere colonne du tableau 2@irseue si le niveau d’éducation primaire produit
un effet positif, c’est justement parce que sa tjtéaa atteint ou dépassé le seuil critique q@iltf
pour faire apparaitre sa rentabilité et que leaniveecondaire est juste au seuil critique alordeue
supérieur est encore largement en dessous de iteCai renforce l'idée, précédemment avancée,
selon laquelle les pays de TUEMOA soient loin d&één situation d’exces de diplomés de niveau
supérieur au regard de leur niveau de développefoemme on s’efforce a le montrer souvent). lls
sont probablement en situation d'insuffisance dealiu et de quantité de certain type de
formations. Ce qui serait la source de I'effet smyatif ou non significatif sur la production du
capital humain de niveau post-primaire. Et I'efieépondérant du niveau d’éducation primaire sur

la croissance économique, ne serait qu’un effettipéa plutoét qu’un effet qualité.

Tableau n° 21 :Effets du capital humain de divers niveaux d'édwcatsur la croissance

economique par secteur (forme quadratique)

Coefficient du capital humain de Secteur Secteur d’'activité | Secteur Somme des
divers niveaux d’éducation d’activité Secondaire d’activité coefficients
Primaire Tertiaire significatifs

In(sH. ) 0,137%** -0,059ns 0,050** 0,187

Lt 1 Niveau d’éducation primaire
In(sH. ) 0,048* 0,008ns 0,023ns 0,048

Lt 2 : Niveau d’éducation secondaire
In(SH' ) 0,018* 0,156* -0,060** 0,114

M 3 : Niveau d’éducation supérieure
Somme des coefficients 0,203 0,156 -0,01 0,349

Significatifs

Source : auteur 2007

Au total, ces résultats du capital humain qui netrdouent pas a la croissance économique,
ne sont pas pour autant exceptionnels. lls abondans la littérature empirique sur le capital

humain et la croissance économique. En effet, elehBbib & Spiegel (1994) a Lacoste (2005), en
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passant par Islam (1995), Gurgand (2000), Pritqi®®6, 2001), Dessus (2000), etc., ce genre de
résultat est courant. Ce qui a d'ailleurs pousgéhaitt (1996) a se demander : ou était passée tout
I'éducation ? \Where Has All the Education Gofg On peut croire que le probleme réside soit
dans la mauvaise quantification de ce qu’est letalapumain ou sa composante qui provient de
I'éducation (le capital humain éducatif), de soiblfaniveau (quantité et qualité) ou encore de la
forme fonctionnelle de nos modeéles théoriques. énntg(2000) fait par exemple le constat que,
lorsque la présence d’effets fixes est prise enptente capital humain n’a plus d’effet positif dar
croissance, quel que soit le modele de référenoavérgence ou fonction de production).
Normalement, notre estimation, quoique basée sxistence d'effet fixe, ne devrait pas en
souffrir. Parce que, cet effet fixe est éliminé patre méthode d’estimation qui est celle des
Moments Généralisés en différence. Dessus (20@@ntga lui, pense qu’en tenant compte de
'hétérogénéité entre pays de la productivité nreaigi du capital humain et non seulement, la
productivité moyenne des facteurs, on pourrait gbatiélasticité négative du produit par rapport
au capital humain. Son estimation d’un modele irégcet aspect, sur un panel de 83 pays, lui a
permis de trouver un effet moyen positif de I'acalamtion du capital humain sur la croissan8e.

la prise en compte de I'hétérogénéité de la pradtetmarginale du capital humain peut étre
justifiée dans des études internationales portantdes pays de niveau de développement tres
différents, dans le cas des pays de TUEMOA, csftécification ne semble pas indispensable. La
spécification d’'un effet de productivité moyennes diacteurs est largement soutenue par le test de
Hausman que nous avons effectué. Pour Benhabibi€g&8p(1994), les erreurs de spécification
peuvent aussi découler du fait que [I'éducation mes d’effet direct sur la croissance de la
productivité, mais un effet indirect, par son actsur le taux d’'innovation et la vitesse du rathgs

technologique.

En ce qui concerne l'effet quantité, Lau & al. (19@ités par Orivel (1997), apportent un
éclairage supplémentaire sur la situation de lfifd subsaharienne. lls mettent en évidence un
effet de seuil : lorsque les investissements édacae sont pas suffisamment massifs, ils ne

parviennent pas a enclencher un processus deamogsgconomique soutenue.
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Conclusion

Si les comparaisons internationales entre paysaile et de niveau de développement
différents, aboutissent souvent a des résultatgadiotoires sur le role du capital humain dans la
croissance économique, on peut logiqguement s’ageral ce que, dans le cas de pays
structurellement et institutionnellement semblabtas proches géographiquement, il en soit
autrement. Malgré le soin pris pour corriger cedaproblémes de qualité des données, de
spécification du modele, le réle du capital humdinmoins dans son approximation par le nombre
moyen d’'années d’étude par niveau d’éducation tlapspulation active par secteur, nous n'avons
pas réussi, a cette étape de notre travail, ardiéter sans ambiguité le réle du capital humain des
niveaux post-primaires sur la croissance économiijoes savons par ailleurs, que les problemes
de qualité ou de domaine de compétence du capitakim sont souvent évoqués pour expliquer
'absence d’effet positif du capital humain suctaissance économique. En effet, lorsque différents
pays affichent un méme nombre d’années d'étudeébaret que I'impact sur leur croissance n’est
pas similaire, on peut imaginer que la qualité @ssources humaines, I'inadéquation du capital
physique dont-ils disposent, I'environnement pglig ou la gouvernance, etc., peuvent en étre la
cause. Dans ces cas, une simple correction de daremeu capital humain par des indicateurs de
gualité ne modifie pas systématiquement I'effetdpital humain sur la croissance (Dessus, 2000).
Du coup, la question de Pritchett (1996) : « oupastsée I'éducation ?», reste de toute évidence
d’actualité. Si on ne parvient pas a y répondres sanbiguité, c’est aussi en partie parce qu’'on ne
sait pas bien mesurer ce dont on paldec@pital humain). Une maniére de s’en sortir ou d'y
répondre, c’est peut-étre de parvenir a mettreauot jpin indicateur composite par pays, de capital
humain par niveau d’étude, ou par discipline denftion qui integre aussi bien, des aspects de
santé physique, que de compétence acquise dapstéeng éducatif, de spécificité de chaque type
de formation dans I'amélioration de la productivdis facteurs et les innovations endogéenes gu'ils

permettent, etc.

Pour sortir des résultats contre-intuitifs du caditumain, Dessus (2000) propose un rejet de
I'hypothése de technologie identique dans touspkegs. Cela a pour conséquence d’accréditer
I’hypothese de sentier de croissance transitioaretlbde long terme propres a chaque économie. Du
coup, I'hypothése de la convergence de revenus edys devient inopérationnelle, méme si
’lhomogénéité de la technologie du capital physigst encore concevable. En conséquence,
I'élasticité du produit par rapport au capital humdiffere d’'un pays a l'autre. Mais pour rendre

opérationnelle cette hypothése, on est tenu deocsepue cette élasticité est invariante dans le
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temps (sinon, il Ny aurait aucun degré de libgro@ir permettre une estimation). Ce qui n’est pas
totalement satisfaisant non plus.

D’autres auteurs estiment que certaines conditiongent étre remplies avant que le capital
humain ait effectivement un effet sur la croissagcenomique, ou qu'il faille trouver la vraie
forme fonctionnelle du lien qui relie le capitalrhain a la production. Lin (2004), Easterly (2001)
et d’autres, en évaluant l'impact du capital humdes différents niveaux d’éducation et de
différents domaines de compétence sur la croissaummomique dans différents secteurs
d’'activités économiques parviennent a en donnedéut de preuve. Mais, pour beaucoup de
travaux empiriques, la question reste posée ddrsagte quelle maniére et avec quelle ampleur le

capital humain agit ?

Face a la difficulté de quantifier véritablementégpital humain (I'évaluer en quantité et en
gualité), et d’établir indiscutablement son effet k& croissance économique, on est tenté de croire
gu’en connaissant tout au moins les mécanismelegguels il influence la croissance économique,
on pourrait peut-étre parvenir a le cerner. Ettgestement pour comprendre ce mécanisme que,
Benhabib & Spiegel (1994) reprenant le modéle désdweet Phelps (1966), suggérent que le
capital humain sert principalement a importer eipger les technologies nouvelles. lls proposent
alors de faire agir le capital humain sur la cram® économique, par le biais du progres technique.
Quoigu’intéressante, cette vision est probablermenpeu réductrice d’'un mécanisme qui doit étre
plus complexe. Le tableau de I'annexe 8 proposéMarMahon (2006) montre bien toute la
complexité de la relation qui va du capital humaifa croissance du produit par téte. Mais leur
approche semble étre un pas dans la bonne dire€tiosque d’'autres développements plus récents
et mieux élaborés ont été formulés dans ce senfganoglu & al. (2002), Vandenbussche & al
(2004), Aghion & Cohen (2004), etc., et permettdameéliorer le progres vers la détermination du
réle du capital humain sur la croissance. Nousgmtésons leur approche dans le dernier chapitre
de notre travail qui traite du réle du capital hitmae divers niveaux d’éducation dans la

dynamique des innovations, de la croissance etdaldppement.

194



Chapitre V : Niveaux d’éducation, innovation et crassance dans les
PVD

Parce que le rbéle du capital humain dans la fonctie production continue d’étre
controversé, certains économistes ont proposé detiker de la fonction de production et de
l'introduire directement dans la modélisation dwges technique comme le suggérait déja le
modéele théorique de Nelson & Phelps (1966) ou réoem celui de Romer (1990). Ainsi, le capital
humain ne serait plus vu comme un facteur de ptagiutiomogéne au capital physique ou au
travail, mais comme un facteur de richesse a partant a la production de savoir et a I'innovation
technologique. L'intérét grandissant pour cetterappe, dans la recherche du réle du capital
humain dans la croissance, réside entre autres dansiémarche basée sur un processus
d’optimisation de la fonction de production. Il déte de cette méthode, des propositions
alternatives de combinaisons de facteurs qui péranett une meilleure croissance économique.

Dans la premiére section, nous précisons les ctmetpes implications de cette nouvelle
approche du réle du capital humain dans la cro@sa@iconomique a travers linnovation
technologique. La seconde section est consacrég moldélisation et a la simulation de la
dynamique de croissance de la productivité en fonades parametres d’innovation et du capital

humain éducatif.

Section | Innovation technologique et croissance éasomique

Les résultats des récents travaux basés sur laodwtiyie d’optimisation de la croissance
en fonction du rythme des innovations permetterdledgent de formuler des stratégies de
financement des systemes éducatifs. Avant d’abordsraspects dans le troisieme paragraphe,
voyons d’abord ce qu’'on entend par innovation ehment un pays peut durablement rester en
marge de ce processus du fait d’'une insuffisanagpital humain.

-1 Définition des concepts

Beaucoup de développements théoriques sur la aelantre éducation et croissance
attribuent 'augmentation de la productivité a I&DR et I'innovation technologique que permet
I'éducation. L'innovation est donc considérée comiameprincipale courroie de transmission de

I'éducation a la croissance. Mais, que faut-il coemglre par innovation ? Soulignons d’ores et déja
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gue l'innovation ne se limite pas a de la technigde confond en effet courammaeatdcouverte,
invention et innovation Pour lever la confusion qui est souvent faitereermies trois concepts,
Portnoff (2004) précise que : @écouverteest la mise en évidence d’'un phénoméne naturel ;
linvention étant un moyen nouveau proposé pour atteindrebjattif etl’innovation quant a elle,

est l'application d’'une idée conduite jusqu’a sapleitation effective dans la société. L'innovation
peut ainsi étre sociale ou politique, comme la n@eeplace des congés payés ou l'acces des
femmes et des hommes au suffrage universel. L'iation est donc le résultat concret d’'une idée
qui atteint son objectif parce qu’elle correspondetux champs de possibilités : scientifiques et
techniques d’'une part, sociétales d’autre part. idée, méme techniqguement réalisable, n’aboutira
a des applications pratiques que si elle réporesaatientes exprimées ou latentes d’'une partia de |
société, et si elle ne se heurte pas a des obstatseirmontables, structurel, économique,
concurrentiel, administratif, technique, etc. Ce iopliquerait que la connaissance scientifique
préceéde toujours l'innovation et la conditionne.idBortnoff (2004) souligne que la relation n’est

ni automatique ni simple.

-2 Education, innovation et croissance

Dans leur analyse de linvestissement en capitahdin, la diffusion technologique et la
croissance economique, Nelson & Phelps (1966)inka conclusion que, dans une économie avec
progrés technique, le niveau d’éducation affecterdééssance de long terme a travers ses effets sur
la vitesse d’adaptation au changement technologitisesoulignent ensuite I'importance de la
recherche et développement et la nécessité desdispie ressources humaines de compétence
suffisante pour innover, imiter et utiliser leshieologies existantes. Nelson & Phelps, mettentiauss
en lumiére, dans leur modélisation théorique, lammémentarité des savoir-faire aux techniques,
gui nécessite une progression du capital humain.

Il ne fait donc plus de doute que I'éducation est élément essentiel en matiére
d’'innovation. L’éducation permet en effet aux indivs d’utiliser, d’accompagner ou de contribuer
a I'évolution des techniques et des produits. laekstet la composition du capital humain (de
différents types et qualités) d’'un pays peuventsadwoir une incidence sur la vitesse d’adopti@n, d
création de progres technique et technologiqueireti @éterminer sa trajectoire économique.
Diverses constructions théoriques existantes reesent la multiplicité des trajectoires de
croissance économique. Ces derniéres varient eatidoande la dotation et de la stratégie
d’accumulation de capital humain ainsi que du nghdes innovations dans le pays. Les différences

de croissance entre régions du monde, le récentladge économique de certains pays d’Asie qui
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avaient a une époque, des niveaux de développeomenparables a ceux de certains pays
d’Afrique sub-saharienne qui se sont au contraiapgrisés sont peut-étre la preuve de l'existence
de la multiplicité des trajectoires de croissanedanction des difféerences de dotation, de rythme

d’accumulation du capital humain, d’adoption etd&ation d’'innovations.

La situation de certains pays d’Afrique sub-satmamée fait méme penser a I'existence d’'une
trappe de sous-développement due a une insuffisdotegion initiale et/ou d’accumulation de
capital humain ou leur inadéquation au capital mues disponible. On constate également dans le
cas de ces pays, une faiblesse du rythme des iowsaet une tres lente adoption de celles qui
existent. En clair, il se pourrait qu’en dessousnd’ certaine quantité de capital humain de divers
niveaux, le processus d’endogénéisation de I'intiorane puisse pas se réaliser ou s’enclencher de
maniere décisive ou irréversible. On peut raisolembnt se demander s’il n’existe pas un seuil
d’accumulation de certains types de capital human-dessous duquel le processus
d’endogénéisation de l'innovation en vue de I'aécation de la croissance économique ne puisse

pas se réaliser.

[-3  Trappe du sous développement

Dans une récente étude, Bouklia-Hassane (2004iciedat les déterminants des inégalités
de croissance économique entre nations et sa fagisesdans le temps, part de I'hypothése que,
'accumulation de la technologie constitue le motde la croissance. De |3, il considére qu’une
économie donnée croit parce qu’elle adopte et adigs technologies plus productives. Il suppose
gue la technologie est localisée et qu’elle ne ifesg qu’'au voisinage (au sens d’une distance
technologique) du pays innovant. Il conteste aliidée selon laquelle, quel que soit ¢mp
technologique fini (de long terme), il existerajmus une trajectoire convergente vers le taux de
croissance mondiale. Il parvient ainsi a montree da capacité d’absorption des technologies
étrangeres, s’inhibe totalement au-dela d’un siiildu gap technologique. En conséquence, un
pays sous-développé peut sortir du rayon d’attvactiers les technologies des pays innovants.
Dans ce cas, le secteur de production endogéene dechnologie ne disparait pas, mais se
développe sur une base strictement locale, c'eliteasans bénéficier des technologies étrangéeres
qui, certes, peuvent toujours étre transféréess sans qu’elles ne se disséminent au sein du pays
faute de compétences locales et d’'une matricetutistinelle efficiente. Ce résultat semble bien
correspondre a la situation que vivent la plupasg pays de 'UEMOA qui nous intéressent dans ce

travail.
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Le risque que certains pays soient pris dans appdérde sous développement semble bien
réel. Il peut étre est lié & un faible niveau degited humain (quantité et qualité) ou a sa compmsit
déséquilibrée en termes de compétences spécifejud'allocation intersectorielle qui empéchent
d’adopter des technologies ou de faire des innonstiMais, on peut toujours se demander si le
risque de trappe de sous-développement est plas lg2uil minimum de capital humain moyen ou
a la composition (qualitative) du stock de capltamain disponible. Ceci pose, entre autres, le
probleme de la dispersion du stock de capital hnrdans la population et celui de la stratégie de

son financement.

I-4  Stratégies de financement de I'éducation d’écdant de la dynamique des
innovations

C’est Aghion & Howitt (1998) qui avaient déja recmrandé que pour certaines questions,
comme (i) le soutien public a I'enseignement piimd secondaire ou universitaire, (ii’) le choix
d’un systeme éducatif élitiste plutét que de masksest plus judicieux d’employer un modele ou le
progres technique est endogene, comme celui doN&$helps (1966). Récemment, Aghion &
Cohen (2004) I'ont appliqué en particulier a la sfiem du partage des ressources entre différents
niveaux d'éducation (primaire, secondaire, supéyieMais, bien qu’ils acceptent que I'éducation,
la recherche et les innovations technologiquessdaeteurs de croissance dans tous les pays quel
gue soit leur niveau de développement technologidales une approche théorique novatrice basée
sur une optimisation dynamique, ils ont montré gles un pays se rapproche de la frontiere
technologique, plus linvestissement dans I'éducatisupérieure est rentable en termes de
croissance de la productivité. lls en déduisent quaar les PVD, c’est plutdt I'investissement dans
'enseignement de base qui est plus rentable. deéguent, ces derniers doivent investir plus dans
ce niveau d’éducation. La déduction pour les PVDsemble pas évidente, vu que le modele est
calibré avec des parameétres reflétant principalénies structures des économies des pays
développés qu’ils analysaient. De plus, leur amalys tient pas compte des aspects de qualité de
'enseignement, de I'existence de trappe de soustogpement et de groupe de convergence entre
économies de différents niveaux de développemertjumls peuvent étre associés différentes
dynamiques a une certaine distance de la frontéchnologique mondiale. Aghion & Cohen
(2004) reconnaissent néanmoins que, lorsque lek slectravailleurs qualifiés est tres faible,

linvestissement dans I'éducation supérieure paetiéne priorité.

Nous pouvons retenir que la tendance majoritaires datte nouvelle approche, converge
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vers l'idée selon laquelle les pays sous-déveloptmgent mettre I'accent sur I'enseignement
primaire et les pays développés, se concentrefengeignement supérieur et la recherche. Sous
I'hypothese d’une diffusion internationale de lahmologie, les pays sous-développés sont censés
pouvoir rattraper leur retard grace a un rythmeroéssance supérieur a celui des pays développés.
Aussi bien les résultats empirigues que les dématimis théoriques ne dissipent pas
définitivement les inquiétudes ; puisqu’ils ne tient pas compte de I'existence des externalités qui
peuvent modifier I'impact global sur la croissamte chaque type et niveau d’éducation. En
conséquence, les décisions d’allocation de ressswu la désignation du niveau d’enseignement
prioritaire sur la base des méthodes d’optimisatietta dynamique des innovations technologiques
n'échappent pas totalement a la critique. Berthgl&Arestoff (2002) reconnaissent que la prise
en compte des externalités peut modifier 'ordrepderité de financement des systemes éducatifs
dans les PVD. lls montrent en effet qu’'une granulgcentration de I'éducation peut avoir un effet
positif sur la productivité agrégée de I'écononsieys des hypothéses de convexité de la fonction
de productivité du capital humain. En résolvanpiebléme de maximisation qu’ils ont poseé, ils
aboutissent a la conclusion qu’il ne suffit pas u&nction de production soit convexe pour qu'il
soit optimal de concentrer les ressources éducativ&aut en plus que le rendement de I'éducation
primaire soit inférieur & celui de I'éducation sedaire, lui-méme inférieur a celui de I'éducation
supérieur&. Si on se réféere aux résultats empiriques, casigétes conditions ne sont pas souvent
respectées. Mais ces auteurs admettent encores’dquea des externalités, cela peut modifier les
résultats. Etant donné que, tenir compte des edlt&¥® est équivalent a augmenter le degré de
convexité de la fonction dans le calcul de la pobdité agrégée. lls acceptent donc que des
arguments d’externalité peuvent justifier qu'il tsoptimal du point de vue de la formation du
revenu agrégé, de concentrer I'éducation dans palpton. Mais pour eux, puisqu’il est clair que
les arbitrages éducatifs réalisés ont une influeswe la distribution des revenus, et que des
politiques éducatives élitistes ne sont pas favdesla la réduction de la pauvreté ; dans la
perspective de I'accent mis aujourd’hui sur ladutbntre la pauvreté dans les pays pauvres, ils
préferent que les politiques éducatives, en Afriguent une orientation moins inégalitaire, avec un
effort plus marqué consenti en faveur de I'éducatie base, et moins de dépense dans le second
cycle du secondaire et dans le supérieur. Cettelesion, somme toute cohérente avec leur
analyse, semble ignorer I'analyse de Kuznets. Asgatyui montre que, la croissance économique et
la mutation sociale qui s’ensuit créent de l'inégal mais il s'agit d’'un état transitoire et, la

répartition revient a un état plus égalitaire sarldng terme. Ainsi, croire que les inégalités

%2 (f(1)-f(0))/c1= (f(2)-f(1))/c2 = (f(3)-f(2))/c3 Avec f, la fonction qui relie la productivité deslividus & leur capital
humain ; 0,1, 2 et 3 le capital humain de diffénentau d’éducation et ; les Ci les colts de s&d#ton dans chaque
ordre d’enseignement.
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transitoires de distribution de revenus, liées meau de développement des pays et a I'absence
d’opportunités d’emploi, peuvent étre simplementadiées par la scolarisation primaire, serait
faire preuve de trop d’optimisme. Croire d’un awtéeé qu’un abondant financement au profit de la
scolarisation primaire au détriment du post-primgdeut résoudre le probleme de la pauvreté,

semble manquer de réalisme.

Pour mieux analyser la situation particuliére dagspsous développés a la lumiére de cette

nouvelle méthodologie, nous allons I'exposer darsektion suivante.

Section Il Dynamique d’innovation et croissance @momique

Nous présentons, dans le premier paragraphe, $gowede la modélisation de I'innovation
technologique appliquée a la politique éducativeAghion & Cohen (2004). Elle s’inspire de celle
développée par Vandenbussche & al. (2004). Le éexiparagraphe est consacré a la simulation
graphique de différentes dynamiques de croissaada productivité en fonction du capital humain

et de I'évolution de la distance technologique.

[I-1  Modélisation de I'innovation technologique

Pour Nelson & Phelps, la croissance est principatgnengendrée par le stock de capital
humain. Ce qui permet de mettre en évidence legltaés des effets de diverses politiques
éducatives sur la croissance. lls font I'hypothgse I'éducation a un rendement positif si et
seulement si la technologie est tout le temps am&di lls considerent que, dans une économie
dynamique, la gestion de la production est unetfon@ui requiert 'adaptation au changement et,
plus éduqués sont les gestionnaires, plus rapidel'sgtroduction des nouvelles technologies de
production. Plus simplement, ils affirment que Ens éduqués sont de bons innovateurs, et
I'éducation accroit la vitesse de diffusion du pesgtechnique. Ceci indique que le rendement de

I'accroissement de I'éducation est plus grandéidhomie est technologiquement progressive.

Cette approche de la dynamigue technologique méttmtent sur le rdle de I'éducation
développée par Nelson & Phelps comporte selon AgBicCohen (2004), des insuffisances. Le
modele est limité par le fait que le niveau dedehhologie théorique est traité comme exogene

d’'une part et met sur un méme plan toutes les andiéaseignement d’autre part, quelle que soit
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leur nature (primaire, secondaire ou supérieurg)p@ur eux, l'intuition suggére bien qu’une année
d’enseignement supérieur devrait avoir davantagenpdict sur l'innovation qu’une année
d’enseignement primaire. D’autre part, I'approcleedistingue pas entre innovation a la frontiere et
imitation (ou adaptation) de technologie plus aeasclorsqu’elle cherche a faire le lien entre
éducation et technologie. La encore, ils estimeftitivement que, pour un pays qui est loin
derriéere la frontiére technologique, les gains dedpctivité passent plutdt par I'imitation des
technologies existantes, alors que pour un payshprade la frontiere technologique, c’est
innovation qui tend a devenir le principal motele la croissance. Ce constat a conduit ces auteurs
a proposer un modele dit enrichi, inspiré d’uncéetide Aghion, Acemoglu & Zilibotti (2002). lls
appliguent leur modéle a la politique éducativeisRdarticulierement a la question du partage des
ressources entre différents niveaux d’éducationm@ire, secondaire et supérieur). lls s’appuient
sur I'hypothese selon laquelle l'innovation repasetout sur le travail qualifié, en particulier sur
des individus ayant suivi une éducation supérietamglis que les tadches d'imitation peuvent étre
accomplies par des individus moins qualifiés, nfdypas poursuivi leurs études au-dela du

secondaire.

Aghion & Cohen (2004) supposent une économie cod®pds plusieurs pays. Dans chaque
pays, un bien final unique est produit en utilisantcontinuum de biens intermédiaires selon la

fonction de production :
1 . 1_a . a .
Yo = [ AT x () d (12)

Ou A(i) est le niveau de la productivité du sectedurant la période; x(i) est le flux de
biens intermédiaires utilisés dans la production de bien final pendaniériodet et a. un nombre
compris entre zéro et un. Chaque bien intermédiage produit par un monopole local ou
« producteur intermédiaire ». Chaque productelerinédiaire a besoin d’une unité de bien final
utilisé comme capital pour produire une unité denbintermédiaire. En supposant que le secteur
final est concurrentiel, de sorte que tout produrctetermédiaira vend au secteur final a un prix
égal a la productivité marginale du factei), on obtient :

Y _p gl A B (13)
ox@i) X, (1)
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On montre que le profit d’équilibre du monopoEexprime sous la forme suivante :

. 1-a
’;‘((i'))} x, (i) - (1) (14)

M=R(0) Xt(i)—Xt(i)=6{

En dérivant le profit par rapporti) on a :

al_l — 2 “\\1-a iy —1 =
6T(i)_a (A@) "% (@()-1=0
= x ()= aﬁ/\(i) (15)

En remplaganx(i) par sa valeur dans la fonction de profit, on ofttie

2

(% —1j ata A (i) (16)

M

2
Si on posed= (%—1) a™@ on montre aisément que le profit de chaque preductle bien

intermédiaire est proportionnel au niveau de shrelogie.
MN=30A() (167)

En supposant que la productivité est amélioréeipéation de la technologie frontiere
existante en début de période et par innovatiola dechnologie locale existante, la dynamique du

progres technologique se présente comme sulit :

A=A, +A|0- 1) sA(AT™-A,)+ySA,] 17)

Avec A; la productivité moyenne dans le pays a la da#.t Ja productivité moyenne dans
le pays a la datel, A™* la productivité a la frontiere technologique moneglia la date-1. Et
0 <3 <1 mesure le poids relatif du travail nomldi¢ dans I'imitation,y représente le poids de
linnovation dans le progrés techniqué.est un facteur d’échelle, (f-) est la fraction de la

population n’ayant pas recu d’éducation supériesifeesp.S) est la fraction de la population ayant

recu une formation supérieure et employée dandalgses d’imitation (resp. d’innovation). En
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situation de plein emploi des individus qualifiég,a :s + S = f.

Soit W, (i) =[w, @~ ) +w,(s+S)] A™*les colits salariaux. 8)(1

En utilisant le fait que le profit de chaque prague de bien intermédiaire est proportionnel
au niveau de sa technologie, et en maximisant @ft pnoins les codts salariaux par rapport aux

variables (s et S), on obtient :

MaxTT; = [10) ~W(i) = & A (i) ~W()

e = ) 5= AETD (A - A - w, AT
oM. _ T~
s Yo (AL)—ws AL

En supposant que la productivité s’égalise entiteses pour le méme type de main
d’'ceuvre c'est-a-dire :

Ona:

s=(1-f )Kﬁj[i - 1}}[3 (19)
y \a.

Notons A :J';A(i)di la productivité moyenne dans le pays a la dateette productivité

croft au taux constamgtd’une période a l'autre e = A,/ A™

une mesure (inverse) de la distance
du pays a la frontiére technologiqug™). Pour un pays loin de la frontiére technologiguia
datet, a est proche de zéro, tandis que pour un pays paehe frontierea; est proche de 1.

Le taux de croissance de la productivité s’écrit :

=[P (20)

On montre que le taux de croissance de la prodtépeut s’écrire :
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-1

g=A {(1— f)ﬂsl‘ﬂ(i—1j+y8}
&,

En remplacantq: équation 19) par sa valeur damg €t en tenant compte du fait que
f=s+ S on obtient

g=AAL_ A{(l_ f)ﬂsl_ﬁ(A“:f;— A_1j+ ys}

g=Ay f+(1—f)1_ﬂﬁ{l—yﬁ(a[1 ﬂﬂﬂ (21)

La dérivée de (g) par rapport a f donne :

dg _, |._ B |1-8(1 \|F
ﬂ_/1y1 1_/{ , (aﬂ 1}} (22)

Cette équation implique que l'impact marginal d’'usmegmentation de la fractiohd’individus

ayant recu une éducation supérieure, sera pasgtifseulement si :

o s BU-p

Ty B =

La dérivée croisée dg) par rapport & eta;.; est égale a :

1-B
O'g _ 4 {1‘5[ 1. H ’ (24)
ofda, aL| y la,

Le paragraphe suivant sera consacré a la simulgtiwhique des différentes dynamiques

du taux de croissance de la productivité ( équat@h 22 et 24 ) en fonction de la proportion de
travailleurs de niveau supérieurf)( et de la distance du pays par rapport a la ®oati

technologique internationa(ea.1).
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[I-2  Simulations graphiques de la croissance da productivité

Nous avons, dans une premiere étape, utilisé leseméparametres que Aghion & Cohen
(2004) pour effectuer nos simulations. Le poidstrdwail non qualifiép est supposé étre égal a
0,95 ; celui de linnovatiory = 0,3 et le facteur d’échelle = 0,1. Afin de pouvoir comparer la
dynamique de la croissance de la productivité eptrgs proche et pays loin de la frontiére
technologique, nous avons représenté a chaqueuigiraphique pour les petites valeurs de la
distance a la frontiérea.;) et de la proportion de ressources humaines deanisupérieur f()
puis un second pour les grandes valeurs. L'intiogoorel de é;1) est volontairement abandonné

dans la suite pour alléger I'écriture.

Dans une deuxieme série de simulations, nous avaakfié les valeurs des parameétres du
poids de I'innovation et du travail non qualifi@ys tenir compte de la structure de I'emploi etale
recherche scientifique dans les économies soudeapiées (poids du travail non qualifié dans
l'imitation, p = 0,05 ; poids de l'innovatiory, = 0,7 etA = 0,01 le facteur d’échelle). Ces valeurs
sont choisies d’'une part comme les compléments @ )ude celles de la premiére partie (supposée
étre celles de pays trés proches de la frontiedentdogique par Aghion & Cohen (2004)), mais
aussi et surtout pour signifier que dans les payss-sléveloppés, la contribution de la main-
d’ceuvre majoritairement analphabéete au progréstdobique est trés faible. D’autre part, nous
faisons I'hypothése que, toute innovation dans ayspsous-développé peut avoir un effet

révolutionnaire plus important qu’une imitationtéehnologie existante.

[I-2.1 Taux de croissance de la productivité en fastion de a et f( équation 21)

Le graphique 10 est réalisé poux @ < 0,5 (correspondant aux pays technologiqguement en
retard). Le graphique 11 quant a lui est réalisérf@5< a < 1 (il représente la dynamique de
croissance de la productivité dans des pays dewéf)p Ce faisant, nous pouvons comparer la
dynamique de croissance de la productivité entges pa@s proches de la frontiere technologique

(pays développés) et ceux qui en sont éloignéss(parys-développés) comme ceux de 'TUEMOA.

Le taux de croissance de la productivité, dansays fres loin de la frontiere technologique
et possédant une faible proportion de ressourcesimes de niveau supérieur, peut étre négatif (cf.
graphique 10). Il en découle que I'accumulatiorcdeital humain de niveau supérieur et I'adoption
de technologie, bien gu’augmentant la productigitdale de I'économie, peuvent ne pas permettre
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d’obtenir une croissance économique positive. Aiasune certaine distance, loin de la frontiére
technologique, quel que soit I'effort d’accumulatiale capital humain, la croissance de la
productivité globale peut rester négative. Lesigiaie productivité sont plus importants par progrés
technologique (imitation et innovation) que parwmnalation de capital humain dans un premier
temps. Mais cet avantage d’adoption de technolegistante, change tres rapidement lorsque le
retard technologique se réduit (c’est-a-dire guigmente). Dés qu’on atteint 30 % de la distance
technologique, les accroissements de capital hurmoainplus d’effets sur 'amélioration de la
productivité que I'adoption de technologie dont édfets plafonnent dans des valeurs négatives de

productivité globale.

Le graphique 11 présente une évolution similairgp@mier. Seulement, les combinaisons
entre ressources humaines de niveau d’éducati@risup et progres technologiques qui permettent
d’obtenir une croissance positive de la produdiglobale sont plus nombreuses. L’accumulation
de ressources humaines de niveau d’éducation supd&ans les pays technologiquement avancés,
apporte nettement plus d'effet sur I'amélioratioa k& productivité¢ que ne le fait le progres
technologique qui devient plus difficile au fur @t mesure qu'on s’approche de la frontiere

technologique.

Dans les deux cas, la contribution du capital handalia croissance finit par étre supérieure
a celle du progres technologique. Mais cet effetplss important dans les pays développés que
sous-développés. Cet effet observé peut bien iétraul fait que le progrées technologique est lui-
méme fonction du capital humain. Ainsi, le capitamain intervient doublement dans le processus
de croissance. Le deuxieme constat important, flets e’'un accroissement de capital humain de
niveau supérieur semblent étre optimaux sur legodiales (Sue> Nord des graphiques). C’est
peut-étre un signe supplémentaire d'une complémntantre capital humain et progrés
technologique. Ce résultat traduit la nécessiténal'combinaison efficace entre ressources
humaines de niveau d’éducation supérieur, adomtoimnovation technologique quelque soit le

niveau de développement du pays.
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Graphique 10 : Taux de croissance de la prodtgtivisraphique 11: Taux de croissance de la productivité

en fonction de a et f en fonction de a et f

Source : Auteur, 2008 - Réalisé sous Matlab. 6.1
(Graphiques réalisés pofi= 0,95 ;y = 0,3 etA =0,1 ; cf. annexe 13 pour le détail du programme)

En définitive, ces graphiques montrent qu’effectieamla croissance de la productivité
s’opére par progrés technologique (qui est une auargon d’activité d’'imitation et d’innovation)
et 'accumulation de ressources humaines de nigegérieur dans les activités qui permettent
d’augmenter le niveau technologique de leur écoaor@in constate egalement que le rythme
d’amélioration de la productivité varie en fonctida la distance a la frontiere comme ['affirment
Vandenbussche & al. (2004) et d’Aghion & Cohen @Bb En revanche, contrairement & I'une des
conclusions de ces derniers, qui stipule que seatement proche de la frontiere technologique
gu'’il importe davantage d’avoir une proportion deng de niveau supérieur pour 'amélioration de
la productivité, on constate aussi dans le caspdgs trés loin de la frontiere que les marges de
croissance par I'adoption de technologie sont éest et a partir d’'une distance technologique
donnée (environ 30 % a partir de l'origine), c’pehcipalement 'augmentation de la proportion de
diplémés du supérieur qui permet aux pays techimglegent en retard d’améliorer leur croissance
et de passer dans des zones de productivitésvassiEn ce qui concerne les pays développés, c’est
effectivement au voisinage de 75 % (0,732) que asse ce changement de dynamique comme
I'affirment Aghion & Cohen (2004).

Un des aspects importants de ces résultats graghigur lequel il nous plait de mettre
'accent, c’est I'existence d’une zone de croisgade la productivité a valeur négative en fonction

de la proportion de ressources humaines de nivegwmechtion supérieur. Cette observation nous

%3 || est important de souligner qu’on n'a pas obteractement les mémes formes graphiques que tagaWoir
annexe 12 pour la représentation graphique dgrlardique de croissance de productivité obtenuecgmputeurs. La
différence pourrait étre attribuée a la versioMidlab utilisée ou & une illusion graphique suitiea rotations des
graphiques.
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fait remonter en effet aux résultats négatifs alsguour le capital humain de niveau supérieur dans
le précédent chapitre. lls ne seraient donc pasi @attendus qu’on le croit souvent au regard de
la théorie de la croissance endogene et de celpital humain. lls sont justifiés théoriquement
par le retard technologique et la faible proportida la population consacrée aux activités

d’'imitation et d’'innovation technologique.

En supposant maintenant que les parametres de lamilyme de croissance de la
productivité sont différents pour les pays sousetlgypés, nous réalisons les graphiques 10’ et 11'.
Le principal résultat de cette transformation &gigarition d’une productivité positive du capital
humain de niveau supérieur, dans les pays trégtandrtechnologiquement (c’est-a-dire ayant
proche de zéro). Mais, cet important gain de prodté plafonne trés rapidement a des niveaux
tres faibles, et ne changent plus quel que sdfbleen terme d’accumulation de technologie et de

ressources humaines de niveau supérieur.

Au regard de ces deux graphiques, on peut retergr méme dans les pays loin de la
frontiere technologique, il est possible d’obtemire croissance positive de la productivité globale
en mettant I'accent sur l'imitation et l'innovatiotechnologique. En effet, le changement de
parameétres opéré donne un poids important a laopgiop de dipldmés du supérieur dans
imitation ainsi qu’a toute innovation technologie, Mais les gains tirés de cette premiére étape
doivent étre consacrés a la transformation derletsire de 'économie (donc une modification des
parameétres pour tendre vers ceux des premiereslasioms) pour éviter a I'économie d'étre
bloquée dans les limites de faibles taux de caoiss de la productivité. Il s’agira de réussir la
modification de la répartition et de la compositaa la population active par secteur ainsi que la
structure du PIB par secteur.

Graphique 1D: Taux de croissance de la productivit&raphique 11: Taux de croissance de la productivité

en fonction de a et f en fonction de a et f

A |

Source : Auteur 2008 - Réalisé sous Matlab. 6.1
(graphiques réalisés popir= 0,05 ;y = 0,7 etA =0,001)

208



[I-2.2 Dérivée du taux de croissance de la produeité par rapport a f (équation 22)

En supposant maintenant que la proportion de dipdheéniveau supérieur varie a la marge
et, que la technologie est supposée inchangéepienbles graphiques 12 et 13 respectivement

pour les pays éloignés et proches de la frontegkerologique.

Graphique V. 3. Dérivée du taux de croissance de 1&raphique V.4 : Dérivee du taux de croissance de la
productivité par rapport a f productivité par rapport a f
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Source : Auteur 2008 - Réalisé sous Matlab. 6.1
(Graphiques réalisés popie 0,95 ;y = 0,3 efh =0,1)

Ces représentations graphiques confirment I'affiromade Aghion & Cohen (2004) selon
laquelle : I'impact marginal d’'une augmentation ke fraction f d’individus ayant recu une
éducation supérieure, sera positif si et seulersemt > 0,73. Par contre, méme si cet impact
marginal augmente aveccomme ils I'affirment, il semble plus importann(ealeur absolue) pour

les petites valeurs deque pour les grandes, contrairement a ce qufilsradnt.

Procédons a nouveau au changement de parametresagopter ceux de pays sous-
développés. Les simulations donnent les graphi@@est 13’ suivants pour la dérivée du taux de
croissance de la productivité par rapport a féltalle de ces nouvelles valeurs des parametres que,
I'effet marginal d’'une augmentation de la propartiindividus de niveau supérieur sera positif si
et seulement &> 0,54. Ceci rejoint I'analyse d’Aghion & Cohen (Z)Gyui estiment que le seull
critigue de a, au-dela duquel davantage d'éducadiguérieure favorise la croissance, diminue
lorsque y augmente. Ou de maniere équivalente, lorsqu’un®luton technologique rend
'innovation plus efficace par rapport a I'imitatipil devient intéressant pour un plus grand nombre

de pays d’investir dans I'enseignement supérieur.
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Graphique 12: Dérivée du taux de croissance de Karaphique 13: Dérivée du taux de croissance de la

productivité par rapport a f productivité par rapport a f

Source : Auteur 2008 - Réalisé sous Matlab. 4 ©,05 ;y = 0,7 etr =0,001)

[I-2.3 Dérivée croisée du taux de croissance de paoductivité par rapport a f et a (équation 24)

Dans I'hypothése d’une variation a la marge, siemément de la proportion de dipldmés de
niveau d’éducation supérieur et du progrés teclyiglee, on observe une productivité globale
positive aussi bien dans les pays proches quenésige la frontiére technologique. Mais cette
productivité décroit plus rapidement dans les mayissont loin de la frontiere technologique que

ceux qui en sont proche. Ceci transparait nettedesmd les graphiques 14 et 15 suivants.

Graphique 14 : Dérivée croisée du taux de cro@sanGraphique 15 : Dérivée croisée du taux de croissanc
de la productivité par rapport a f et a de la productivité par rapport a f et a

Source : Auteur 2008 - Réalisé sous Matlab. 6.1
(Graphiques réalisés popi£ 0,95 ;y = 0,3 etk =0,1)
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A l'opposé des déductions de Aghion & Cohen (2094 affirment, sur la base de leur
graphique sur la dérivée croisée de la croissaada pgroductivité par rapporteéetf, que c’est sauf
guandf est trés proche de zéro, que la contribution duairayualifié a la croissance augmente a
mesure qu’'on se rapproche de la frontiere, nowgerebns plutdt une diminution rapide et tres
importante de la productivité aussi bien dans lagspproches qu’éloignés de la frontiere
technologique. Et c’est justement cette rapide aigsance de la productivité qui fait courir aux
pays loin de la frontiere technologique un risqeetrdppe de sous développement. Une variation
simultanée a la marge @eet f tout en apportant du progrés de productivité, meoah effet tres
rapidement ses limites a étre indéfiniment sou@rdgres. En mettant cette dynamique a la suite
de celle obtenue avec les graphiques 10’ et 11tamnprend que tout pays sous-développé qui ne
parvient pas a transformer la structure de sonana@peut, du fait de la décroissance tres rapide
de la productivité observée ici, étre pris dans tappe. Pour ce qui est des pays développés, ils

vont tendre vers la stagnation.

Enfin, lorsqu’on modifie les parametres de base cemnécédemment, la dynamique de la
décroissance devient tres renforcée et le risquiagigpe s’accroit et peut mener méme les pays
proches de la frontiere qui n'auraient pas réussirgsformer la structure de leur économie dans des

situations difficiles comme le montrent les grapigig 14’ et 15'.

Graphique 14: Dérivée croisée du taux deGraphique 15: Dérivée croisée du taux de

. L R croissance de la productivité par rapport a fet a
croissance de la productivité par rapport afeta

vo B, N W A O O

o

Source : Auteur 2008 - Réalisé sous Matlab. 4 ©,05 ;y = 0,7 etr =0,001)

Aux termes de ces différentes simulations et aealysious pouvons affirmer que les
résultats soutiennent notre deuxieme hypothese asuiMaquelle, a chaque niveau de
développement, correspond une proportion des acehodcolarisées dans chaque niveau

d’enseignement et non la primauté du développeniantniveau d’enseignement. Les dynamiques
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de la croissance de la productivité montrent es gree complémentarité du capital humain et de la
technologie dans le processus de la croissanceédgne. En cela, nous rejoignons les résultats de
Nelson & Phelps (1966) qui mettent aussi en lumiel@ns leur modélisation théorique, la

complémentarité des savoir-faire aux techniquesnfoessite une progression du capital humain.
En tout état de cause, toute accumulation de tegbieolsans augmentation correspondante de
capital humain de niveau d’éducation équivalenytpge pas étre source de croissance de la
productivité, et ceci, réciproquement. Il en déeogle la stratégie de financement des systemes
éducatifs dans les PVD doit viser a rendre primatée systeme éducatif dans sa globalité pour
assurer une certaine quantité et qualité, et norilggier un niveau particulier. La recherche

scientifique aussi doit étre prise en compte dangrocessus pour garantir une endogénéisation du

processus d’innovation et d’imitation.
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Conclusion

L’analyse du rdle du capital humain de divers niveaducatifs dans la croissance
économique, a travers la modélisation de I'innaratechnologique, est novatrice, passionnante et
prometteuse a maints égards. Elle peut permettfaideobjectivement des recommandations de
politique éducative pour certaines questions coneglee d’'un soutien public a I'enseignement
primaire / secondaire ou universitaire ; celle Haig entre un systeme éducatif élitiste ou de masse
le partage des ressources entre différents nivdausysteme d’éducation (primaire, secondaire,
supérieur) ; le soutien a la recherche scientifigie. Elle offre également les éléments théoriques
soutenant I'idée que le capital humain n’est pasfaoteur de production homogéne au capital
physique ou au travail, mais un facteur de richeésgart, servant a la production de savoir et a
innovation technologique. L'intérét grandissarmup cette approche, dans la recherche du réle du
capital humain pour la croissance, réside entreesudans sa démarche basée sur un processus
d’optimisation de la fonction de production. Il déte de cette méthode, des possibilités de simuler
et de visualiser graphiquement les effets de difftas politiques éducatives ou de I'importance de

la recherche scientifique dans la croissance geolductivité.

Par contre, en dépit de ces atouts, cette méthgidosmuffre de quelques limites lorsqu’il
s’agit de passer d’'une part, des démonstratiorwitjues a la représentation graphique et, d’autre
part a l'interprétation des dynamiques que dontengraphiques. En effet, le choix de paramétres
pour calibrer le modéle peut encore étre considémdme ad’hoc voire arbitraire. De plus
l'interprétation ou I'analyse de la dynamique d’iimn de la distance a la frontiére technologique
est plus complexe qu'on ne le présente. Parce gréalité, la distance englobe a la fois le
processus d’imitation et d’'innovation, et indirgotnt I'effet du capital humain. Le modéle ne
répond pas en lui-méme aux modalités et processuhahgement de régime de croissance du taux
du progres, entre la stratégie basée sur les iaritatet celle fondée sur les innovations. En
conséqguence, les déductions en termes de poliéidueative, pour divers niveaux du systeme et a
divers stades de développement économique, peétrentujets a caution du fait que, par exemple,
dans les représentations graphiques, les parantitnemin-d’ceuvre non qualifiée et de répartition
concrete des ressources humaines de niveau d'étusaipérieur n’apparaissent pas directement.

Et pourtant, on fait des déductions sur ce qu’iMient de faire les concernant.

C’est pourquoi, malgré I'importance capitale deseaux d’éducation supérieure et des
activités d’imitation et d’innovation pour la creance économique, que fait apparaitre cette
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analyse, nous ne nous autorisons pas a préconiser réallocation des moyens éducatifs
prioritairement en faveur de ce niveau d’enseigmdnme détriment des autres qui lui sont
indispensables et complémentaires. Nos résultais menforcent simplement dans l'idée d’un
développement proportionnel des différents niveadixcatifs a chaque stade de développement des
pays, afin de pouvoir jouir du trésor que renfetengystéme éducatif dans son ensemble. Car, pour
nous, la complémentarité entre capital humain stadce a la frontiere technologique, conforte
parallelement I'idée de I'existence d’'une complétadté entre les différents niveaux du systeme
éducatif. Comme Lorenzi (2004), nous estimons qel'université, méme idéale, ne pourrait pas
changer en «or » le « plomb » que lui procurestpgeemiers étages du systeme éducatif. Le fait
gue cette nouvelle méthode d’analyse n’intégregmaspects de qualité de I'éducation et des types
de compétences, qui interviennent dans les inmmavatiechnologiques, constitue aussi une limite.
Comme on I'a souligné dans le chapitre précédarguhlité de I'éducation semble étre une donnée

de premiére importance dans le role du capital mup@ur la croissance économique.

Méme si les différents niveaux du systeme éducatifouent pas le méme role, comme le
supposent Aghion & Cohen (2004), et qu’imiter leshinologies existantes nécessite des individus
disposant d’'une bonne compétence technique etgmiofenelle, que procurent les enseignements
secondaire et supérieur spécialisés, est une Bgmtlorte qui semble ignorer le fait que cela n'a
pas été ainsi de tout temps et peut ne plus l&&theellement. En effet, a une certaine époque, méme
dans les pays aujourd’hui développés, les innonatea imitations étaient a la portée de gens qui
n'avaient pas forcément un niveau d'éducation sgaive ou supériett Dans I'esprit des
institutions appropriées qu'utilisent ces autews, peut bien concevoir qu’imiter ou innover
aujourd’hui n’est plus le fait de ceux qui pouvaiknfaire il y a des décennies. Etant donné que les
technologies et les processus changent et se cifigrie De plus, si un enseignement secondaire
ou supérieur spécialisé dans un pays développérgpeire apte a jouer ce réle, cela n’est pas
forcément le cas dans les pays sous-développdsffiegiqguement en retard) et dont la qualité des
systemes éducatifs ne correspond pas toujourstangasds internationaux. A ce titre, il n'est pas
rare de voir dans les pays sous-développés, dewersités » qui sont, dans le meilleur des cas, de

gros lycées.

%4 Cf. l'article de Sokoloff (1988) qui présentevd@ution des inventions par niveau d’éducationidesnteurs que
nous avons cité plus loin dans ce travail.
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Suggestions de mesures de politique éducative

Entre les résultats empiriques contradictoires agilies et la conviction qu'il existe un lien
fort entre éducation et croissance, on peut se d@enas’il vaut mieux s’abstenir de faire des
recommandations et continuer la réflexion. S’abstlrsqu’il s'agit de pays présentant de si
grandes urgences peut s’avérer plus critiquable dpidaire des suggestions discutables. Nos
propositions fournissent seulement des pistes fexi@n a approfondir pour des possibilités
d’action. Parce qu’émettre des propositions corardries politiques susceptibles de promouvoir,
dans le contexte actuel, le développement édutatis les pays de TUEMOA serait une gageure.
Nos suggestions ne doivent donc pas étre prisegials de la lettre. Elles sont peut-étre des
conditions nécessaires (mais non suffisantes)maefgence de politiques éducatives viables. Car
une bonne politique éducative ne peut jamais n@ifane politique éducative, et a fortiori qu'une
politique scolaire. Une politique éducative soatda pour les pays de 'TUEMOA ne peut que
s’inscrire dans un projet de développement. Fordesr agriculteurs n’est productif que si on y
ajoute des circuits de commercialisation efficacks prix rémunérateurs et stables, des inputs et
du crédit, etc. ; ou bien, accroitre le nombre Begs dans I'enseignement de base n’est efficace
gue si les enfants qui y accedent sont correctemmantis, ne sont pas contraints de travailler par
nécessité, etc. C'est pourquoi, dans certains mili¢a création d’école et la gratuité de l'acces
n'assurent en rien la rétention des enfants. Itdfaues doter de cantines scolaires, équiper les
communauteés villages d’outils et d’équipements moele pour la production agricole. Or, ces
outils sont aujourd’hui hors de portée de la maeuartie des communautés villageoises dans ces
pays. Il est cohérent de penser que c’est bienaemisant les outils agricoles (par innovation ou
imitation), en faisant de la recherche pour découas semences a haut rendement, qu’on pourra
libérer la main d’ceuvre infantile des populatioraéiyres au profit de I'éducation. Il est important
gue les politiques éducatives s’orientent plus damsique de la demande d’éducation et non plus
seulement de I'offre, pour mieux identifier et caattbe les facteurs de blocage de la scolarisation

universelle.

Il est admis que tout est important et urgent dasysteme educatif des pays de TUEMOA,
mais tout n’est pas faisable a court terme, c’'esrguoi des arbitrages sont nécessaires. Les plans
soutenables a moyen et long termes pour I'éducatdivent comprendre les politiques pour tous
les niveaux et tous les types d’éducation et da&bion et non considérer que pour le post primaire,
la seule chose qui vaille la peine d’étre faitd, lescontrble des flux dans le seul dessein de le

réduire. Alors qu’au regard du niveau global dela@sation post-primaire dans les pays de
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TUEMOA, son accroissement peut étre bien envisalgedans I'optique d’'une orientation vers de

nouvelles filieres spécialisées.

Les politiques macroéconomiques qui influencentdes d’'innovation et d’investissement
ont également un effet sur la demande relativealail qualifié et donc sur 'emploi par niveau de
qualification. Les gouvernements peuvent donc amgende niveau d’éducation de facon directe,
par une politigue éducative, mais aussi de facatirante, par une politique de soutien a
linnovation. En conséquence, il serait souhaitatdefavoriser le développement d’'une recherche
endogene reliée a la communauté scientifique iatemmale. Conditions qui seraient susceptibles de
freiner 'exode des meilleurs chercheurs. Une pplé éducative bien congue doit prendre en
compte la complémentarité¢ des difféerents niveaux f@mes de capital humain, leur

interdépendance et non se concentrer sur une feenre.

Au regard du colt humain et économique de certgdadisologies tropicales (paludisme,
drépanocytose, etc. qui coltent probablement flas que I'analphabétisme), il est impérieux pour
les pays de TUEMOA d’unir leurs efforts et comp#tes au service de la recherche scientifique
dans ces domaines, plutét que de multiplier, cornete se fait actuellement, des unités nationales
de recherche a peine viable. La découverte de naamntre ces pathologies, serait doublement
favorable a la croissance, parce la qualité degsazaphumains et la baisse des dépenses de santé en

dépendent.

Si on souhaite sortir de la vision minimaliste eatigre d’éducation dans l'optique de la
réduction de la pauvreté, il faudra considérerd@tion comme un moyen et non une fin. Si I'on
considére I'éducation comme un moyen du développgne¢ notamment si 'on n‘abandonne pas
I'objectif de développement, il n'est pas a prieiagéré de penser que les pays en voie de
développement devraient, dans une premiére étapsacrer une part plus importante de leurs
ressources budgétaires a I'éducation et la rechescientifique.

Pour les pays de 'TUEMOA, dans le contexte actliafagira de créer et de gérer ensemble
des centres régionaux de formation de haut nivdans les domaines des biotechnologies, des
technologies informatiques, agroalimentaires, nadgs; etc. Pour y parvenir il faudra regrouper
des structures de formation et de recherche, dgepits pays, en mettant en commun leurs moyens
(infrastructures, ressources humaines, financiejest faire appel a la diaspora. La mutualisation

des moyens permettra de batir, dans la sous rédemcentres d’excellence efficaces et viables,
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pour des formations de haut niveau et de référamtemationale. En un mot, il s’agit pour les pays
de I'Union, au lieu de multiplier, au niveau natdncertaines formations ou programmes de
recherche qui, a la longue rencontreront les métiigsultés a I'instar des universités et centres d
recherches nationaux, de s’engager dans une uciemifique. Ce serait aussi un moyen pour faire
progresser 'Union Economique et Monétaire. L'UNES(®93) également avait souligné le fait
gue les pays en développement ne peuvent maktisgpliquer les découvertes les plus récentes et
encore moins, apporter une contribution de quelguportance, au progres intellectuel et
scientifique, s’ils ne disposent pas d’institutiod&®&nseignement supérieur et de recherche
répondant aux normes les plus élevées. C’est senlemn mettant en valeur, chez eux, les talents
et les compétences, qu’ils pourront réduire le dodechnologique et économique) qui les sépare

des pays industrialisés. Cette prédiction confodiee vision et nos suggestions.

Pour que la qualité de I'enseignement supérieuntdst technique et technologique) de la
zone UEMOA tende vers les standards internationaux,au moins vers celles des pays
nouvellement émergents, les pays de TUEMOA doiweatcroitre substantiellement leurs efforts
de financement. L’augmentation de la proportiontudti@ants inscrits dans ces filieres qui s’en
suivra permettra a moyen terme d’accélérer le rgtliim la croissance de la productivité pour une
accélération de la croissance économique. Ce faisas pays se donneront les moyens de rendre
soutenable le financement de leur systéme édudatis son ensemble. Ce processus aura
parallelement comme conséquence d’ouvrir des oppibés d’emploi pour les jeunes bacheliers,
d’augmenter le colt d'opportunité de leur formationiversitaire. Il n'y aura peut-étre plus
forcément besoin de mettre en place des mesureesade réduction des flux pour limiter I'accés
au supérieur. Cette situation peut étre renduepsaiole par la possibilité offerte a chacun de
pouvoir apprendre ce qu’il veut sans contraintspiee ou de temps (apprentissage tout au long de
la vie et enseignement ouvert). On pourrait aiagief économie des nombreux mouvements et
crises sociales qui bloquent les universités anbace de chaque projet de réforme. Dans ces
conditions, on pourra créer des droits d’inscripti@riables selon I'age ou I'exercice d’'un métier,

du nombre de redoublement, etc.

Face aux résultats montrant des effets négatifsaghital humain de niveau d’éducation
supérieur sur la croissance économique dans les g@yUEMOA, il faudra, tout en diversifiant
les types de formations post-primaires, veillermaassurer une bonne qualité. Au regard des
statistiques, il ne semble pas juste de croirel gua trop d’étudiants dans les pays de TUEMOA

car, la proportion d’étudiants, rapportée a la pajpan totale reste trés faible, lorsqu’on la congpa
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a ce qui se passe dans le reste du monde. Maig’e&clut pas qu’on puisse envisager de réduire le
flux d’étudiants dans les types de formations cisaiht presque systématiquement au chémage au
profit de celles qu’il faut pour assurer la tramgiation de la structure de la production dans ces
pays et I'accroissement de la productivité glolakde facteurs. On ira ainsi vers une réaffectation e
une augmentation des ressources financieres ectidirales disciplines scientifiques. En tout état
cause, il faut donc tout en formant des agricutealphabétisés et ouvriers qualifiés, songer a la
formation des agronomes capables de proposer degations, des spécialistes en agroalimentaire,
des entrepreneurs créateurs dopportunités dempddc. Cette suggestion s’inspire des
observations de Orivel (1997) sur I'une des raisoageures du succes de ce que I'on a appelé la
« révolution verte » en Asie du Sud. Il affirme effet que ce qui a permis d’améliorer
significativement la sécurité alimentaire dans eatégion, a été la qualité des innovations
technologiques proposées aux agriculteurs etdagfié des moyens mis en ceuvre pour diffuser ces
innovations auprés d’eux. Une telle stratégie remag deux piliers : une recherche expérimentale
performante et des services de vulgarisation boegus. En Asie du Sud par exemple, la recherche
a permis de mettre au point des variétés ditehiauh rendement », notamment pour la culture du
riz, qui engendraient des rendements a I'hectarés@ex 100 % plus élevés que les variétés
traditionnelles sans faire appel a d’autres inparigreux. Peu d'innovations de ce type furent
développées en Afrique subsaharienne ou I'on péptoder une insuffisante mobilisation de la

recherche pour améliorer la productivité agricadesice continent.

Améliorer la qualité de I'enseignement a tous egaux suppose qu’on professionnalise les
fonctions d’enseignement en termes de formatioitislig et continue destinées aux enseignants et
cadres de l'administration scolaire, universitaigé centrale pour accroitre leur efficacité.
Revaloriser la fonction enseignante en tenant cerdpt contexte spécifigue de chaque pays, des
dimensions professionnelle, matérielle et moratemettant en place des distinctions honorifiques
et des stratégies d'incitation a la fonction ensaige qui a perdu, dans la plupart de ces pays, ses
lettres de noblesse. La formation initiale et awni des maitres reste, dans tous les cas, le ffacteu
déterminant de la réussite de 'EPT. Mettre a laaigpn des écoles, des enseignants qualifiés,
motivés pourrait garantir le succes et la qualgél’dnseignement. Espérons par exemple que le
mode de recrutement et le niveau des enseignargscpie la piétre qualité de I'enseignement ne
conduisent pas dans quelques années certains paygEMOA dans la situation du Pakistan
décrite par Easterly (2001). En effet, l'auteur rai que, dans ce pays, les trois quarts des
professeurs ne pourraient pas réussir les examegits font passer a leurs éléves. Pour éviter cela,

il faut une formation intensive des enseignant&ompris en activité, opter pour une politique
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flexible des langues d’instruction, mettre I'accsut les aspects de matériel pédagogique, etc.

Pour accélérer et réussir une alphabétisation ifomatlle et durable, il faudra encourager
l'introduction de langues nationales dans I'édurafiormelle afin de favoriser I'alphabétisation a
grande échelle. Surtout, concevoir des programrademhation des lettrés et intellectuels afin de
créer un climat général favorable a I'alphabétisaten langue nationale qui colte généralement
moins cher que I'éducation scolaire formelle. G€est pas contradictoire avec une bonne maitrise
d’'une langue étrangére qui assurerait I'ouverturreless monde et I'appropriation des technologies

les plus performantes.

Afin de tenir compte du caractére complémentairetreenles différents ordres
d’enseignement, il est souhaitable de les regroapes une tutelle pouvant assurer une synergie,
une efficacité et une cohérence dans l'action. Noessoulignerons jamais assez le rble de
«locomotive »que I'enseignement supérieur et la recherche tHiigre doivent jouer pour la
réussite de la politique éducative dans son enserRalever le défi de faire de l'université et de |
recherche, les locomotives du systeme éducatifevibi développement, exige d’en accroitre la

qualité et mettre la recherche scientifique auisers’'un développement endogene.
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Conclusion Générale

Si autrefois I'abondance de ressources naturellas ane forte incidence sur la richesse et
la puissance d’'un pays, aujourd’hui, étre richend®t€ par la nature n’est pas le facteur le plus
déterminant de la prospérité et du développemenpdsgs. Il apparait de plus que I'efficacité dont
font preuve les pays dans l'exploitation de lewastdurs de production (leur capital physique,
humain et naturel), mais surtout la qualité dedewssources humaines sont les facteurs les plus

importants de leur niveau de développement écongmiq

En comparant le cas de pays a revenu élevé teldaq@mrée et Singapour a ceux de
TUEMOA (sous développés), on observe que le hautau de développement économique des
premiers découle d’'une exploitation efficace daedexessources naturelles limitées grace a leur
capital humain et physique de grande qualité. Geen plus efficacement que ne parviennent a le
faire actuellement les pays de TUEMOA. Pour miearprendre la situation particuliere a laquelle
sont confrontés leur systéme éducatif et son fiearent, nous avons fait recours a leur histoire et
mobilisé des techniques d’analyses permettant dgmndre les mécanismes de transmission des
effets de I'éducation a I'économie. Ce faisantous a été possible de déduire les stratégies de

financement endogéne soutenable au regard du nikeedéveloppement de ces pays.

De I'époque coloniale a nos jours, la plupart degsple TUEMOA se sont en effet engagés
dans divers plan de développement qui n'ont pasrdécla méme importance au probleme de
formation et d’accumulation de capital humain. Alaue dans les années 1960, avec la caution
théorique des économistes qui estimaient avoir démaue I'éducation est le principal facteur de
la croissance économique, diverses conférencesnatienales ont recommandé d’ériger la
scolarisation au rang de priorité. Cette volontéudéé en Afrique sub-saharienne comme dans
d’autres régions sous-développées du Monde, sufaiiple volonté politique doublée d’une forte
croissance démographique, avec comme conséquéemepodsibilité matérielle de réaliser cet
objectif dans les délais souvent impartis et ssirigques sociaux et économiques liés au décalage

croissant entre les aspirations et les possibilééies des pays.

Comme nous l'avons vu, les effets de I'éducatiamaire sur la réduction de la fécondité,
'augmentation de la productivité agricole etc.,dmvent pas étre postulés comme une évidence
puisqu’ils varient suivant les efforts de recherdueentifique et le contexte global du pays. Et

Duru-Bellat (2006) de reconnaitre que, dans leexdatdes pays sous développés, I'éducation n’est
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jamais une solution miracle. Un équilibre doit dditee trouvé entre les efforts réalisés dans ce
domaine et d’autres secteurs. Cet auteur tient tordp fait que certains pays pauvres ont
développé leur systeme éducatif sans parvenir gatant a « décoller ». Au regard de ces faits, elle
recommande de veiller a ce que I'éducation nepgstune formule magique qui décoive au bout du
compte les espoirs qui sont en train d'étre plaseslle. Pour se faire, la politique éducative doit
étre repensée dans une approche systémique. @arindique a priori que la réalisation de I'EPT
Soit une panacée pour résoudre le probleme deulargia et du développement économique dans
les pays pauvres. Accélérer le rythme de la saoin parce qu'elle permettrait de réduire la
pauvreté est un pari risqué. En effet, aujourd’loni,voit de plus en plus que le développement
économique et la réduction de la pauvreté, sonttédes tellement complexes, qu’'on ne saurait
croire que 'augmentation des taux de scolarisgb@mettrait d’en arriver a bout, comme cela est
affirmé dans les OMD. Les progres doivent étresfaimultanément dans beaucoup de directions
pour ne pas avoir a subir des blocages structurstutionnels, sociaux, technologiques, etc. En
conséguence, se focaliser sur des objectifs qatifgile pourcentage d’éléves a scolariser a tel ou
tel niveau du systeme eéducatif sans se préoccugregusement des problemes de qualité et
d’'interdépendance entre divers niveaux du systéwhecadif et leur impact sur la sphere
économique, peut induire des effets pervers. Estpie existe que de telles politiques éducatives
produisent des inégalités sociales qu’elles pré&endombattre. On peut par exemple assister a une
recomposition des inégalités, qui ne seront pagprsupes, mais simplement différées. C’est
pourquoi, il est trés important d’étre vigilent darpolitique éducative, car les erreurs coltedd tr
chers, sont difficiles a corriger et n'apparaissgné trés longtemps aprés étre commises. Or, le
risque de maintenir les pays dans un cercle viceatiste et est treés important. Puisque, si un pays
un faible niveau de capital humain, il aura undl&iproductivité, une faible compétitivité, une
faible croissance économique, un faible niveau eksaurces a investir dans la formation des
ressources humaines, ce qui conduit en retoururefaible niveau de capital humain. Page (2004)
aussi évoque le risque de la transmission de larpgude génération en génération en cas de sous

investissement dans l'accroissement du capital uma

C’est vrai qu’il ne semble pas y avoir parfait cemsus sur une stratégie unique en matiére
de développement fondé sur I'éducation. Comme AsBi@reen (1996), nous reconnaissons qu'il
existe une marge pour les choix nationaux entrevdess a bas niveaux de qualification (dispersée
dans la population) et des voies a hauts niveauyudéfication (concentrée dans une partie de la
population). Ce qui fait que les gouvernementsawokt égard un important réle a jouer dans la

définition et le choix de la stratégie de financameée leur systéeme éducatif. C’est pourquoi, il
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convient, comme le dit Stiglitz (2002) a propos dmditiques économiques dictées par les
Institutions Internationales, de « mettre le paysls sieége du conducteur » et éviter de donner des

instructions contradictoires.

La question de la formation des enseignants e¢ ddl leur salaire sont centrales pour la
réussite de toute politique éducative. HanushekOFROfait remarquer par exemple que
'amélioration de la qualité de I'éducation esstrhfficile et n’est pas forcément trés liée aueaiv
des dépenses. Selon lui, I'approche la plus efficpg apparait généralement a travers la recherche
est 'amélioration de la qualité des enseignants, apnduit a des gains de compétence des
étudiants. Or, sur la base de certaines étudegol@gernements et les partenaires internationaux
estiment que le niveau de qualification et de fdromaainsi que les salaires des enseignants, dans
certains pays de TUEMOA, doivent étre baissés,qsuén dépit de leur mauvaise condition de vie,
pour réduire les dépenses éducatives. Nous avongémue les marges de manceuvre des pays de
'UEMOA dans ce domaine sont limitées et qu’on paifrassister a des effets contre productifs.

L’Initiative Accélérée d’Education Pour Tous est Iblea parce qu’elle apporte une aide,
impose des obligations d’action aux gouvernementioene une espérance. Malheureusement, le
rythme et les performances quelle exige ne sembpas réalistes au regard des tendances
historiqgues de développement des systémes educht&vées un peu partout dans le monde. Du
coup, NoUsS ne sommes pas assurés que les paysavimesure d’atteindre les objectifs et surtout
d’étre capables de les tenir au-dela de I'échéanéeue pour 2015. Dans ces conditions, on est

bien tenté de dire comme La Fontaine qué&ien ne sert de courir, il faut partir a point

Méme si le principe d'une influence positive dedliéation sur le développement est
presque unanimement accepté, il n'apparait pagvadénce dans les vérifications empiriques. Du
coup, les prescriptions en matiere de politiquecétive semblent plus relever de conviction, selon
certains auteurs. Henaff (2006) affirme par exengoi’elles sont fondées davantage sur la doctrine
gue sur la science dont elles se réclament pouBantrdon (2006) ne dit pas autre chose lorsqu'il
affirme que l'initiative accélérée d’EPT est liée awperes idéologiques dits du « consensus de
Washington ». Pour Duru-Bellat (2006), les écontesisie I'éducation fondent leurs conclusions
davantage sur desonvictions que sur de véritables démonstrations, quand fismaint que
I'éducation est une source de progres et de croissaVolf (2002), va plus loin dans la critique et
parle carrément dicantationsen ce qui concerne les théories et politiquedivela a I'économie
fondée sur la connaissance et leurs conclusionpaiere de dépenses en faveur de I'éducation.
Pour cet auteur, il faut rejeter I'idée simplisedos laquelle il suffit d’injecter de I'éducatioropr
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produire de la croissance. Analysant la situaticonémique de certains pays sub-sahariens,
Easterly (2001) détecte, un recul du PIB par habdans certains pays sub-saharien entre 1960 et
1990 alors qu’ils ont tous connu un boom de I'étioca Ce qui met un doute, selon lui, sur la

contribution de I'éducation a la croissance.

Pour des pays qui disposent d’autant de matiermsipres naturelles dont la vente n’arrive
plus a assurer I'équilibre de leur balance desnpais, ce n’est probablement pas en augmentant la
guantité produite qu’ils sortiront de I'impasse. Ismlution réside principalement dans la
transformation des produits bruts, par imitationionovation technologique. Ceci requiert une
certaine quantité de main d’'ceuvre de niveau d’déducgrimaire, mais aussi et surtout des
chercheurs et entrepreneurs qui, pour supporteoteurrence internationale, doivent avoir des
niveaux de formation et de compétence trés éleid@ms les discours officiels, on assiste
timidement a une réorientation des priorités verenseignement dit fondamental allant jusqu’au

premier cycle du secondaire.

Nous espérons que les pays de 'UEMOA vont comnrepae manifester un grand intérét
pour I'enseignement supérieur et la recherche sfigare. Sinon, l'intégration de cet espace et
l'insertion de ces pays dans I'économie mondiagterent des voeux pieux s’ils ne consacrent pas
suffisamment d’efforts, de ressources financieresl’éergie au développement de ressources
humaines de haut niveau capables d’'agir pour ueldgpement endogéne. De plus, on ne peut
véritablement espérer avoir de l'enseignement prenale qualité, proche des standards
internationaux si les enseignements secondairapgtrigur sont laissés a I'abandon ou limités par
un sous investissement qui les rend inefficacesisNavons par ailleurs découvert 'ampleur du
phénomeéne de fuite des cerveaux concernant cerfgs de 'UEMOA. La solution qu'a
expérimentée la Corée du Sud dans les années Gfirerimien que, pour attirer et retenir les
ressources humaines nationales de grandes comeetemerement formées, il faut mettre I'accent
sur I'enseignement supérieur de qualité et la metigescientifique, domaines dans lesquels leurs
compétences seront les plus utiles et plus rergahleplan privé et social, et non, les confinersdan
des taches administratives peu productives. Or’esiséignement supérieur et la recherche
scientifique dans 'TUEMOA continuent d’étre relégaésdernier rang, il n’y aura aucune chance de
stopper ou d’inverser le flux d’expatriation desmp@tences de haut niveau et par ricochet,

d’accélérer la croissance du PIB.

Certains décideurs des pays de TUEMOA semblentldg @n plus prendre conscience de

'enjeu que représente la définition des prioriégkicatives en fonction des objectifs a court et
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moyen termes, mais aussi de la synergie entreiffiésemts niveaux d’éducation et la croissance
économique dans un monde de plus en plus dominEépanomie du savoir. Le Représentant du
Ministre béninois de I'Enseignement Supérieur etadRecherche Scientifique ( Tiando E., 2007 )
lors du Séminaire sur le Role de I'enseignemenésepr dans le développement de 'TUEMOA, a
appelé les dirigeants politigues de ces pays attemiéenseignement supérieur au cceur de la
problématique du développement et de I'avenir de pays. Pour lui, il n’est en effet plus possible
de croire que sans un systéme d’enseignement sup@ti de recherche de qualité, les économies
de ces pays peuvent sortir de leur situation desiggtagnation. Il affirme étre convaincu que le

développement n'est pas une affaire de matiéreipreran abondance.

La solution pour des pays de petite taille (en &xnde population) comme ceux de
'UEMOA, passe indiscutablement par une mise en camules ressources et des compétences.
Les expériences en cours (dans les domaines dmnié, sles sciences économiques etc.) doivent
étre soutenues et étendues a d’autres secteursippiement aux domaines technologique et des

sciences dites dures.

Les pays sous développés en géenéral et ceux de IQAMN particulier qui aspirent au
développement, au cours de ce siecle, ne peuvesispl permettre le luxe de laisser passer le train
des Technologies contemporaines. lls ne doivent @iwe de simples consommateurs de
technologies. lls sont contraints d'étre, d'une e ou d’'une autre, des artisans des avancées
technologiques en cours. C’est la meilleure opfionr ne pas rester durant ce XXsiécle, a la
traine attendaft un transfert technologique (exogéne) pour le aptige de leur retard

technologique et économique.

Pour devenir maitre de leur destin, il est probajle, point n’est besoin, pour ces pays,
d’avoir réussi la scolarisation universelle, mémelle serait d’'une aide indiscutable dans le bon
sens. Certes, aucun pays ne s’est développé aeguopulation majoritairement analphabéte. Mais
le fait d’aller a I'école est peut-étre une pietnesure de la création de compétences. A ce titre,
réussir une scolarisation primaire universelle gdre qualité dans les deux prochaines décennies,
ne garantit point que les pays de la zone échapparta grande pauvreté de leur population, s’ils
continuent de n’étre que des exportateurs de reatigremieres dont les termes de change ne font
gue se détériorer.

Mais, restreindre au seul systeme éducatif le ghdes actions publiques a mener pour

augmenter la contribution effective du capital humeala croissance est probablement insuffisant.

%5 « Attendre, c’est reculer.»
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A cet égard, I'extension de notre modéle économpédra d’autres variables structurelles a été utile
et riche d’enseignement. La stabilité politique, réecherche scientifique, I'état de santé de la
population, le stock de capital physique, etc.t sommant de catalyseurs de la relation capital liima

éducatif et croissance.

La mesure de ce qu’est véritablement le capitaldinpou tout au moins les compétences
distinctives des ressources humaines de chaque paysxpliquent le mieux leur croissance
économique, reste un défi auquel nous pensonsusérient en arrétant notre travail a cette étape.
Cela fait d’'ores et déja partie de nos futurs pisofie recherche. Cette thése, nous le croyond, n'es
gu’'une étape dans ce processus. Une meilleureifjcatidn macroéconomique du capital humain
des pays est un challenge qui nous intéresse ydatement. Il apparait €également que la question
du financement de I'éducation dans les PVD va da-dene thése. Malgré les nombreux travaux
qui lui sont consacrés, le bout du tunnel sembleftat difficilement perceptible. Il y a donc eneor
a analyser et a comprendre. Nous avons de bonisesgal’espérer que ce n’est pour nous qu’un
premier pas dans cette immensité. Parce qu’il stédogincore en ce domaine, de multiples terrains
d'analyse et de réflexion. Les systemes éducatifissdes PVD doivent a la fois suivre et
promouvoir les évolutions économiques et sociaéqermettre aux individus et pays, d'étre les

acteurs des évolutions et révolutions qu’ils aumag®nsciemment choisis.

Malgré les récents efforts de certains de TUEMOAdetla communauté internationale en
faveur de leurs systémes éducatifs, ceux-ci demnées largement sous-financés dans la plupart
de ces pays en raison de la pauvreté monétaingayss des principales sources de financement des
budgets nationaux (essentiellement fiscaux), deasion fiscal, etc. Les budgets d’éducation de la
zone devraient s’accroitre en termes de pourcemtaddiB, pour s’approcher du 5 % atteint par les
autres pays d’Afriqgue subsaharienne, ou méme terefeeles 8 % observés dans les années 60 en
Inde et dans d’autres pays actuellement émergentddfi financier auquel sont confrontés les
systemes nationaux d’enseignement réside danpéxitéd des Etats a renverser la tendance lourde
de dégradation de la qualité de I'enseignement pgunalise la rétention a tous les niveaux.
L’éducation, un trésor est caché dedans dixit Be(@004). Si on ne connait pas I'endroit, la
sagesse recommande qu’on ne laisse nul niveau aditdo pour compte. Tout en reconnaissant
avec Victor Hugo que : kécole en or change le cuivre, tandis que l'iggmare en plomb transforme
I'or »® nous nous posons néanmoins la question de ssvaie école de piétre qualité transforme

le cuivre en or.

%% In Victor Hugo (1881) : « Les quatre vents depids», |, 24, Paris. Disponible sur :
http://www.bibliotheques.ugam.ca/bibliotheques/edian/bulletin/archives/hugo.html
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Nous continuons de croire comme d'autfegue dans les pays pauvres, c'est par le haut
qu’il faut chercher a tirer le systéme éducatiiest’la condition pour que le progres, les innovegtio
et la croissance soient véritablement endogéném@me le postulent les modéles théoriques de la
croissance endogene. Que ce soit le Japon, la dar&ed, Singapour ou actuellement la Chine et
I'Inde, leur émergence économique, découle d’'uarefinportant pour la maitrise de la technologie
de la période courante. Stiglitz & Charlton (208Bulignent bien que le déclic qui déclenche le
processus d’accumulation endogene de connaissdnde eroissance accélérée, passe par la
maitrise de la technologie du moment. lls citenegample la révolution Meiji pour le Japon, la
révolution informatique en cours en Inde et en €hi¥isiblement, point n’est besoin que la
scolarisation primaire soit universelle avant leldéchement de ce processus. Ceci peut étre
considéré comme une conviction ou des incantatiddonomiste, dixit Wolf (2002). Néanmoins,
nous continuons de croire que, c’est la locomagwé convient de faire fonctionner et non pousser

les wagons.

" Harbison & Mayers (1964), sur la base d'observatistatistiques, avaient pu penser jadis que lesank

d’éducation secondaire et supérieur étaient lesanix du développement.
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Annexe 1 : Carte d’Afrique mettant en exergue les ays de TUEMOA
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Annexe 2 :

Tableau A.1: des données statistiques secondaires et calclutEur

Bénin Burkina-Faso | Céte d'lvoire | Guinée-Bissau | Mali Niger Sénégal Togo

superficie (km2) 115762 274000 322462 36125 1240192 1267000 193000 56785
Population en million d'habts: 1975 3 6,1 6,8 0,7 6,3 4,8 4,8 2,3
Population en million d'habts: 2001 6,5 11,9 16,9 1,3 11,7 11,4 9,9 4,7
population en million d'habts 2015 9,1 18,6 19,8 2,1 19 18,3 13,2 6,4
Densité (hbts/km 2) 25,91523 22,262773 21,087756 19,377162 5,0798586 | 3,78847672 24,870466 40,503
PI1B/ hbt 2001 (FCFA) 292500 154800 420700 138200 166300 133700 370500 | 212800
Taux de croissance du PIB 2004 3 4,1 1 4,3 15 4,1 6 2,9
Taux de croissance du PIB 2005 5,3 4,4 1 2,3 7,5 4,2 6.4 3,7
Taux Net de Scolarisation Primaire % (1990-1991) 49 27 47 38 21 25 48 75
Taux Net de Scolarisation Primaire % (2000 - 2001) 70 36 64 54 43 30 63 92
Enfts atteignant la 5éme année sur 100 enfts 1990 55 70 73 28 72 62 85 50
Enfts atteignant la 5éme année sur 100 enfts 2001 84 69 91 38 95 74 72 74
Taux d'alph des jeunes adultes en % (15 - 24 ans) 90-91 40,4 24,9 52,6 44,1 27,6 17 40,1 63,5
Taux d'alph des jeunes adultes en % (15 - 24 ans) 2000-01 54,3 35,8 62,4 59,5 37,1 23,8 51,8 76,5
total serv dette % des export de B et S 1990 9,2 7,8 19,1 21,1 14,7 6,6 18,3 11,5
total serv dette % des export de Bet S 2001 10 11 8,1 0,7 4,5 6,6 9,3 59
Allégement de la dette promis par PPTE 460 930 800 790 895 900 850 0
Espérance de vie a la naissance 2001 50,9 45,8 41,7 45 48,4 45,6 52,3 50,3
Taux d'alph des adultes (15 ans et plus) 2001 38,6 24,8 49,7 39,6 26,4 16,5 38,3 58,4
TBS primaire au supérieur 2001 49 22 39 43 29 17 38 67
PIB / hbt (PPA) 2001 980 1120 1490 970 810 890 1500 1650
IDH 2001 0,411 0,33 0,396 0,373 0,337 0,292 0,43 0,501
Rang selon IDH 2001 (sur 175 pays) 159 173 161 166 172 174 156 141
salaire EFA FT moyen annuel (FCFA) 1023750 541800 1472450 483700 582050 467950 1296750 | 744800
Salaire mensuel EFA FT (FCFA) 85312,5 45150 | 122704,1667 | 40308,33333 | 48504,16667 | 38995,8333 108062,5 | 62066,67
SMIG (FCFA)

27500 28811 36607 20000 28460 30000 47700 21694
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(suite)Tableau A .1:données statistiques secondaires et calculadeelir

Bénin Burkina-Faso | Céte d'lvoire | Guinée-Bissau | Mali Niger Sénégal Togo
3,102272

rapport salaire enseignant-EFA FT/SMIG 73] 1,567109784 | 3,35193178 | 2,015416667 | 1,704292574 | 1,29986111 | 2,265461216 | 2,861006

salaire actuel (FCFA) 1345500 1238400 2397990 221120 1014430 1283520 1815450 | 957600

sal/pib/hbt % 4,6 8 57 1,6 6,1 9,6 4,9 4,5
4,077272

sal act/smig 73| 3,581965222 | 5,458860327 | 0,921333333 | 2,970338487 | 3,56533333 | 3,171645702 | 3,678436

taux de croissance démographique 2,36 2,82 3,01 15 2,39 3,45 2,61 3,3
1,9013E+

PIB (FCFA) 12| 1,84212E+12 | 7,10983E+12 1,7966E+11 | 1,94571E+12 | 1,5242E+12 | 3,66795E+12 1E+12

Revenu mensuel moyen en 2001-2002 (FCFA) 37000 37000 71000 54000 51000 45000 58000 26000

salaire mensuel enseignants (FCFA) 112125 103200 199832,5 | 18426,66667 | 84535,83333 106960 151287,5 79800

salaire mensuel moyen fonction publiqgue 2001-2002

(FCFA) 89500 94700 221000 89400 90100 149700 82300 | 139200

salaire mensuel moyen entreprise publique 2001-2002

(FCFA) 122200 100000 255800 140200 111800 134600 69200 | 148300

Revenu mensuel moyen secteur privé formel (FCFA) 65600 73500 143600 92600 79400 111000 47600 | 111400

Revenu mensuel moyen secteur privé informel (FCFA) 26500 20400 39300 37500 28800 38400 17600 33100

salaire mensuel enseignants/ salaire moyen fonction 1,252793

publique 3] 1,089757128 | 0,904219457 0,20611484 | 0,938244543 | 0,71449566 | 1,838244228 | 0,573276

salaire mensuel enseignants/ revenu mensuel moyen tout 3,030405

secteur 41| 2,789189189 | 2,814542254 | 0,341234568 | 1,657565359 | 2,37688889 | 2,608405172 | 3,069231
1,128205

SMIG /PIB/téte 13 | 2,233410853 | 1,044173996 | 1,736613603 | 2,053638004 | 2,69259536 | 1,544939271 | 1,223346

salaire enseignants / revenu mensuel moyen entrep. 0,917553

publique 19 1,032 | 0,78120602 | 0,131431289 | 0,756134466 | 0,79465082 | 2,186235549 | 0,538098
1,709222

salaire enseignants / revenu mensuel moyen secteur privé 56 | 1,404081633 | 1,391591226 | 0,198992081 | 1,064683039 | 0,9636036 | 3,178308824 | 0,716338

salaire enseignants / revenu mensuel moyen secteur privé 4,231132

informel 08 | 5,058823529 | 5,084796438 | 0,491377778 | 2,935271991 | 2,78541667 | 8,595880682 | 2,410876

Sources : Pour les données de base : PNUD, 20080482005 et site internatww.uemoa.intet calcul de I'auteur.
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Tableau A.2 : Ratios de comparaison entre Pays d’Asie et cel}J&OA

C/uU S/uU Asie /U C/u S/U Asie/U
1960 1960 1960 2004 2004 2004
Superficie km 0,028 0,0014 0,028
Population 0,87 0,40 0,92 0,68 0,74 0,77
Densité 30,82 133,2 32,39 24,01 252,11 27,13
PIB en miliard de $| 4,36 4,63 4,94 20,65 30,38 24,45
cst de 1995
PIB/hbt $ de 1995 4,07 8,19 7,54 34,83 75,11 15,46

Source : calcul de I'auteur 2007
Corée du Sud (C) - Singapour (S) - UEMOA (U) — Asiingapour + Corée (seulement). Les données de
Singapour sont comparées a la moyenne de TUEM@#sajue celle de la Corée le sont directement ardéax

effectifs de leur population respective.

252



Annexe 3

Tableau A.3 : Pays concernés par l'initiative accélérée (EFA EéLembre 2004

Fast track countries

Others at risk

Invited and endorsed Invited, not yet endorsed analytical Not invited but at risk of not achieving
Burkina Faso (2002) Albania Bangladesh Benin

The Ganbia (2003) a Bolivia D.R.of Congo Burundi

Ghana (2004) Ethiopia India Cameroon

Guinea (2002) Tanzania Nigeria Central African Republic
Guyana (2002x Uganda Pakistan Chad

Honduras (2002) Zambia Comoros

Mauritania (2002) a Djibouti

Mozambique (2003)
Nicaragua (2002)
Niger (2002) a
Vietnam (2003)
Yemen (2003)

Equatorial Guinea
Eritrea
Guinea-Bissau
Iraq

Lebanon
Madagascar

Mali

Morocco

Nepal

Senegal

Sudan

Source: Pauline ROSE, 2005, p. 4.

Countries in bold _ Countries that have achievedare on track to achieve, universal primary cottiqhe
(UPC) (FTI secretariat, 2004). Countries in italias risk of not achieving EFA goals (UNESCO, 2Q02) catalytic

Fund recipient.
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Annexe 4

Tableau A.4: Development goals for universal primary education

Goal Approved Forum

year

- 1934 International Conference on Public Educat®aneva

- 1948 UN Univrsal Declaration of Humain Rights,WiN¥ork

- 1951 International Conference on Public Educat@eneva

- 1952-54 UNESCO Regional conférence on Public Btion on Free and
Compulsory Education; Bombay, Cairo and Lima

1980 1960 UNESCO Meeting of Representatives of AMamber Sates on Primary
and Compulsory Education, Karachi (« Karaci Plan »)

" 1961 UNESCO Conference of African States onEleelopment of Education in
Africa, Addis Ababa ("Addis Plan ")

" 1962 UNESCO Conference of Ministers of Educatand chose Responsible for
Economic Planning, Santiago ("Santiago Plan”)

" 1966 UNESCO Conference of Ministers of Educatamd chose Responsible for
Economic Planning in the Arab States, Tripoli

" 1970 International Development Strategy for ®econd UN Development
Decade, New York

2000 1979 UNESCO Conference of Ministers of Edocasind chose Responsible for
Economic Planning OF Member States in Latin Ameaigd the Caribbean,
Mexico City

" 1980 International Development Strategy for fit@rd UN Development Decade
New York

" 1990 World Conference on Education for All, Joent ("Jomtien Declaration™)

" 1993 Education for All Summit of Nine High-Pomilon Countries, Delhi
("Delhi Declaration”)

2015 1995 Fourth World Conference on Women, Beifitggijing Declaration and
Platform for Action")

" 1996 Shaping the 21st Century, OECD Developnfstistance Commitee

" 2000 World Education Forum, Dakar ("Dakar Dexd#ion™)

" 2000 Millennium Suit New York ("Millennium Dedhration™)

" 2001 Road map towards the implementation oflthnited Nations Millennium

Declaration

Source : Clemens, 2004, p. 38.
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Annexe 5

Figure 4: Net primary enrollment scenarios for Burkina Faso
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Source: Clemens, 2004 ; p. 50.

Figure 2: The transition in primary enrollment: 35 countries, 1865-1914
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Annexe 6 : La poule aux ceufs d’or

« L’avarice perd tout en voulant tout gagner. Jeewex, pour le témoigner, que celui dont la
poule, a ce que dit la fable, pondait tous lesgaur ceuf d’or. Il crut que dans son corps elletavai
un trésor : il la tua, 'ouvrit, et la trouva serable a celle dont les ceufs ne lui rapportait rs&gtant
lui-méme 6té le plus beau de son bien. Belle lggour les gens chiches ! Pendant ces derniers

temps, combien en a-t-on vu qui du soir au matimt pauvres devenus, pour vouloir trop tot étre

riches ! » La Fontaine.

Annexe 7

Tableau A. 5 cadre indicatif de l'initiative Fast Track

Indicateurs Intervalle en | Pays proches | Valeur cible
Afrique EPT | de référence
Ratio éléves / maitre 24-79 40 40
o Salaires des enseignants en PIB/Téte 1,5-9,6 3,6 3,5
©
5 % des dépenses courantes hors 4-45 26 33
=] [%)]
8 @] salaires enseignants
S =
2 %[ % de redoublants 1-36 10 10
a o
Recettes de I'Etat en % du PIB 8-26 21 14/16/18
% dépenses d'éducation dans les 4-33 19 20
recettes de I'Etat
]
S Part du primaire dans les dépenses 35-66 46 50
c
2 | d’éducation
g O
= £/ % des éléves dans le privé 0-36 5 10
S 2
= 0
o

Soure@ AFD, 2003, p. 4
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Annexe 8. Mapping Micro Outcomes Into Development

IAccountability Measures

Shorter Term Benefits

Medilierm Benefits

Longer Run Impacts on Growth anddl@pment

Jobs
Starting Salaries
Social Mobility >

Economic Benefits :
Lifetime Earnings
Better saving Mgt

Income growth

Per Capita
—>»

EconO/m'c Growth

Better Health

Wider Benefits of Learning

/  Gpeater Investment

Degree

Completion Rates

Less smoking

Less Obesity

Less Depression

Child health

Lower Infant Mortm>

Female Education >

—

Greater longevity

Lower fertility

Slower

population Growth

/]

Political Stabiuey

Sustainable

Environment

——
Learning (Test Score Increments) Civic Participation Growth of Civic Insftmf?f _— 5 Rule of law |
Racial Tolerance Larger Middle Clas Democratization
Less Cynicism Less support for Authority Human Rights
Charitable Giving——p
Time to Graduation Parenting (books, etc) Intergenerational transmission Education Increased
Child Learning, Colege—p- > <
—5
Access, Affordability Lower Unemployment Reduced Inequality Less Poverty
Education Finance Refori > Social Cohesion
Universal Access to 2 Yr HE (Social Capital)
Lower crime > Lower prison Costs
Dissemination of neﬂcﬁmology New R&D > Dynamic Growth Process

Source: Walter W. McMahon, 2006



Annexe 9 :Tests statistiques et Résultats économétriques

Note : Le transfert des variables de Excel ver&aStantrainé des modifications dans
leur présentation. En effet, Stata n'accepte pakbeds de variables avec indice ou contenant
des caracteres spéciaux. Ainsi, les variables ddefeosont présentes dans les différentes
estimations sous les formes indiquées dans leaalsleivant :

Tableau A.6 : Correspondance entre variables diwehaad celles des estimations.

Variables Définition Primaire Secondaire Tertiaire
(toutes les variables sont en logarithme, par paysr
secteur)
. D.Inyp D.Inys D.Inyt
Variable dépendantey; ; = In(yi t ) - In(yi ,t—5) : taux de croissance du PIB
par téte du secteur, dans chaque pays
|n(y ) PIB par population active du secteur dans chaqye pa L.Inyp L.Inys L.Inyt
i,t-5
La somme du taux de croissance de la population, dulnngp Inngs Inngt
In(ni it tg+ 5) progres et de dépréciation du capital
|n($< ) Stock de capital physique Insk Insk Insk
it
In(sﬂ ) proportion d’analphabétes dans la population active Inho Inho Lnho
it/o
|n( ) nombre d’'années d'étude primaire dans la population Inh1 Inh1 Inh1
Shii ) 1 active
|n( ) nombre d’années d'étude secondaire dans la populati  Inh2 Inh2 Inh2
%,r 2 active
|n( ) nombre d’années d’'étude supérieure dans la popuolati  Inh3 Inh3 Inh3
Shiit) 2 active
|n( ) nombre d'années d'étude globale dans la population Insh Insh Insh
SHM K active
In(Esp\( ) Espérance de vie a la naissance Inespv Inespv Inespv
t
In(Instp ) Instabilité politique Ininstp Ininstp Ininstp
t
In(Ouvc; ) Ouverture commerciale Inouvep Inouvcs Inouvct
7.t
In(Teri ) Pourcentage des terres agricoles irriguées Interi v.n.i v.n.i
it
In(Traq ) Nombre de tracteurs Intrac v.n.i v.Nn.i
t
|n( Brev ) Nombre de brevets d’inventions v.n.i Inbrev Inbrev
it
0 i Intxchm Intxchm
|n(TXChm ) Taux de chémage v.n.i
it

Source: auteur, 2007
Note: v.n.i : variable non intégrée pour cause de pertinence pour le secteur ou

parce gu’elle dégrade la qualité de I'estimation.



Résultats secteur primaire

1-1 Test d’absence d’effets individuels

a) Estimation du modele avec effet fixe

xtreg Inyp Inngp Insk Inho Inh1 Inh2 Inh3 Inespv In instp Inouvcp Interi Intrac, fe
Fixed-effects (within) regression Num berof obs = 48
Group variable (i): paysc Num ber of groups = 8
R-sq: within =0.7732 Obs per group: min = 6
between = 0.4992 avg = 6
overall = 0.4278 max = 6
F(11 ,264) = 112.47
corr(u_i, Xb) =0.4865 Pro b>F = 0.0000
Inyp| Coef. Std.Err. t P>| t| [95% Conf. Interval]
Inngp | -.1014395 .1021369 -0.99 0.3 22 -3025461 .099667
Insk | -.0724293 .0335677 -2.16 0.0 32 -.1385237 -.0063349
Inho | -.0407999 .0594716 -0.69 0.4 96 -.1608185 .0792188
Inhl] .213399 .0686477 3.11 0.0 03 .0748623 .3519356
Inh2 | -.0454982 .0786092 -0.58 0.5 66 -.2042527 .1132563
Inh3| .1084495 .0780902 1.39 0.2 07 -.0762045 .2931035
Inespv | -.0651436 .0417263 -1.56 0.1 20 -.1473023 .0170151
Ininstp | -.0763503 .0436112 -1.75 0.0 81 -.1622204 .0095197
Inouvcp | .0926579 .0254922 3.63 0.0 00 .042464 .1428517
Interi| .0710233 .0429103 1.66 0.0 99 -.0134667 .1555132
Intrac | .1251079 .0228489 5.48 0.0 00 .0801186 .1700971
_cons| 13.51919 .5056474 26.74 0.0 00 1252358 14.51481

e mmm————— e ———————————
sigma_u | 2.1067299
sigma_e | .16538531

rho | .99387497 (fraction of variance d ue to u_i)

Ftestthat all u_i=0: F(10, 264) = 423.14 Prob > F = 0.0000

b) Estimation du modéle a effet aléatoire

xtreg Inyp Inngp Insk Inho Inh1 Inh2 Inh3 Inespv In instp Inouvcp Interi Intrac, re
Random-effects GLS regression Num berof obs = 48
Group variable (i): paysc Num ber of groups = 8
R-sqg: within =0.2430 Obs per group: min = 6
between = 0.9676 avg = 6
overall = 0.9397 max = 6
Random effects u_i ~ Gaussian Wald chi2(11) = 4222.40
corr(u_i, X) =0 (assumed) Pro b > chi2 = 0.0000
Inyp| Coef. Std.Err. z P> z|  [95% Conf. Interval]
e mmm————— e ———————————
Inngp | 2.095129 .295628 7.09 0.0 00 1.515709 2.674549
Insk | -.7379863 .0444448 -16.60 0.0 00 -.8250964 -.6508761
Inho| .0093336 .0175313 0.53 0.5 94 -.0250271 .0436943
Inh1] .082519 .0168508 4.90 0.0 00 .0494921 .115546
Inh2 | -.0591198 .0261248 -2.26 0.0 24 -1103234 -.0079162
Inh3] .0268185 .019857 1.35 0.1 77 -.0121005 .0657374
Inespv | .1774725 .1396177 1.27 0.2 04 -.0961731 .4511181
Ininstp | .3528874 .1459678 2.42 0.0 16 .0667958 .638979
Inouvep | .7142785 .0326693 21.86 0.0 00 .6502479 .7783092
Interi | -.2186496 .046561 -4.70 0.0 00 -.3099076 -.1273917
Intrac | .2135865 .0461251 4.63 0.0 00 .1231829 .3039901
_cons | -.5762016 .8234382 -0.70 0.4 84 -2.190111 1.037708
sigma_u | 0
sigma_e | .16538531
rho | 0 (fraction of variance d ue to u_i)
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c) Testde Hausman

. Hausman fix ran

---- Coefficients ----
| (b) (B) (b-
| fix ran Differ

+

Inngp | -.1014395 2.095129 -2.19

Insk | -.0724293 -.7379863 .66
Inho | -.0407999  .0093336  -0.417
Inh1] .213399 .0268185 0.186

Inh2 | -.0454982
Inh3| .1084495
Inespv | -.0651436
Ininstp | -.0763503 .3528874 -.429
Inouvep | .0926579 7142785 -.621
Interi| .0710233 -.2186496 .289
Intrac| .1251079 .2135865 -.088

-.0591198 0.013
.0268185 0.08
1774725 -.242

b = consistent under Ho and Ha; obtaine
B = inconsistent under Ha, efficient un
Test: Ho: difference in coefficients not systema
chi2(11) = (b-B)'[(V_b-V_B)*(-1)]
= 956.04
Prob>chi2 = 0.0000

B) sqrt(diag(V_b-V_B))
ence S.E.

d from xtreg

der Ho; obtained from xtreg
tic

(b-B)

La probabilité associée a la statique du Khy-destxelle. Le test d’Hausman d’effets spécifiquehaque pays soutient I'existance de
spécificités propres a la croissance économiqusedteur primaire dans chaque pays de TUEMOA.

1.2 - Estimation du Modéle «classique »

xtabond2 D.Inyp L.Inyp Inngp Insk Insh, gmm(L.|
iv(Inngp Insk) nocons noleveleq robust
Dynamic panel-data estimation, one-step difference

Group variable: paysc Num
Time variable : annee Num
Number of instruments = 33 Obs
F@6,42) = 284
Prob>F = 0.021

| Robust

D.nyp| Coef. Std.Err. t P>

Inyp |

L1.| -.5420015 .1653118 -3.27 0.0
Inngp | -.0846184 .2641322 -0.32 0.7
Insk | -.2297924 .1302704 -1.76 0.0
Insh| .1683971 .0630318 2.67 0.0

Arellano-Bond test for AR(1) in first differences:
Arellano-Bond test for AR(2) in first differences:
Hansen test of overid. restrictions: chi2(27) =

260

nyp Inys InytInsh ,lag(25 ))

GMM

berofobs = 48

ber of groups = 8

per group: min = 6
avg=  6.00
max = 6

02 -.8738142 -.2065888
50 -.6176587 .4484219
85 -.4926887 .0331039
10 .0411019 .2956923

z= -2.04 Pr>z= 0.041
z= -044 Pr>z= 0.661
25.85 Prob > chi2 = 0.052



1.3 — Estimation du Modéle Complet

xtabond2 D.Inyp L.Inyp Inngp Insk Inho Inhl1 In h2 Inh3 Inespv Ininstp Inouvcp Interi
Intrac, gmm(L.Inyp Inys Inyt Inh 1 Inh2 Inh3, lag( 25 ))iv( Inngp Inho) nocons noleveleq
robust
Dynamic panel-data estimation, one-step difference GMM
Group variable: paysc Num berofobs = 48
Time variable : annee Num ber of groups = 8
Number of instruments = 45 Obs per group: min = 6
F(11,39) = 4.00 avg= 6.00
Prob>F = 0.002 max = 6
| Robust
D.nyp| Coef. Std.Err. t P> t| [95% Conf. Interval]
Inyp
L1.| -.5253867 .1140733 -4.61 0.0 00 -.7561216 -.2946517
Inngp | -.0925407 .2369387 -0.39 0.6 98 -5717944 386713
Insk | -.1926307 .0768621 -2.51 0.0 16 -.3479748 -.0372867
Inho | -.0334173 .0451395 -0.81 0.4 82 -.1276476 .0548129
Inh1| .2231669 .1141804 1.95 0.0 50 -.0074252 .453759
Inh2 | .1038249 .1221903 0.85 0.4 01 -.1433282 .350978
Inh3| .2039884 .1247337 1.64 0.1 10 -.0481078 .4560847
Inespv | -.6890691 .7756194 -0.89 0.3 80 -2.260623 .8824852
Ininstp | -.0344717 .1150955 -0.30 0.7 66 -.2676775 .198734
Inouvep | .2161392 .0973224 2.22 0.0 33 .0189453 .4133331
Interi| .2576963 .13746 1.87 0.0 68 -.0201206 .5355133
Intrac | .0555511 .0695419 0.80 0.3 99 -.0853542 .1964564
Arellano-Bond test for AR(1) in first differences: z=-211 Pr>z= 0.035
Arellano-Bond test for AR(2) in first differences: z= -0.62 Pr>z= 0.532
Hansen test of overid. restrictions: chi2(35) = 46.13 Prob > chi2 = 0.092

1.4— Estimation du Modéle complet avec forme quadratiquelu capital humain

xtabond2 D.Inyp L.Inyp Inngp Insk Inho Inh1.2 | nh2.2 Inh3.2 Inespv Ininstp Inouvcp Interi
Intrac , gmm(L.Inyp Inys Inyt Inh1.2 Inh2.2 Inh3. 2,lag(25 ))iv( Inngp Ininstp)
nocons noleveleq robust
Dynamic panel-data estimation, one-step difference GMM
Group variable: paysc Num berofobs = 48
Time variable : annee Num ber of groups = 8
Number of instruments = 34 Obs per group: min = 6
F(10,38) = 1.76 avg= 6.00
Prob>F = 0.100 max = 6
| Robust
D.nyp| Coef. Std.Er. t P> t| [95% Conf. Interval]
Inyp |
L1.] -.5989096 .1972152 -3.04 0.0 04 -.9981509 -.1996682
Inngp | -.0079667 .2991257 -0.03 0.9 79 -.613515 .5975815
Insk | -.0145504 .0100393 -1.45 0.1 55 -.0348739 .005773
Inho | -.0336219 .0594687 -0.38 0.7 06 -.14301 .0977663
Inh1.2| .1374032 .0487725 2.82 0.0 07 .0391088 .2356977
Inh2.2 | .0486858 .0976643 1.75 0.0 87 -.0984154 .195787
Inh3.2| .0183089 .0086998 1.92 0.0 62 -.035906 .1327118
Inespv | -.8609124 1.008248 -0.85 0.3 99 -2.902004 1.180179
Ininstp | .0344607 .1177912 0.29 0.7 66 -.2039951 .2729165
Inouvcp | .2267649 .090156 2.52 0.0 16 .0444071 .4091227
Interi| .3002599 .1266846 1.49 0.1 37 .0692151 .5809046
Intrac | .0151292 .1028264 1.16 0.2 54 -.0890321 .3272904
Arellano-Bond test for AR(1) in first differences: z=-198 Pr>z= 0.047
Arellano-Bond test for AR(2) in first differences: z=-0.30 Pr>z= 0.764
Hansen test of overid. restrictions: chi2(34) = 46.76 Prob > chi2 = 0.088
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2 - Résultats secteur Secondaire

2-1 Test d’absence d’effets individuels

a) Estimation du modele avec effet fixe

xtreg Inys L.Inys Inngs Insk Inho Inh1 Inh2 Inh3

Fixed-effects (within) regression Num
Group variable (i): paysc Num
R-sq: within = 0.8847 Obs

between = 0.9999
overall = 0.9970
F(10
corr(u_i, Xb) =0.9760 Pro

Inys| Coef. Std.Err. t P>
+
Inys |
L1.|] .9350055 .0266181 35.13 0.0
Inngs | -.0510932 .0151264 -3.38 0.0
Insk | .0346952 .0235835 1.47 0.1
Inho| -.1475953 .0666181 -2.22 0.0
Inh1| -.1064855 .1922937 -0.55 0.5
Inh2| -.1067668 .3111283 -0.34 0.7
Inh3| .0944681 .1963716 0.48 0.6
Inespv | -.0242471 .033885 -0.72 0.4
Ininstp | -.0603013 .0355339 -1.70 0.0
Inouves | -.0364502 .0190688 -1.91 0.0
_cons| 1424848 .4887251 2.92 0.0
+
sigma_u | .18490819
sigma_e | .13447882
rho | .65405361 (fraction of variance d

Ftestthatall u_i=0: F(7,255)= 1.45

b) Estimation du modéle a effet aléatoire

xtreg Inys L.Inys Inngs Insk Inho Inh1 Inh2 Inh3

Random-effects GLS regression Num
Group variable (i): paysc Num
R-sg: within =0.8837 Obs

between = 1.0000

overall =0.9971
Random effects u_i ~ Gaussian Wal
corr(u_i, X) =0 (assumed) Pro

Inys| Coef. Std.Err. z P>|
+
Inys |
L1.] 1.002788 .003676 272.79 0.0
Inngs | -.0541556 .0135363 -4.00 0.0
Insk | .0277844 .0196495 1.41 0.1
Inho| -.0460944 .0495564 -0.93 0.3
Inhl1| -.0706172 .1999317 -0.35 0.7
Inh2| -.083747 .2202581 -0.38 0.7
Inh3| .0672654 .1887705 0.36 0.7
Inespv | -.0228164 .0331652 -0.69 0.4
Ininstp | -.0622225 .0352934 -1.76 0.0
Inouves | -.0265087 .0170274 -1.56 0.1
_cons| .2157841 .145311 1.48 0.1
+

sigma_u | 0
sigma_e | .13447882
rho | 0 (fraction of variance d

262

Inespv Ininstp Inouvcs, fe

berofobs = 48

ber of groups = 8

per group: min = 6
avg = 6

,255)
b>F

00 .8825863 .9874247
01 -.0808818 -.0213045
42 -011748 .0811384

27 -.2781644 -.0170262
80 -.4833742 .2704032
31 -7165671 .5030335
30 -.290413 .4793493

75 -.0909772 .042483

91 -.1302785 .0096759
57 -.0740026 .0011021
04  .4623962 2.387299

Prob > F = 0.1862

Inespv Ininstp Inouvcs, re

berof obs = 48
ber of groups = 8
per group: min = 6
avg = 6
max = 6
d chi2(7) = 90540.33
b > chi2 = 0.0000

00 .9955831 1.009993
00 -.0806862 -.0276249
57 -.010728 .0662968

52 -.1432231 .0510344
24 -4624762 3212417
04 -515445 3479509

22 -302718 .4372487

91 -.0878191 .0421863
78 -.1313962 .0069513
20 -.0598817 .0068644
38 -.0690203 .5005884



c) Testde Hausman

. Hausman fix ran

---- Coefficients ----
| ®  (® (b-
| fix ran Differ

+

L.nys| .9350055 1.002788 -.067
Inngs | -.0510932 -.0541556 .003
Insk| .0346952 .0277844 .006
Inho | -.1475953 -.0460944 -.101
Inh1| -.1064855 -.0706172 -.035
Inh2 | -.1067668 -.083747 -.023
Inh3| .0944681 .0672654 .027

Inespv | -.0242471 -.0228164 -.001

Ininstp | -.0603013 -.0622225 .001
Inouvcs | -.0364502 -.0265087 -.009

b = consistent under Ho and Ha; obtaine
B = inconsistent under Ha, efficient un

Test: Ho: difference in coefficients not systemat

chi2(7) = (b-B)'[(V_b-V_B)(-1)](
= 90.20
Prob>chi2 = 0.0000

2.2 - Estimation du Modele classique

. xtabond2 D.Inys L.Inys Inngs Insk Insh, gmm(

Inngs Insk) nocons noleveleq robust

Dynamic panel-data estimation, one-step difference

Group variable: paysc Num
Time variable : annee Num
Number of instruments = 22 Obs
Wald chi2(4) = 22.83
Prob >chi2 = 0.000
| Robust
D.nys| Coef. Std.Err. 2z P>|
+
Inys |

L1.] -.4964119 .2161329 -2.30 0.0
Inngs | -.1495117 .0575245 -2.60 0.0
Insk | .033301 .0532099 0.63 0.5
Insh | .0807283 .0700404 1.15 0.2

Arellano-Bond test for AR(1) in first differences:
Arellano-Bond test for AR(2) in first differences:

Hansen test of overid. restrictions: chi2(34) =

263

B) sqrt(diag(V_b-V_B))
S.E.

7825 .026363
0624 .0067511
9108 .0130413
5009 .0230005
8683 .030410
0198 .0110411
2027 .0153041
4307 .006947
9212 .0041273
9416 .0085842
d from xtreg
der Ho; obtained from xtreg
ic
b-B)

L.Inys Inyp Inyt Insh , lag(2 3)) iv(

GMM

berofobs = 48

ber of groups = 8

per group: min = 6
avg=  6.00
max = 6

22 -.9200246 -.0727992
09 -.2622575 -.0367658
31 -.0709885 .1375904
49 -.0565484 .218005
z= -197 Pr>z= 0.049
z= 117 Pr>z= 0.243

46.08 Prob > chi2 = 0.081



2.3 - Estimation Modele complet

. xtabond2 D.Inys L.Inys Inngs Insk Inho Inh1 Inh2
Inbrev, gmm( L.Inys Inyp Inyt Inh1 Inh2 Inh3 , lag
Intxchm) nocons noleveleq robust

Dynamic panel-data estimation, one-step difference

Group variable: paysc Num
Time variable : annee Num
Number of instruments = 29 Obs

Wald chi2(12) =  39.39
Prob >chi2 = 0.000

| Robust
D.nys| Coef. Std.Err. 2z P3|

Inys |

L1.| -.4765994 .1677582 -2.84 0.0
Inngs| -.18042 .0534478 -3.38 0.0
Insk | .2395011 .1367043 1.75 0.0
Inho | -.1266434 .0606216 -2.09 0.0
Inhl| -.124255 .2076378 -0.60 0.5
Inh2 | -.0204437 .3121355 -0.07 0.9
Inh3| .1361964 .2628746 0.52 0.6
Inespv | -.6218893 1.83204 -0.34 0.7
Ininstp | .1487266 .1385469 1.07 0.2
Inouves | -.2204317 .1010024 -2.23 0.0
Intxchm | -.0206038 .0236822 -0.87 0.3
Inbrev | .0000268 .0000159 1.68 0.0

Arellano-Bond test for AR(1) in first differences:
Arellano-Bond test for AR(2) in first differences:

Hansen test of overid. restrictions: chi2(32) =

Inh3 Inespv Ininstp Inouvcs Intxchm
(2 2)) iv(Inngs Insk Inho Inouvcs Ininstp

GMM

berofobs = 48

ber of groups = 8

per group: min = 6
avg=  6.00
max = 6

04 -.8053995 -.1477994
01 -.2851758 -.0756642
80 -.0284343 .5074366
37 -.2454596 -.0078272
50 -.5312176 .2827075
48 -.632218 .5913306
04 -3790283 .6514211
34 -4.212622 2.968843
83 -.1228204 .4202736
26 -.4233928 -.0274705
84 -.06702 .0258124

92 -4.41e-06 .0000581
z= -2.65 Pr>z= 0.008

z= 055 Pr>z= 0.584

45.07 Prob > chi2 = 0.063

2.4- Estimation du Modéle complet avec forme quadratiquelu capital humain

. xtabond2 D.Inys L.Inys Inngs Insk Inh1.2 Inh2.2
Intxchm Inbrev, gmm( L.Inys Inyp Inyt Inh1.2 Inh2.
Ininstp ) nocons noleveleq robust

Dynamic panel-data estimation, one-step difference

Group variable: paysc Num
Time variable : annee Num
Number of instruments = 26 Obs

Wald chi2(12) = 26.26
Prob >chi2 = 0.010

| Robust
D.nys| Coef. Std.Err. z P>

Inys |

L1.| -.8030958 .2767745 -2.90 0.0
Inngs | -.2023764 .0672521 -3.01 0.0
Insk | -.0074995 .0153701 -0.49 0.6
Inh1.2 | -.0598314 .0458013 -1.31 0.1
Inh2.2| .0086894 .0418852 0.21 0.8
Inh3.2| .1567932 .0773988 2.03 0.0
Inho | -.1542121 .0845654 -1.82 0.0
Inespv | -.0460215 .3768865 -0.12 0.9
Ininstp | .0409414 .2039174 0.20 0.8
Inouves | -.0025232 .0112439 -0.22 0.8
Intxchm | -.0707755 .0391302 -1.81 0.0
Inbrev| 2.33e-09 1.07e-09 2.17 0.0

Arellano-Bond test for AR(1) in first differences:
Arellano-Bond test for AR(2) in first differences:

Hansen test of overid. restrictions: chi2(31) =

264

Inh3.2 Inho Inespv Ininstp Inouvcs
21nh3.2 ,lag(2 2)) iv(Inngs Inho

GMM

berofobs = 48

ber of groups = 8

per group: min = 6
avg=  6.00
max = 6

04 -1.345564 -.2606276
03 -.3341881 -.0705647
26 -.0376243 .0226254
91 -.1496003 .0299375
36 -.0734041 .0907829
43 .0050944 .308492
68 -.3199574 .0115331
03 -.7847055 .6926625
41 -.3587293 .4406121
22 -.0245608 .0195145
70 -1474692 .0059182
30 2.28e-10 4.43e-09
z=-222 Pr>z= 0.021
z= 0.21 Pr>z= 0.833

43.58 Prob > chi2 = 0.066



3- Résultats secteur Tertiaire

3-1 Test d’absence d’effets individuels

a) Estimation du modele avec effet fixe

xtreg Inyt L.Inyt Inngt Insk Inho Inh1 Inh2 Inh

Fixed-effects (within) regression Num
Group variable (i): paysc Num
R-sq: within = 0.5269 Obs

between = 0.9763
overall =0.9391
F(11
corr(u_i, Xb) =0.9156 Pro

Inyt| Coef. Std.Err. t P>
+
Inyt |
L1.| .4496988 .0563198 7.98 0.0
Inngt | -.1044681 .0375501 -2.78 0.0
Insk | .2256814 .044161 5.11 0.0
Inho| .0107502 .0174689 0.62 0.5
Inh1| .0575355 .0181033 3.18 0.0
Inh2 | .030833 .0203268 1.52 0.1
Inh3| -.0829429 .0287337 -2.89 0.0
Inespv | .0214127 .0897036 0.24 0.8
Ininstp | -.1605904 .095544 -1.68 0.0
Inouvct | -.2327285 .0271637 -8.57 0.0
Inbrev| .00003 9.10e-06 3.29 0.0
_cons| 9.933056 1.085096 9.15 0.0
+
sigma_u | 1.4055384
sigma_e | .35869153
rho | .93885574 (fraction of variance d

Ftestthatall u_i=0: F(7,256)= 16.84

b) Estimation du modéle a effet aléatoire

.xtreg Inyt L.Inyt Inngt Insk Inho Inh1 Inh2 |

Random-effects GLS regression Num
Group variable (i): pays Numb
R-sqg: within =0.4256 Obs

between = 0.9989

overall =0.9731
Random effects u_i ~ Gaussian Wal
corr(u_i, X) =0 (assumed) Pro

Inyt| Coef. Std.Err. z P>

Inyt |
L1.| .976769 .0118543 82.40 0.0
Inngt | -.0638328 .0425391 -1.50 0.1
Insk | .0441779 .0377866 1.17 0.2
Inho| .0093336 .0175313 0.53 0.5
Inh1| .0529492 .0166424 3.18 0.0
Inh2 | .0248415 .0197709 1.26 0.2
Inh3| -.0569418 .0259477 -2.19 0.0
Inespv | .0777464 .1039104 0.75 0.4
Ininstp | -.033527 .1112779 -0.30 0.7
Inouvct | -.0881352 .022871 -3.85 0.0
Inbrev | .0000189 9.32e-06 2.02 0.0
_cons| .3806471 .4541582 0.84 0.4

sigma_u | 0
sigma_e | .35869153
rho | 0 (fraction of variance d

3 Inespv Ininstp Inouvct Inbrev, fe

berofobs = 48
ber of groups = 8
per group: min = 6
avg = 6
max = 6
,256) = 35.64
b>F = 0.0000

00 .3387897 .560608

06 -.1784146 -.0305217
00 .1387163 .3126465
38 -.0234883 .0449887
01 .0220538 .0930173
29 -.0090068 .0706728
04  -13926 -.0266259

12 -1552381 .1980636
94 -3487427 .0275619
00 -.2862212 -.1792357
01 .000012 .0000479

00 7.796204 12.06991

Prob > F = 0.0000

nh3 Inespv Ininstp Inouvct Inbrev, re

berof obs = 48

er of groups = 8

per group: min = 34
avg = 6
max = 6

d chi2(8) = 9520.50

b > chi2 = 0.0000

00 .953535 1.000003

33 -.147208 .0195424

42 -.0298825 .1182383
94 -.0250271 .0436943
01 .0203307 .0855677
09 -.0139087 .0635917
28 -.1077983 -.0060853
54 -1259143 .2814071
63 -.2516276 .1845736
00 -.1329616 -.0433089
43 5.95e-07 .0000371

02 -5094867 1.270781



a) Test de Hausman

. Hausman fix ran

---- Coefficients ----
()] (B) (b- B) sqrt(diag(V_b-V_B))
| fix ran Differ ence S.E.
e mmm————— e ———————————
L.Inyt| .4496988 .976769 -.527 0702 .0550581
Inngt| -.1044681 -.0638328 -.040 6353 .
Insk| .2256814 .0441779 181 5035 .0228553
Inho| .0107502 .0093336 .001 4166 .
Inh1| .0575355 .0529492 .004 5863
Inh2 | .030833 .0248415 .005 9915
Inh3| -.0829429 -.0569418 -.026 0011
Inespv | .0214127 .0777464 -.056 3337
Ininstp | -.1605904  -.033527 -.127 0634 .
Inouvct | -.2327285 -.0881352 -.144 5932 .0146555
Inbrev| .00003 .0000189 .000 0111
b = consistent under Ho and Ha; obtained from xtreg
B = inconsistent under Ha, efficient un der Ho; obtained from xtreg
Test: Ho: difference in coefficients not system atic
chi2(7) = (b-B)'[(V_b-V_B)(-1)I( b-B)
= 138.40

Prob>chi2 = 0.0000

3.2 — Estimation du Modéle classique

. xtabond2 D.Inyt L.Inyt Inngt Insk Insh, gmm( L.In yt Insh, lag(2 3)) iv( Insk, eq(level))
artests(1) nocons noleveleq robust
Dynamic panel-data estimation, one-step difference GMM
Group variable: paysc Num berof obs = 48
Time variable : annee Num ber of groups = 8
Number of instruments = 20 Obs per group: min = 6
Wald chi2(4) = 16.11 avg= 6.00
Prob >chi2 = 0.003 max = 6
| Robust
D.nyt| Coef. Std.Err. 2z P>| z|  [95% Conf. Interval]
e mmm————— e ———————————
Inyt |
L1.| -.6802165 .2485121 -2.74 0.0 06 -1.167291 -.1931416
Inngt | .0237774 .2272237 0.10 0.9 17 -.4215728 .4691277
Insk | -.317564 .147251 -2.16 0.0 31 -.6061706 -.0289574
Insh | .2643459 .1623624 1.63 0.1 03 -.0538787 .5825704
Arellano-Bond test for AR(1) in first differences: z= 2.99 Pr>z= 0.003
Hansen test of overid. restrictions: chi2(16) = 46.18 Prob > chi2 = 0.098
Warning: Sargan/Hansen tests are weak when instrume nts are many.
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3.3- Estimation du Modele complet

. xtabond2 D.Inyt L.Inyt Inngt Insk Inho Inh1 Inh2
, gmm( L.Inyt Inyp Inys Inho Inh1 Inh2 Inh3 , lag(

Inh3 Ininstp Inbrev Intxchm Inespv Inouvct
25))iv( Insk Inngt Ininstp Inespv

Inbrev Intxchm Inouvct) nocons noleveleq robust

Dynamic panel-data estimation, one-step difference GMM
Group variable: paysc Num berofobs = 48
Time variable : annee Num ber of groups = 8
Number of instruments = 48 Obs per group: min = 6
Wald chi2(12) = 507.58 avg= 6.00
Prob >chi2 = 0.000 max = 6
| Robust
D.nyt| Coef. Std.Err. 2z P>| z|  [95% Conf. Interval]
Inyt |
L1.| -.936996 .1493784 -6.27 0.0 00 -1.229772 -.6442197
Inngt | -.1191589 .0488611 -2.44 0.0 15 -.2149249 -.0233929
Insk | .6619169 .0845265 7.83 0.0 00 .496248 .8275858
Inho| .5090537 .490167 1.04 0.2 99 -.451656 1.469763
Inh1| .5099265 .1733698 2.94 0.0 03 .1701279 .8497251
Inh2 | .2431288 .187429 1.30 0.1 95 -.1242252 .6104828
Inh3| -.2740622 .1467205 -1.87 0.0 62 -5616291 .0135047
Ininstp | -.2297992 .12339 -1.86 0.0 63 -.4716392 .0120408
Inbrev| .000046 .0000108 4.27 0.0 00 .0000249 .0000671
Intxchm | -.0325591 .0173039 -1.88 0.0 60 -.0664742 .001356
Inespv | .0983326 .9612178 0.10 0.9 19 -1.78562 1.982285
Inouvct | -.6093777 .0488067 -12.49 0.0 00 -.7050371 -.5137183

z= -296 Pr>z= 0.003
z= -0.71 Pr>z= 0.480

Arellano-Bond test for AR(1) in first differences:
Arellano-Bond test for AR(2) in first differences:

Hansen test of overid. restrictions: chi2(36) =
Warning: Sargan/Hansen tests are weak when instrume

48.01 Prob > chi2 = 0.087
nts are many.

3.4 - Estimation du modele complet avec forme quadratiquelu capital humain

. xtabond2 D.Inyt L.Inyt Inngt Insk Inh1.2 Inh2
Intxchm, gmm( L.Inyt Inyp Inys Inh1.2 Inh2.2 Inh3.
Insk Inespv) nocons noleveleq robust

.2Inh3.2 Inouvct Inespv Ininstp Inbrev
2 Inbrev, lag(2 3)) iv( Ininstp Intxchm

Dynamic panel-data estimation, one-step difference GMM
Group variable: paysc Num berofobs = 48
Time variable : annee Num ber of groups = 8
Number of instruments = 48 Obs per group: min = 6
Wald chi2(11) = 365.93 avg= 6.00
Prob >chi2 = 0.000 max = 6
| Robust
D.nyt| Coef. Std.Err. z P> z| [95% Conf. Interval]
Inyt |
L1.| -.8941743 .1474493 -6.06 0.0 00 -1.18317 -.605179
Inngt | -.1329891 .0489695 -2.72 0.0 07 -.2289675 -.0370107
Insk| .666484 .0849686 7.84 0.0 00 .4999485 .8330194
Inh1.2| .0502358 .0161648 3.11 0.0 02 .0185533 .0819182
Inh2.2| .023933 .0198596 1.21 0.2 28 -.014991 .062857
Inh3.2 | -.0607017 .0254021 -2.39 0.0 17 -.110489 -.0109145
Inouvct | -.6161507 .0511898 -12.04 0.0 00 -.7164808 -.5158206
Inespv | -.3216986 .5158667 -0.62 0.5 33 -1.332779 .6893815
Ininstp | -.2213405 .1240856 -1.78 0.0 74 -.4645437 .0218628
Inbrev| 1.72e-09 4.23e-10 4.08 0.0 00 8.96e-10 2.55e-09
Intxchm | -.0035708 .0155165 -0.23 0.8 18 -.0339825 .026841

z= -3.11 Pr>z= 0.002
z= -091 Pr>z= 0.365

Arellano-Bond test for AR(1) in first differences:
Arellano-Bond test for AR(2) in first differences:

Hansen test of overid. restrictions: chi2(34) = 46.08 Prob > chi2 = 0.081
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Annexe 10

Tableau A. 7: Source des données

!

Données par Période Source

pays

Population totale | 1960-1984 | United Nations Population Division (World Developmérospects : The 2004
et par age Revision) : Population data /

1985-2005 | (UNESCO-UIS)
http://www.stats.uis.unesco.org/unesco/tablevieaxspx?

1970-2005 . . . .

Instituts Nationaux de Statistique et d’Analyse E@mmique
Population active| 1960-1990 | Penn World Tables (release6.0) ; (Données foupaedevin)
1990-2005 | |nstituts Nationaux de Statistique et d’Analyse Emmique
Population par 1960-1990 | World Bank (World Development Indicators CD-ROM®&Z(). GDP, and PPP
secteur data/ (CD-ROM-2007)

1990-2005 | yEMOA, http://www.uemoa.int/publication/2004/annexes%2stigues¥%

1991-2000 | (UNESCO-UIS)

PIB http://www.stats.uis.unesco.org/unesco/tableviexspx?

&

PIB par secteur 1960-1990 | \world Bank (World Development Indicators CD-ROM62(): GDP, and PPP
data/ (CD-ROM-2007)

1990-2005 | UEMOA, http://www.uemoa.int/publication/2004/annexes%20stigues%
http://www .izf .net (Investir en Zone Franc)

CNUCED, 2004 : « les pays les moins avancés : Caueriaternational et
réduction de la pauvreté ». Données de base retadivrx pays les moins
avancés, Rapport. New york et Genéve.

1960-1990 | World Bank (World Development Indicators CD-ROM®&Z(). GDP, and PPP

IPC data/ (CD-ROM-2007)

1990-2005 | penn World Tables (release6.0) ; (Données foupaekKevin
Instituts Nationaux de Statistique et d’Analyse E@mmique
http://www .izf .net (Investir en Zone Franc)

Taux de 1960-1990 | World Bank (World Development Indicators CD-ROM®&Z(). GDP, and PPP
change cfa/$ data/ (CD-ROM-2007)

1990- 2000 CNUCED, 2004 : « les pays les moins avancés : Caueriaternational et
réduction de la pauvreté ». Données de base retadivrx pays les moins
avancés, Rapport. New york et Genéve

2000-2005 | http://www .izf .net (Investir en Zone Franc)

superficie http://www .izf .net (Investir en Zone Franc)

http:///www.wikipedia.org
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Données par
pays

Période

Source

Stock de capital | 1960-1990 | World Bank (World Development Indicators CD-ROM62): GDP, and PPP
physique data/ (CD-ROM-2007)
2000-2005 | penn World Tables (release6.0) ; (Données foupaekevin
Banque Mondiale, Edustats, WDI, 2000
CNUCED, 2004 : « les pays les moins avancés : Caueriaternational et
réduction de la pauvreté ». Données de base retadivrx pays les moins
avancés, Rapport. New york et Genéve.
Taux de (UNESCO-UIS)
scolarisation 1960-1990 | http://www.stats.uis.unesco.org/unesco/tablevieaspix?
primaire
Education attainment and enrollment around the dvorl
1985-2005 www.worldbank.org/research/projets/edattain/
UNESCO/BREDA , 2006 : Statistiques et Analyses SRégionales. Educatio
pour Tous en Afrique 2006. Rapport Dakar +6
Taux de (UNESCO-UIS)
scolarisation 1960-1990 | http://www.stats.uis.unesco.org/unesco/tablevieaspix?
secondaire
1991-2005 UNESCO/BREDA ,2006 : Statistiques et Analyses JRégionales. Educatior
pour Tous en Afrique 2006. Rapport Dakar +6
Taux de 1960-1980 | Moumouni ( 1998)
scolarisation
supérieur (UNESCO-UIS)
1990-2000 http://www.stats.uis.unesco.org/unesco/tableviexspx?
1970-2005 UEMOA, Etude sur I'enseignement Supérieur danpéss de 'TUEMOA,
Annexe statistique.
Taux de 1960-2005 | (UNESCO-UIS)
redoublement
primaire http://www.stats.uis.unesco.org/unesco/tablevieasgn?
1991-2005 UNESCO/BREDA ,2006 : Statistiques et Analyses Jeégionales. Educatior
pour Tous en Afrique 2006. Rapport Dakar +6
Dépenses 1960-2000 | World Bank (World Development Indicators CD-ROM®&Z(). GDP, and PPP
d’éducation data/ (CD-ROM-2007)
1991-2005 UNESCO/BREDA ,2006 : Statistiques et Analyses SRégionales. Education
i pour Tous en Afrique 2006. Rapport Dakar +6
2000-2004 | (UNESCO-UIS) _
http://www.stats.uis.unesco.org/unesco/tablevieaspix?
2000-2005 | UEMOA, Etude sur I'enseignement Supérieur danpégs de TUEMOA,

Annexe statistique.
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Données par Période Source
pays
Effectif des 1960-2005 | (UNESCO-UIS)
éleves http://www.stats.uis.unesco.org/unesco/tableviexspx?
Moumouni ( 1998)
Effectif
d’étudiants 1960-1970 | Moumouni ( 1998)
1970-2004 | (yNESCO-UIS)
http://www.stats.uis.unesco.org/unesco/tablevieaspix?
2000-2005 | UEMOA, Etude sur I'enseignement Supérieur danpégs de 'UEMOA,
Annexe statistique.
Effectif des 1960-1970 | Moumouni ( 1998)
enseignants
1970-2003 | Education attainment and enrollment around thedvorl
2000-2005 UEMOA, Etude sur I'enseignement Supérieur danpéss de 'UEMOA,
Annexe statistique.
www.worldbank.org/research/projets/edattain/
Dépenses de 1960-2003 | Education attainment and enrollment around thedvorl
santé
www.worldbank.org/research/projets/edattain/
2000-2005 UEMOA, Etude sur I'enseignement Supérieur dangéss de TUEMOA,
Annexe statistique.
Nombre de 1960-2003 | Education attainment and enroliment around thedvorl
médecins par
habitant CNUCED, 2004 : « les pays les moins avancés : Cagerlaternational et
1991-2003 | rgduction de la pauvreté ». Données de base metativrx pays les moins
1970-2005 | &vances, Rapport. New york et Genéve.
www.worldbank.org/research/projets/edattain/
Taux 1960-2000 | (UNESCO-UIS)
d’analphabétisme http://www.stats.uis.unesco.org/unesco/tablevieaspix?
des 15 ans et +
2000-2004 UEMOA, Etude sur I'enseignement Supérieur dangéss de TUEMOA,
Annexe statistique.
2000-2005

CNUCED, 2004 : « les pays les moins avancés : Cagerlaternational et
réduction de la pauvreté ». Données de base metadivrx pays les moins
avancés, Rapport. New York et Genéve.

Taux de mortalité

1960-2000

2000-2004

2000-2005

Instituts Nationaux de Statistique et d’Analyse E@mmique
Education attainment and enrollment around thedvorl

www.worldbank.org/research/projets/edattain/

Espérance de vie

a la naissance

1960-2000

2000-2004

2000-2005

CNUCED, 2004 : « les pays les moins avancés : Cagerlaternational et
réduction de la pauvreté ». Données de base metativrx pays les moins
avancés, Rapport. New York et Genéve.

PNUD, Rapport sur le développement humain, 2008522006 ;
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Données par
pays

Période

Source

Importations 2000-2004 | Instituts Nationaux de Statistique et d’Analyse Emmique
1960-2000 | penn World Tables (release6.0) ; (Données foupaedevin
Banque Mondiale, Edustats, WDI, 2000
2000-2005 | CNUCED, 2004 : « les pays les moins avancés : Cawerlaternational et
réduction de la pauvreté ». Données de base metativrx pays les moins
avanceés, Rapport. New York et Genéve.
Exportations 1960-2000 | Penn World Tables (release6.0) ; (Données foupaedevin
Banque Mondiale, Edustats, WDI, 2000
CNUCED, 2004 : « les pays les moins avancés : Caueriaternational et
réduction de la pauvreté ». Données de base retadivrx pays les moins
1970-2005 | avancés, Rapport. New York et Genéve.
Instituts Nationaux de Statistique et d’Analyse E@mmique
UEMOA, http://www.uemoa.int/publication/2004/annexes%20sigues%
Investissements | 1985-2002 | CNUCED, 2004 : « les pays les moins avancés : Caoerlaternational et
et épargne réduction de la pauvreté ». Données de base retadivrx pays les moins
avanceés, Rapport. New York et Genéve.
1960-1999 | http://www.worldbank.org/data&statistics/
1996-2005 | Banque de France, FMI, BCEAO, 2006
Instituts Nationaux de Statistique et d’Analyse E@mmique
Instabilité 1960-1999 | Instabilité Politique de 1960 a 2000: Une miseu jmour 218 pays
politique 1970-2005 | Quenum (2004)
Pourcentage des| 1960-1999 | WIPO Statistics. Annual statistics 1978-2005, RApri
terres agricoles
irriguées 1970-2005 | CNUCED, 2004 : « les pays les moins avancés : Cauerlaternational et
réduction de la pauvreté ». Données de base mesativrx pays les moins
avancés, Rapport. New York et Genéve.
Nombre de 1960-1999 | WIPO Statistics. Annual statistics 1978-2005, Apri
tracteurs 1970-2005 | www.wipo.int/ipstat
Nombre de 1960-1999 | BM, 2003, OMPI, 2001
brevets 1986-2003 | WIPO Statistics. Annual statistics 1978-2005, Apri
d’inventions 1970-2005 | www.wipo.int/ipstat

Nombre d’articles
scientifiques

1986-2003
1970-2005

BM, 2003, OMPI, 2001
WIPO Statistics. Annual statistics 1978-2005, Apri
wWww.wipo.int/ipstat

Taux de chémage

1960-2005

1990-2005
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Annexe 11

Tableau A. 8 Données du Modéle économétrique.

Années | Pays In(nic + g +6) | In(nig + g +8)p | In(nix + g +6)s | In(nj + g +)t | IN(Espviy) | IN(yi) | IN(Yide | IN(Vids | IN(Yide | IN(Ouvciy) | In(Ouvci)p | In(Ouvciys | In(Ouvci)t | IN(Sk,i) | IN(Shie) | IN(INstp;e)
1970 | BENIN 1,891 1,729 2,258 2,229 3,784 | 7,638 | 16,454 | 18,030 | 18,133 2,540 20,512 4,012 1,608 | 3,456 | 2,131 1,099
1975 | BENIN 1,907 1,744 2,230 2,208 3,829 | 7,754 | 16,530 | 18,375 | 18,231 2,983 21,003 4,217 2,138 | 3,717 | 2,313 0,693
1980 | BENIN 1,948 1,650 2,182 2,360 3,880 | 7,826 | 16,897 | 18,090 | 18,257 3,640 21,718 5,058 2,857 | 4,267 | 3,244 1,099
1985 | BENIN 2,015 1,933 2,111 2,150 3,917 | 7,783 | 16,885 | 18,405 | 18,264 3,712 21,287 5,059 3,466 | 4,634 | 4,360 0,693
1990 | BENIN 2,023 1,941 2,119 2,142 3,949 | 7,764 | 17,157 | 18,214 | 18,304 3,759 21,357 4,945 3,445 | 4594 | 5,006 1,386
1995 | BENIN 2,028 2,051 1,315 2,101 3,971 | 7,950 | 17,425 | 18,846 | 18,619 4,341 22,183 5,579 3641 | 4951 | 5,360 1,099
2000 | BENIN 2,065 2,087 1,387 2,113 3,970 | 7,958 | 17,635 | 19,146 | 18,707 4,440 22,543 5,832 3,662 | 5289 | 5,634 0,693
2005 | BENIN 2,168 2,288 0,399 2,042 4,000 | 8,028 | 17,824 | 20,076 | 18,872 4,334 22,870 5,072 3671| 5171 6,170 0,693
1970 | BURKINA-FASO 1,851 1,847 1,722 2,163 3,684 | 7,064 | 16,459 | 19,204 | 19,728 1,925 20,918 3,104 1,276 | 3,426 | 1,666 0,693
1975 | BURKINA-FASO 1,875 1,861 1,746 2,176 3,750 | 7,145 | 16,558 | 19,474 | 19,652 2,786 21,951 4,029 2,074 | 3,722 | 1,644 1,099
1980 | BURKINA-FASO 1,927 1,914 1,805 2,216 3,789 | 7,232 | 16,723 | 19,476 | 19,936 3,387 22,610 4,663 2,901 | 4,223 1,733 1,386
1985 | BURKINA-FASO 1,936 1,939 0,936 2,135 3,816 | 7,335 | 17,059 | 19,865 | 20,001 3,798 23,164 5,173 3,150 | 4,601 | 1,914 1,099
1990 | BURKINA-FASO 1,918 1,921 0,888 2,120 3,815 | 7,370 | 17,023 | 20,244 | 20,129 3,680 23,089 4,900 2,925 | 4,635 2,245 0,693
1995 | BURKINA-FASO 1,929 1,837 2,733 2,316 3,813 | 7,502 | 17,413 | 19,933 | 20,174 3,973 23,583 5,382 3,141 | 4,778 | 2,734 0,693
2000 | BURKINA-FASO 1,957 1,867 2,746 2,335 3,789 | 7,736 | 17,729 | 19,674 | 20,162 3,912 23,931 5,430 3,641 | 5,169 | 3,253 0,693
2005 | BURKINA-FASO 1,958 1,869 2,747 2,336 3,873 | 7,950 | 17,982 | 19,677 | 20,302 3,793 24,189 5,160 3,540 | 5,141 | 3,707 0,693
1970 | COTE IVOIRE 2,160 1,808 2,621 2,815 3,795 | 8,964 | 18,056 | 20,546 | 20,364 2,667 22,560 3,623 0,942 | 3,075 | 2,637 1,099
1975 | COTE IVOIRE 2,151 1,800 2,627 2,802 3,850 | 9,097 | 18,372 | 20,405 | 20,407 3,208 23,262 4,387 1,040 | 3,482 | 3,226 0,693
1980 | COTE IVOIRE 2,125 1,763 2,610 2,787 3,898 | 9,131 | 18,612 | 20,384 | 20,237 3,990 24,200 5,035 1,825 4,212 | 4,560 0,693
1985 | COTE IVOIRE 2,103 2,002 2,172 2,255 3,925 | 8,985 | 18,689 | 20,331 | 20,174 4,392 24,829 5,247 2,240 | 4,523 | 5,316 0,693
1990 | COTE IVOIRE 2,071 1,966 2,142 2,227 3,908 | 8,894 | 18,988 | 20,482 | 19,975 3,972 24,357 4,746 2,095 | 4,344 | 6,050 1,099




(suite 1) Tableau A. 8 Données du Modéle éconoguet.

Années | Pays In(niz+ g +9) | In(niy+ g +d)p | In(nix + g +d)s | In(nit + g +o)t | IN(Espviy) | IN(Yie) | NYide | INYids | INYide | IN(Ouvciy) | In(Ouvci)p | In(Ouvciys | In(Ouveit | In(Skiix) | IN(Shid) | In(Instp;y)
1995 | COTE IVOIRE 2,193 2,102 2,138 2,323 3,864 | 8,775 | 18,988 | 20,404 | 20,142 4,686 25,118 5,601 2,469 | 4,845 6,370 0,693
2000 | COTE IVOIRE 2,088 1,988 2,028 2,230 3,825 | 8,785 | 19,019 | 20,660 | 20,299 4,877 25,298 5,754 2,579 | 5,120 | 6,150 1,386
2005 | COTE IVOIRE 1,922 1,804 1,851 2,086 3,831 | 8,749 | 19,071 | 20,643 | 20,279 4,933 25,523 5,777 2,787 | 5,194 | 6,274 1,386
1970 | GUINEE BISSAU 1,685 1,477 2,095 2,682 3,585 | 2,820 | 10,204 | 12,712 | 12,075 1,071 12,313 2,373 0,204 | 2,144 | 1,928 1,099
1975 | GUINEE BISSAU 2,013 1,876 2,390 2,620 3,613 | 2,904 | 10,411 | 12,839 | 11,868 1,298 12,899 2,378 0,294 | 2,487 | 2,069 1,099
1980 | GUINEE BISSAU 2,061 1,930 2,465 2,483 3,654 | 2,680 | 10,277 | 12,254 | 11,825 2,116 13,876 3,406 1,122 | 2,668 | 2,781 0,693
1985 | GUINEE BISSAU 2,016 2,080 2,174 1,351 3,705 | 2,902 | 10,651 | 12,341 | 12,617 3,456 15,040 4,804 3,041 | 3,953 | 4,084 0,693
1990 | GUINEE BISSAU 1,847 1,921 2,050 0,554 3,746 | 2,997 | 11,014 | 12,590 | 12,109 6,052 18,118 7,354 5,998 | 6,764 | 4,766 1,099
1995 | GUINEE BISSAU 1,955 1,753 1,874 2,663 3,775 | 3,037 | 11,139 | 12,310 | 12,306 8,045 20,448 9,569 7,830 | 8,731 | 4,985 0,693
2000 | GUINEE BISSAU 1,957 1,755 2,020 2,470 3,804 | 2,926 | 11,295 | 12,279 | 11,940 9,485 21,928 10,556 9,903 | 9,532 | 5,128 0,693
2005 | GUINEE BISSAU 1,894 1,679 1,969 2,340 3,804 | 2,827 | 11,302 | 12,229 | 8,308 10,731 22,054 12,357 14,318 | 9,579 | 5,316 1,386
1970 | MALI 1,946 1,874 2,464 2,458 3,634 | 7,287 | 17,058 | 19,879 | 18,710 2,002 20,311 3,111 2,786 | 3,168 1,655 0,693
1975 | MALI 1,905 1,836 2,430 2,430 3,678 | 7,360 | 17,237 | 19,786 | 18,824 2,661 20,675 4,183 3,078 | 3,591 1,921 0,693
1980 | MALI 1,940 1,874 2,452 2,452 3,740 | 7,493 | 17,211 | 19,933 | 19,231 3,302 21,474 4,508 3,221 | 4,117 | 2,465 1,099
1985 | MALI 1,985 1,932 2,219 2,300 3,813 | 7,266 | 16,914 | 19,850 | 19,105 4,199 21,980 5,260 4,181 | 4,678 | 2,672 1,099
1990 | MALI 2,035 1,985 2,260 2,338 3,806 | 7,326 | 17,318 | 20,023 | 19,104 3,949 22,032 4,813 3914 | 4618 2,754 0,693
1995 | MALI 1,939 1,863 2,588 2,136 3,784 | 7,364 | 17,482 | 19,913 | 18,891 4,550 22,500 5,247 4,782 | 5,086 | 2,927 0,693
2000 | MALI 1,982 1,909 2,612 2,172 3,738 | 7,593 | 17,630 | 20,025 | 19,290 4,653 22,861 5,227 4,656 | 5,099 | 3,328 0,693
2005 | MALI 1,934 1,858 2,586 2,132 3,877 | 7,412 | 17,436 | 19,849 | 19,058 6,462 24,871 7,287 6,897 | 6,289 | 4,158 0,693
1970 | NIGER 2,031 1,946 2,398 3,097 3,648 | 8,005 | 17,610 | 18,731 | 19,986 2,116 21,062 3,803 2,197 | 3,336 | 1,402 0,693
1975 | NIGER 2,054 1,962 2,445 2,758 3,687 | 7,742 | 17,260 | 18,860 | 19,693 3,003 21,195 4,517 2,247 | 3,683 | 1,550 0,693
1980 | NIGER 2,068 1,978 2,494 2,540 3,730 | 7,855 | 17,392 | 19,624 | 19,540 3,829 21,850 4,497 3,234 | 4,282 1,819 1,099
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(suite 2 ) Tableau A. 8 Données du Med&onométrique.

Années | Pays In(niz + g +0) | In(nix + g +8)p | In(nix + g +0)s | In(nic + g +o)t | IN(Espviy) | IN(yi) | IN(Yidp | IN(ids | IN(Yie | IN(Ouvciy) | In(Ouveigp | In(Ouvciy)s | In(Ouveigt | IN(Sk,ix) | IN(Sh,ix) | In(Instp;;)
1985 | NIGER 2,071 2,127 2,218 -0,244 3,776 | 7,574 | 17,075 | 19,361 | 19,935 4,006 21,714 4,857 3,172 | 4,601 | 2,174 0,693
1990 | NIGER 2,077 2,134 2,241 -0,799 3,804 | 7,554 | 17,137 | 19,185 | 20,681 3,553 21,469 4,394 2,895 | 4,525| 2,548 1,099
1995 | NIGER 2,089 1,980 2,079 2,934 3,818 | 7,445 | 17,345 | 19,270 | 19,904 3,961 22,201 4,886 3,043 | 4,814 | 2,707 1,099
2000 | NIGER 2,090 1,981 2,201 2,662 3,822 | 7,348 | 17,466 | 19,372 | 19,725 4,247 22,759 4,979 3,652 | 5,078 | 2,879 0,693
2005 | NIGER 2,140 2,036 2,252 2,588 3,800 | 7,432 | 17,766 | 19,491 | 19,698 4,024 22,883 4,574 3,596 | 4,810 | 2,909 1,099
1970 | SENEGAL 2,017 1,878 2,633 2,503 3,710 | 8,451 | 17,093 | 19,094 | 17,810 2,690 21,853 4,042 3,684 | 3,244 | 2,615 1,099
1975 | SENEGAL 2,022 1,854 2,373 2,492 3,763 | 8,441 | 17,495 | 19,039 | 17,582 3,385 22,479 4,587 4,460 | 3,630 2,695 0,693
1980 | SENEGAL 2,013 1,843 1,902 2,548 3,814 | 8,369 | 17,146 | 19,012 | 17,582 3,703 22,644 4,953 4,958 | 4,019 | 3,427 1,099
1985 | SENEGAL 2,027 2,063 0,534 2,203 3,860 | 8,391 | 17,274 | 19,578 | 17,624 4,164 23,586 5,194 5522 | 4,462 | 3,879 0,693
1990 | SENEGAL 2,014 2,050 -1,986 2,188 3,903 | 8,423 | 17,477 | 20,185 | 17,676 4,063 23,515 5,104 5375 | 4,612 | 4,372 0,693
1995 | SENEGAL 2,046 2,005 1,985 2,191 3,942 | 8,375 | 17,558 | 20,402 | 17,650 4,644 23,430 5,746 6,007 | 4,901 | 4,841 1,099
2000 | SENEGAL 2,039 1,997 1,949 2,180 3,957 | 8,494 | 17,752 | 20,898 | 17,785 4,652 24,480 5,360 6,260 | 4,987 | 5,096 1,099
2005 | SENEGAL 1,964 1,919 2,120 2,059 4,027 | 8,625 | 17,978 | 21,131 | 20,258 4,404 24,197 5,123 3,738 | 5,044 | 5,331 1,099
1970 | TOGO 2,079 2,032 1,944 2,522 3,795 | 7,295 | 15,620 | 16,727 | 17,842 3,841 21,253 4,389 2,546 | 3,947 | 3,093 0,693
1975 | TOGO 1,680 1,570 1,313 2,282 3,850 | 7,375 | 15,592 | 17,178 | 17,845 4,386 21,157 4,979 3,107 | 4,408 | 4,526 0,693
1980 | TOGO 1,997 1,917 1,288 2,538 3,898 | 7,517 | 15,887 | 17,442 | 17,873 4,849 21,669 5,444 3,849 | 4,742 | 6,238 0,693
1985 | TOGO 2,107 2,030 2,166 2,271 3,930 | 7,353 | 16,101 | 17,234 | 17,717 5,204 21,982 6,041 4,596 | 5,101 | 7,184 0,693
1990 | TOGO 1,920 1,829 1,960 2,109 3,922 | 7,347 | 16,256 | 17,348 | 17,748 5,048 21,981 5,728 4,520 | 5,267 | 7,588 1,099
1995 | TOGO 2,009 2,044 1,513 2,159 3,897 | 7,239 | 16,359 | 17,484 | 17,605 5,311 22,139 5,920 4,763 | 5636 | 7,618 0,693
2000 | TOGO 2,095 2,127 1,511 2,230 3,898 | 7,261 | 16,456 | 17,767 | 17,658 5,589 22,575 6,658 4,740 | 5,764 | 8,541 1,099
2005 | TOGO 2,186 2,216 1,710 2,264 4,004 | 7,248 | 16,595 | 17,988 | 17,706 5,560 22,612 6,732 4919 | 6,257 | 8,538 0,693

274




(Suite 3 ) Tableau A. 8 Données du Modéle écondgu.

Années | Pays In(Traciy) | In(Terii;) | In(Breviy) [ hot |hlt |h2t |[h3,t |hl h2 h3 TBSprm | TBSscd | TBSsup | taux redoublement | taux de
primaire chémage

1970 | BENIN 4,357 2,745 36,417 | 0,869 | 0,079 | 0,049 | 0,008 | 0,475 | 0,650 | 0,138 | 32,360 | 4,412| 0,137 18,844 0,500
1975 | BENIN 4,477 3,314 29,333 0,843 (0,108 | 0,061 | 0,005 | 0,648 | 0,733 | 0,090 | 50,320| 8,458 | 0,765 21,230 0,700
1980 | BENIN 4,654 3,451 27,083 0,729 | 0,191 | 0,105 | 0,009 | 1,146 | 1,219 | 0,150 | 66,880 | 15,699 1,417 19,577 0,958
1985 | BENIN 4,905 3,576 24917 | 0,575 0,290 | 0,143 | 0,015 | 1,742 | 1,782 | 0,261 | 67,830 | 18,162 2,416 25,681 1,178
1990 | BENIN 5,063 3,552 71,461 | 0,411 | 0,430 | 0,121 | 0,020 | 2,578 | 1,675 | 0,342 | 58,110 | 11,890 2,730 23,121 1,449
1995 | BENIN 5,147 3,969 26,911 | 0,349 | 0,517 0,123 | 0,021 | 3,099 | 1,551 | 0,361 | 73,340 | 15,707 2,557 24,410 2,086
2000 | BENIN 5,242 3,992 | 2717,500 | 0,386 | 0,450 | 0,165 | 0,026 | 2,703 | 2,110 | 0,435 | 95,490 | 19,800 3,600 19,876 3,575
2005 | BENIN 5,371 4,078 | 7820,938 | 0,321 | 0,481 | 0,204 | 0,026 | 2,888 | 2,518 | 0,443 | 98,900 | 25,930 3,500 25,321 5,500
1970 | BURKINA-FASO 4,094 2,884 63,072 | 0,907 | 0,072 0,021 | 0,002 | 0,431 | 0,299 | 0,029 | 12,190 1,415 0,038 16,140 0,400
1975 | BURKINA-FASO 4,443 3,451 50,804 | 0,904 | 0,079 | 0,018 | 0,001 | 0,476 | 0,241 | 0,023 | 14,330 1,925 0,223 17,450 0,552
1980 | BURKINA-FASO 4,745 3,581 46,907 | 0,889 | 0,092 | 0,021 | 0,002 | 0,554 | 0,258 | 0,032 | 17,490 2,696 0,304 17,090 0,762
1985 | BURKINA-FASO 4,787 3,677 43,155 | 0,868 | 0,106 | 0,030 | 0,003 | 0,638 | 0,353 | 0,054 | 26,950 4,453 0,617 17,412 1,051
1990 | BURKINA-FASO 6,733 4,024 | 190,562 | 0,839 | 0,120 | 0,051 | 0,005 | 0,720 | 0,602 | 0,084 | 33,960 7,418 0,900 17,740 1,069
1995 | BURKINA-FASO 7,567 4,283 33,639 | 0,773 | 0,161 | 0,070 | 0,007 | 0,968 | 0,866 | 0,127 | 40,070 9,048 0,939 15,950 1,059
2000 | BURKINA-FASO 7,598 4,173 | 3125,125| 0,705 | 0,213 | 0,076 | 0,017 | 1,280 | 0,979 | 0,289 | 44,310| 10,870 | 3,600 17,600 4,032
2005 | BURKINA-FASO 7,598 4,173 | 8994,078 | 0,643 | 0,259 | 0,080 | 0,028 | 1,554 | 1,027 | 0,483 | 53,008 | 12,100 | 4,500 15,000 15,400
1970 | COTE IVOIRE 7,253 4,135| 207,237|0,797 | 0,127 | 0,067 | 0,015 | 0,762 | 0,819 | 0,258 | 58,779 | 9,078 1,012 20,000 2,000
1975 | COTE IVOIRE 7,673 4,516 | 166,928 0,715 0,197 | 0,093 | 0,012 | 1,182 1,130 | 0,199 | 61,079 | 12,206 1,230 20,890 2,480
1980 | COTE IVOIRE 8,023 4,639 | 154,124 0,522 | 0,360 | 0,130 | 0,018 | 2,162 | 1,571 | 0,305 | 74,974 | 18,619 2,833 19,640 3,385
1985 | COTE IVOIRE 8,102 4,646 | 141,794 |0,417 | 0,415 | 0,160 | 0,022 | 2,491 | 2,025 | 0,382 | 71,687 | 19,677 2,631 28,340 4,621
1990 | COTE IVOIRE 8,175 4,711 | 404,944 0,305 | 0,502 | 0,182 | 0,025 | 3,012 | 2,312 | 0,422 | 67,054 | 22,042 | 3,203 24,270 4,790
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(Suite 4 ) Tableau A. 8 Données du Medconométrique.

Années | Pays In(Traciy) | In(Teriiy) | In(Breviy) |hot |hlt |h2t [h3,t |hl h2 h3 TBSprm | TBSscd | TBSsup | taux redoublement | taux de

primaire chémage
1995 | COTE IVOIRE 8,243 4,644 74,006 | 0,286 | 0,496 | 0,182 | 0,042 | 2,974 | 2,388 | 0,722 | 68,930 | 23,015 6,346 23,500 3,285
2000 | COTE IVOIRE 8,243 4,598 | 5435,000 | 0,320 | 0,454 | 0,175 | 0,050 | 2,726 | 2,247 | 0,857 | 81,277 | 23,227 6,533 22,260 4,525
2005 | COTE IVOIRE 8,243 4,598 | 15641,875 | 0,322 | 0,454 | 0,186 | 0,049 | 2,725 | 2,397 | 0,830 | 70,000 | 23,500 5,500 22,260 13,500
1970 | GUINEE BISSAU 2,565 6,426 45,052 | 0,868 | 0,100 | 0,040 | 0,004 | 0,600 | 0,390 | 0,071 | 40,140 8,150 0,070 18,000 6,000
1975 | GUINEE BISSAU 2,639 6,390 36,289 | 0,845 | 0,098 | 0,044 | 0,002 | 0,588 | 0,601 | 0,034 | 65,220 3,500 0,119 14,030 8,026
1980 | GUINEE BISSAU 2,773 6,390 33,505 | 0,712 | 0,242 | 0,048 | 0,002 | 1,452 | 0,590 | 0,028 | 67,910 6,070 0,203 28,880 9,195
1985 | GUINEE BISSAU 2,890 6,275 30,825 | 0,493 | 0,449 | 0,071 | 0,002 | 2,691 | 0,863 | 0,037 | 63,580 9,040 0,345 27,418 5,667
1990 | GUINEE BISSAU 2,944 6,215 11,910 | 0,374 0,545 | 0,083 | 0,004 | 3,269 | 1,063 | 0,060 | 55,650 9,280 0,587 26,030 3,492
1995 | GUINEE BISSAU 2,944 6,198 6,728 | 0,366 | 0,537 | 0,103 | 0,004 | 3,223 | 1,323 | 0,074 | 65,680 | 11,320 0,532 24,712 4,700
2000 | GUINEE BISSAU 3,178 6,184 782,640 | 0,419 | 0,466 | 0,149 | 0,004 | 2,794 | 1,841 | 0,073 | 69,760 | 17,770 0,568 23,102 7,689
2005 | GUINEE BISSAU 3,892 6,184 | 2252,430 | 0,399 | 0,440 | 0,167 | 0,008 | 2,642 | 2,139 | 0,136 | 74,000 | 18,500 1,500 20,000 11,400
1970 | MALI 6,346 6,243 54,062 | 0,919 | 0,063 | 0,026 | 0,006 | 0,378 | 0,260 | 0,099 | 23,231 4,850 0,150 26,320 0,560
1975 | MALI 6,620 6,186 43,546 | 0,897 | 0,064 | 0,048 | 0,004 | 0,383 | 0,574 | 0,067 | 25,310 6,790 0,530 23,446 1,536
1980 | MALI 6,802 6,084 40,206 | 0,814 | 0,127 | 0,065 | 0,005 | 0,760 | 0,804 | 0,088 | 26,280 8,270 0,780 29,580 1,390
1985 | MALI 7,244 6,178 36,990 | 0,768 | 0,159 | 0,063 | 0,006 | 0,955 | 0,839 | 0,110 | 24,530 6,320 0,920 29,560 0,954
1990 | MALI 7,650 6,351 95,281 | 0,748 | 0,185 | 0,062 | 0,006 | 1,110 | 0,801 | 0,096 | 28,070 6,950 0,590 27,480 1,231
1995 | MALI 7,830 5,999 31,396 | 0,750 | 0,177 | 0,082 | 0,007 | 1,063 | 0,994 | 0,120 | 45,110| 10,740 1,040 18,130 2,423
2000 | MALI 7,863 5,687 | 1494,625|0,725|0,174|0,117 { 0,010 | 1,042 | 1,398 | 0,163 | 56,880 | 15,035 0,400 10,700 4,770
2005 | MALI 7,863 5,687 | 4301,516 | 0,637 | 0,228 | 0,167 | 0,009 | 1,368 | 1,996 | 0,157 | 63,751 | 22,326 1,500 19,800 8,200
1970 | NIGER 3,850 4,199 40,546 | 0,950 | 0,040 | 0,012 | 0,003 | 0,240 | 0,156 | 0,056 | 13,280 1,119 0,100 19,220 1,000
1975 | NIGER 4,220 4,425 32,660 | 0,917 | 0,071 | 0,015 | 0,002 | 0,427 | 0,178 | 0,027 | 18,540 2,020 0,130 13,060 1,132
1980 | NIGER 4,564 4,170 30,155 | 0,885 | 0,095 | 0,030 | 0,002 | 0,571 | 0,332 | 0,032 | 25,290 4,650 0,296 14,340 1,426
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( Suite 5) Tableau A. 8 Données du Med&onométrique.

Années | Pays In(Traciy) | In(Teriyy) | In(Breviy) |hot |hlt |h2t |h3t |hl h2 h3 TBSprm | TBSscd | TBSsup | taux redoublement | taux de
primaire chémage

1985 | NIGER 5,011 4,441 27,742 | 0,837 | 0,124 | 0,043 | 0,003 | 0,746 | 0,535 | 0,056 | 25,510 5,396 0,547 14,990 1,928
1990 | NIGER 5,136 5,209 226,292 | 0,779 0,170 | 0,054 | 0,005 | 1,021 | 0,668 | 0,080 | 28,810 6,610 0,684 13,800 2,895
1995 | NIGER 4,977 5,057 44,852 | 0,754 | 0,185 | 0,059 | 0,005 | 1,111 | 0,753 | 0,089 | 28,960 6,730 0,658 16,280 5,090
2000 | NIGER 4,852 4,988 | 2853,375|0,726 | 0,208 | 0,057 | 0,008 | 1,251 | 0,768 | 0,134 | 35,480 6,210 1,473 10,220 8,751
2005 | NIGER 4,852 4,988 | 8211,984|0,716 | 0,221 | 0,056 | 0,011 | 1,326 | 0,682 | 0,185 | 44,660 7,860 1,500 10,220 13,500
1970 | SENEGAL 5,704 5,805 167,362 | 0,796 | 0,125 | 0,073 | 0,009 | 0,748 | 0,910 | 0,161 | 38,849 9,289 1,380 19,820 2,500
1975 | SENEGAL 5,914 5,805 134,809 | 0,810 | 0,100 | 0,084 | 0,013 | 0,601 | 1,070 | 0,214 | 40,034 | 10,627 1,894 17,561 4,080
1980 | SENEGAL 6,131 5,575 124,468 | 0,684 | 0,213 | 0,090 | 0,018 | 1,280 | 1,161 | 0,301 | 46,272 | 11,328 2,732 15,560 5,587
1985 | SENEGAL 6,131 5,948 114,511 | 0,618 | 0,268 | 0,106 | 0,020 | 1,608 | 1,317 | 0,335 | 56,443 | 13,857 2,427 16,310 7,323
1990 | SENEGAL 6,194 5,991 405,957 | 0,559 | 0,306 | 0,124 | 0,024 | 1,838 | 1,569 | 0,407 | 58,935| 16,241 3,227 16,118 9,172
1995 | SENEGAL 6,310 5,747 145,769 | 0,475 | 0,369 | 0,131 | 0,027 | 2,216 | 1,691 | 0,459 | 64,314 | 16,152 3,319 13,950 7,020
2000 | SENEGAL 6,397 5,690 | 8967,750 | 0,426 | 0,415 | 0,135 0,029 | 2,490 | 1,687 | 0,493 | 74,830 | 17,846 3,830 13,910 9,324
2005 | SENEGAL 6,906 5,690 | 25809,094 | 0,395 | 0,444 | 0,141 | 0,031 | 2,666 | 1,735 | 0,534 | 76,014 | 19,360 4,000 13,800 11,700
1970 | TOGO 4,094 3,059 27,031 | 0,657 | 0,295 | 0,050 | 0,006 | 1,771 | 0,559 | 0,107 | 70,970 7,310 0,497 33,890 1,330
1975 | TOGO 4,277 3,463 21,773 0,485 (0,439 | 0,119 | 0,008 | 2,632 | 1,282 | 0,128 | 97,780 | 18,680 1,174 28,810 2,123
1980 | TOGO 4,407 3,381 20,103 | 0,334 | 0,495 | 0,236 | 0,013 | 2,972 | 2,708 | 0,224 | 100,000 | 33,060 2,063 35,500 3,388
1985 | TOGO 4,522 3,509 18,495 | 0,117 | 0,616 | 0,227 | 0,016 | 3,695 | 3,104 | 0,268 | 92,810 | 21,150 1,944 34,820 4,268
1990 | TOGO 4,605 3,463 59,551 | 0,023 | 0,746 | 0,211 | 0,020 | 4,476 | 2,743 | 0,345 | 109,390 | 23,550 2,888 35,770 5,068
1995 | TOGO 4,443 3,414 15,698 | 0,035 | 0,732 | 0,222 | 0,024 | 4,393 | 2,779 | 0,411 | 118,600 | 26,740 3,253 24,210 6,019
2000 | TOGO 4,489 3,281 | 1494,625 | 0,006 | 0,734 | 0,305 | 0,030 | 4,403 | 3,626 | 0,506 | 124,160 | 39,120 3,700 26,950 7,147
2005 | TOGO 5,220 4,010 | 4301,516 | 0,001 | 0,681 | 0,321 | 0,030 | 4,084 | 3,942 | 0,510 | 101,134 | 38,934 3,500 23,700 8,200
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Annexe 12 : représentation graphique de la dynamiqu e de croissance de la productivité par Aghion et Co  hen (2004) pour les valeurs
de : B=0.95;y=0.3; A=0.1;/ 0.4<a<l;, 0.2=<f<1;

1-Taux de croissance de la productivité en fonctiode a et f 2-Dérivée du taux de croissance de la productiviggar rapport a f

3- Dérivée croisée du taux de croissance de la prattivité par rapporta f et a

Source :Aghion et Cohen (2004), p. 28-2



Annexe 13

Programme de simulation graphique sous Matlab 6.1

clear all;

%

beta=0.95;

gamma=0.3;

lambda=0.1;

%

%Intervalles pour les graphiques
amin=0.1;amax=0.99;
fmin=0;fmax=1;

%

%3.0 Evolution de la distance technologique
alpha=1-beta;
thenum=(beta”beta)*(alpha’alpha);
theden=gamma-+thenum;
a_inf=thenum/theden;

%

%3.1 Taux de croissance de la productivité en fonct ionde aetf
vec_a=linspace(amin,amax,100);

vec_f=linspace(fmin,fmax,50);
[mat_a,mat_f]l=meshgrid(vec_a,vec_f);
mat_g=((((1-beta)/gamma)*((1./mat_a)-1)).”(1/beta));
mat_g=(1-(beta/(1-beta))*((1-mat_f).*mat_q));
mat_g=(lambda*gamma)*(mat_f+mat_g);
mesh(mat_a,mat_f,mat_g);grid on;

xlabel('a");ylabel('f");

%

%3.2 dérivée du taux de croissance par rapport a f
vec_a=linspace(amin,amax,100);
vec_f=linspace(fmin,fmax,50);
[mat_a,mat_f]l=meshgrid(vec_a,vec_f);
mat_d1g=((((1-beta)/gamma)*((1./mat_a)-1))."(1/beta));
mat_d1g=1-(beta/(1-beta))*mat_dlg;
mat_dlg=(lambda*gamma)*mat_d1g;
mesh(mat_a,mat_f,mat_d1g);grid on;
xlabel('a");ylabel('f");

%

%3.3 Dérivée croisée par rapport a a et f
vec_a=linspace(amin,amax,100);
vec_f=linspace(fmin,fmax,50);
[mat_a,mat_f]l=meshgrid(vec_a,vec_f);
mat_d2g=((((1-beta)/gamma)*((1./mat_a)-1)).~(1/beta));
mat_d2g=(lambda./(mat_a.”"2)).*mat_d2g;
mesh(mat_a,mat_f,mat_d2g);grid on;
xlabel('a");ylabel('f");

%

%clear all;
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