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Introduccion

La arquitectura es una representacion fisica
del pensamiento y la ambicion del hombre,
una cronica de las creencias y valores

de la cultura que las produce.

Leland Roth

Justificacion y proposito
Las arquitecturas nos han rodeado desde hace miles de anos, los espacios
que vivimos y muchas veces disfrutamos nos acompanan a lo largo de nuestra
vida y nos acogen incluso luego de nuestra muerte. En el lapso en que crecemos,
muchas de las sociedades han optado por desarrollar procesos educativos en
sitios especificos que llamaron escuelas (llamadas también jardines de infancia,
colegios, liceos o universidades, segun sea el nivel educativo), las cuales se
materializan en espacios distintos, bajo condiciones diversas, como la sociedad

misma que los gesta.

Muchas personas hemos frecuentado diversas escuelas o espacios
organizados para algun proposito educativo y nos damos cuenta que los edificios
que las albergan no siempre estan construidas atendiendo necesidades
educativas. A veces lo que predomina en esas construcciones es alguna otra
finalidad: la estética, la econdémica, la técnica, por ejemplo. El examen de la
literatura especializada al respecto mostré que frecuentemente el disefio
arquitectonico resulta poco apropiado para facilitar los procesos de educacion y

formacion que se pretende promover.

Esta tesis se elaboré en el marco de un convenio de cotutela entre la
Universidad Auténoma del Estado de Morelos, en México, y la Universidad
Rennes 2, en Francia. Mientras iba tomando forma, distintos acontecimientos
ocurrieron tanto en México como en Francia, los dos sitios en donde recogimos
informacion para construir el corpus de datos para el analisis. En el contexto
mexicano, la llamada “guerra contra el narcotrafico” ha dejado una gran cantidad
de victimas ajenas a esa actividad a quienes se han considerado “dados

colaterales”; los grupos mafiosos han adquirido un poder enorme basado en la
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violencia, la coaccion y la crueldad; ademas, las desigualdades sociales, la
impunidad y la corrupcion han minado los avances democraticos. En el contexto
francés, la batalla es ofra, aunque igual de significativa: la creciente inmigracion
proveniente de Oriente Medio ha generado conflictos diversos; la lucha contra el
terrorismo que se reivindica como islamico, y las reformas econémicas, laborales y
fiscales que en la mayoria de los casos provienen de recomendaciones de
instituciones y organizaciones de comercio mundial transforman paulatinamente la

cotidianidad de los habitantes de ese pais.

Estos acontecimientos sin duda han modificado las percepciones que tienen
las personas de los espacios en los que se desenvuelven habitualmente sus
actividades, asi como sus formas de relacion con otros. Se ha incrementado la
desconfianza con respecto a personas de etnia, cultura o religién distinta a la
propia y no se acepta la diferencia de grupos humanos con los cuales coexistimos
y habitamos este planeta llamado Tierra. Ante problemas tan graves,
consideramos que esta investigacion tendria que privilegiar una perspectiva que
pusiera énfasis en las necesidades humanas, es decir, necesidades que nos
permiten preservar la condicion humana. Por ello, consideramos que la
investigacion debia ocuparse no solo de la manera en que las personas hacen uso
de los edificios, o de las funciones que determina el arquitecto que disefia un
edificio, sino de lo que sucede cuando las personas entran en relacién con los
espacios universitarios, la manera en la que los habitan y los vuelven habitables,
la manera en la que al habitarlos se constituyen como entes espacio-temporales.
Desde esta perspectiva, la habitabilidad se convirti6 en un elemento de particular

interés en este trabajo.

Esto revel6 la pertinencia de desarrollar una investigacion cuyo objetivo
fuese analizar las interrelaciones de las arquitecturas, los espacios fisicos y los
modelos de formacidon, para sacar a la luz cdmo se favorece u obstaculiza la
habitabilidad en las construcciones universitarias y como esta cualidad contribuye

a la formacion.
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Enfocamos el trabajo en las universidades porque éstas han experimentado
una gran cantidad de cambios en las ultimas décadas, tanto porque se han abierto
a publicos diversos, y no sblo a quienes buscan profesionalizarse, como porque
los supuestos psico-socio-pedagdgicos en los que se funda la formacién
universitaria han pasado de estar centrados en los contenidos y la actividad del
profesor, a centrarse en la actividad, el aprendizaje y el desarrollo de quienes
acuden a las universidades para formarse. A esto hay que agregar que la
utilizacion de tecnologias digitales ha contribuido a modificar los servicios que se
ofrecen. Hoy son moneda comun la hibridacion y virtualizacién de cursos
curriculares y de formacién continua asi como la creacidon de centros de
documentacion digital, entre otros. A pesar de la importancia de estos cambios,
éstos no parecen estar impactando fuertemente en la transformacion de las

arquitecturas.

Es frecuente ver que en las nuevas construcciones o en los procesos de
rehabilitacion o de remodelacion de edificios universitarios se siguen favoreciendo
espacios adecuados para el curso magistral, pero inadecuados para el aprendizaje
colaborativo; se procura la introduccion de artefactos tecnologicos, pero los
espacios suelen ser inapropiados para la interlocucion y para que la tecnologia
sea instrumento para favorecer el aprendizaje. A pesar de que los estudiantes
pasan casi todo el dia en la universidad durante muchos anos, no siempre se les
brindan espacios adecuados para comer, relajarse y conversar. Parece que se
procura mas a la construccion de edificios funcionales en el sentido arquitectonico
que construcciones que atiendan las necesidades de formacion en las diferentes
profesiones y disciplinas.

En suma, los cambios que se operan en los modelos de formacién en las
universidades hacen muy conveniente el analisis de lo que esta ocurriendo en el

ambito de la arquitectura y de la configuracion de los espacios universitarios.
Referentes tedricos y metodologia

Un objeto de estudio como el que nos propusimos abordar requirid de una

perspectiva teorica para cuya construccion echamos mano de tesis, nociones y
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conceptos trabajados desde diversas disciplinas. En primer término, consideramos
la arquitectura como conocimiento, arte y técnica, cuyo propésito es configurar
espacios (distribuyendo y disponiendo interrelaciones entre sistemas, elementos y
materiales), conforme a un disefio que favorece la habitabilidad, en la medida en
que busca responder a necesidades humanas. Esto nos condujo a buscar
referentes que nos brindaran elementos para tomar posicion en torno a varios
temas. Por una parte, para asumir una perspectiva relacional en torno al espacio
(Leibniz, 1980; Hawking, 1988/2015; Foucault, 1966/2010; 1967/2010) y, por otra,
para trabajarlo como espacio social (Lefebvre, 1974/2000). También nos coloco6 en
la via de definir la habitabilidad auxiliandonos de algunos autores (Stock, 2007,
Friedman, 1978/2016) y relacionar este concepto con el de necesidades humanas
(Heller, 1978; Yurén, 1995, 2000). Asimismo, el trabajo de delimitacién del objeto
de estudio, requiri6 determinar el significado de los términos "configuracion
arquitectonica” y "configuracion espacial”, tomando como punto de partida la
definicion de configuracion social (Elias, 1987). En lo que respecta a los modelos
de formacion, los trabajos de Albero (2010a, 2010b, 2011) fueron indispensables,
y por lo que se refiere al tema de las tecnologias digitales empleadas en los
procesos de formacién resultd pertinente la nocion de affordance socio-cultural
(Simonian, 2014). Las relaciones que se establecieron entre diversas tesis y

conceptos permitieron reformular la pregunta de investigacién.

La co-tutela facilité el desarrollo del trabajo de campo en universidades
mexicanas y francesas, donde pude entrevistar a estudiantes, profesores,
arquitectos y directivos para obtener sus puntos de vista en torno a las
arquitecturas y los espacios universitarios, y su relacion con la formacion
universitaria. También pude realizar observaciones de los edificios enfocandome
en aspectos arquitecténicos, examinar planos y tomar notas y fotografias que
dieron cuenta de la manera en que las personas con diversos estatutos viven los

espacios en los que realizan sus actividades al interior de las universidades.

Para trabajar los datos fue preciso construir un modelo de analisis que

permitiera examinar, por una parte, la manera en la que se concebia y se vivia el
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espacio, asi como las practicas que contribuian a su configuracion; por otra,
distinguir las dimensiones que habia que considerar en relacién con los modelos
de formacién. Para ello, se combinaron dos propuestas analiticas: la primera, de
Lefebvre (1974/2000) sobre el espacio social y la segunda de Albero (2010a,
2010b, 2010c, 2011) sobre dispositivos de formacion. Aunque no nos dedicamos
en este trabajo a analizar dipositivos de formacién, la propuesta de Albero fue de
suma utilidad para examinar las dimensiones subyacentes a los modelos de
formacion y las practicas en las que éstos se concretan espacialmente. Utilizamos,
ademas, un enfoque de analisis critico (Jager, 2003) que permitido relacionar
discursos, practicas y materializaciones, y combinamos varias técnicas de analisis

de contenido para completar el proceso.

Estructura del trabajo

El primer capitulo de esta investigacion esta destinado a una revisién de las
investigaciones que se han hecho en los ultimos veinte anos sobre el tema de las
arquitecturas y espacios para la formacidn universitaria; trabajos publicados en
distintos paises principalmente latinoamericanos y francéfonos. Los resultados de
la revision se presentan a la manera de un estado de la cuestion que pone en
relacion las miradas de distintos autores, las convergencias y divergencias
identificadas entre ellos y los huecos o vias de abordaje que faltan por explorar.
Este capitulo se compone de varios apartados que atienden los acercamientos
entre arquitectura y educacion, los efectos que los modelos pedagégicos y
universitarios han tenido en la construccién de espacios, asi como la participacion
de las politicas educativas y de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC) en la reorganizacion y modificacion de algunos espacios

universitarios.

El capitulo segundo se dedica a la exposicidon de la construccion de la
perspectiva teérica que adoptamos en esta investigacion. En él se abordan y se
entretejen las distintas nociones que integran el referencial teérico. En primer

lugar, la relacion entre arquitectura y espacios que fue ocasion para discutir el
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caracter relacional, social y publico de las universidades y para elaborar
definiciones diversas (configuracidon arquitecténica, configuracién espacial,
habitabilidad) entre otras. En segundo lugar, se expone el referencial que desde
las Ciencias de la educacion permite hacer la relacién entre los espacios y los
modelos de formacion. En este caso, se alude a las formas de interaccion, a los

modelos pedagdgicos y al empleo de las tecnologias digitales.

El tercer capitulo reune los elementos que conforman la metodologia
aplicada. En este capitulo se exponen los criterios y procedimientos para la
recoleccion de informacién y la construccion del corpus de datos, las perspectivas
analiticas elegidas y las herramientas y técnicas metodoldgicas que nos auxiliaron
en la realizacion del analisis de los datos. Se destaca en este capitulo el modelo

de analisis construido.

El analisis de los datos obtenidos en las universidades mexicanas se
expone en el cuarto capitulo. Se muestran las percepciones de profesores y
estudiantes en torno a los espacios universitarios y las dificultades que
experimentan para realizar iddneamente sus actividades, asi como sus estrategias
para hacer los espacios habitables. En una segunda parte, se presenta el analisis
de las apreciaciones de arquitectos y directivos con respecto a los espacios

universitarios.

El capitulo quinto se organizé de manera similar al capitulo precedente y en
él se exponen los resultados del analisis de la informacién recabada en las
universidades francesas. Primero, se exponen las percepciones de profesores y
estudiantes en torno a los espacios universitarios y la manera en la que participan
en la configuracién de éstos. Después se presentan las percepciones que otros

actores tienen con respecto a algunos espacios en donde ejercen distintos roles.

Finalmente, en la parte destinada a las conclusiones, hacemos un balance
del trabajo en su conjunto que incluye los aportes tedricos y metodolégicos, asi
como los principales hallazgos y las dificultades y limites enfrentados. Cerramos

planteando posibles vias de investigacion para el futuro.
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Ademas, se presentan algunos anexos con la pretension de que
contribuyan a una mejor comprension del proceso de analisis. Seguramente el
mas importante de ellos es un archivo fotografico digital en formato CD, para
consultar y mirar distintos detalles espaciales materializados en cada uno de los

campus universitarios analizados.
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CAPITULO I. Los espacios fisicos y la formacién universitaria:

una revision de la literatura.

Conviene mirar atras,

pero hay que saber retirar la mirada
en el momento oportuno.

Se trata de recrear y de transformar
no de copiar.

Rogelio Salmona

Este primer capitulo que presentamos es el resultado de una revision a la
literatura sobre los distintos espacios relacionados con la formacién en distintos
niveles, enfocando los espacios ligados a procesos de ensenanza, aprendizaje y
formacion que se desarrollan en las universidades. Esta primera revision reportada
en forma de un estado de la cuestidn se guia por la intencidon de conocer, cuales
son las posibilidades de que la arquitectura y el diseio del espacio fisico apoyen los
procesos de formacion universitaria. Se orienta también por la inquietud de
sistematizar las propuestas tedricas que se han elaborado con respecto al tema, lo
que condujo a agrupar distintas nociones y conceptos que hacen inteligible la
materializacion de la arquitectura universitaria actual; asi mismo, se destaca el
papel que el disefio arquitectonico y el uso del espacio han tenido en la construccion
de cierta idea de universidad, de formacién, de modelos educativos, de innovacién y

de comunidad.

Buscamos investigaciones que abordaran el disefo, el uso y las
delimitaciones del espacio fisico destinados a la formacién en las universidades, sin

embargo, estos trabajos son escasos.

Las investigaciones provienen de cuatro paises sudamericanos (Argentina,
Venezuela, Colombia, Chile) tres paises norteamericanos (Canada, EUA y México)
y dos paises europeos (Espana y Francia) y han sido presentadas en los ultimos 20

anos.

Algunas de las preguntas que guiaron nuestra busqueda en esta primera

etapa de la construccion del estado de la cuestion son:
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¢ Cuales son los vinculos entre la Educacion y disciplinas tales como la
Arquitectura y el Urbanismo?

¢ De qué manera se han dado las relaciones entre los procesos educativos y
los espacios arquitecténicos destinados para los mismos?

¢ Cuales han sido los efectos que los modelos pedagogicos han tenido en el
disefio de los espacios, particularmente en los dos ultimos siglos?

¢ Cuales son las dimensiones y criterios que rigen el diseiio de los espacios
educativos?

¢ Coémo participan los organismos internacionales en el disefio de los edificios
educacionales?

¢ Qué relacién guardan las politicas educativas y la construccion de espacios
fisicos para la educacion?

¢De qué manera la arquitectura y el disefio de los espacios fisicos se

vinculan con la formacién universitaria?

En esta primera parte de la investigacion exponemos, a través de los
trabajos de investigacion de diversos autores, la relacion entre la Arquitectura y la
Educacion como disciplinas, y exploramos brevemente como éstas se han
acercado a traves del tiempo, para proponer algunas alternativas para el diseio de

los espacios en los que se llevan a cabo las actividades educativas.

Luego, presentamos el uso que se ha hecho de la arquitectura y sus
recursos en la formacién universitaria, punto de partida para enfatizar la relacién
entre la arquitectura y el disefio del espacio con el curriculum. Reportamos
también los trabajos que consideran que los modelos pedagdgicos tienen efectos
de diversos tipos en el disefno arquitecténico de espacios escolares y
universitarios, y recuperamos distintas propuestas de criterios y dimensiones, que
diversos autores han puesto sobre la mesa para evaluar, diagnosticar, disefiar y/o
planear los espacios arquitectonicos destinados basicamente a los procesos de

ensefianza-aprendizaje en la educacién basica y en la formacion universitaria.

También recuperamos las observaciones y recomendaciones que varios

organismos internacionales han emitido respecto al disefio de los establecimientos

32

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



educacionales y para concluir hacemos lo propio respecto a las politicas
educativas que participan en la configuracion espacial de los diferentes espacios

educativos.

El espacio como objeto de estudio

El espacio es un término incluido en muchas investigaciones inscritas en
distintas disciplinas. Se ha tratado desde la Antropologia, la Sociologia, la Filosofia

y la Arquitectura, entre otras.

Garcia del Dujo y Mufoz (2004) abren su investigacion con un epigrafe que
recupera una cita del filisofo espadol Xavier Zubiri: “Hablar del espacio no es una

originalidad muy grande, pero siempre es un tema interesante” (pag. 257).

Estos autores consideran que, aun cuando ha sido trabajado como nocion y
como concepto, “adoptando numerosos enfoques, perspectivas y teorias [...] 0
modos de ver la realidad”, el espacio es también “aquello que nos rodea, nos
acoge, nos invade, nos configura y permite, a su vez, que lo decoremos a nuestro

entender y parecer’ (pag. 260).

Es “esa cosa” [...] que se nos escapa de las manos pero que a la vez tenemos
muy clara por su proximidad, actualidad y convivencia diaria con las personas
(Garcia del Dujo y Muiioz, 2004, pag. 260).

Remitimos a esta mirada, porque las distintas maneras de tratar el espacio
educativo, nos brindan un abanico de posibilidades para observar y entender el
espacio; a veces como una interrogante, como un vacio, como acercamiento,
como relacifin, como varios de los anteriores juntos o0 como “otra cosa” susceptible

de delimitarse.

Lo que nos parece que vale la pena tener presente es que todos los autores
con los que estamos trabajando hasta este momento, consideran el espacio bajo
un enfoque occidental, en el que “el individuo ha venido ocupando un lugar central,
pasando lo cultural [y lo social] a un segundo plano” (Garcia del Dujo y Mudoz,
2004, pag. 263).
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Arquitectura y Educacion

En este apartado buscamos mostrar la manera en que los autores,
observan la relacion entre ambas disciplinas y los efectos de dicha relacion en el
diseno de espacios donde se desarrollan actividades educativas. Por una parte, se
revelan las concepciones que los investigadores tienen de Educacion desde la
Arquitectura y las de Arquitectura y construccién desde la Educacion. También
interesa presentar como se ha construido el marco que encierra a los espacios

para la ensefanza, el aprendizaje, la formacion y la escolarizacion.

Cada autor suele emplear un término que parece ser el que mas se adecua
a su idea general de “espacio educativo”. En ocasiones utilizan varios términos
indistintamente; en otras establecen relaciones entre distintas disciplinas y en

otras mas la diferencia en los términos apunta a distinguir niveles formativos.

Toranzo (2007) recurre al término espacios escolares para establecer
algunas relaciones entre pedagogia y arquitectura y tratar el tema de la
construccién de espacios abiertos en los edificios del nivel primaria. Santos (1993)
utiliza el mismo término para exponer distintas funciones educativas que considera
se llevan a cabo en los espacios fisicos. El término también lo aplica para el nivel

de bachillerato.

Por su parte Gabatel (2009) utiliza el término espacio arquitectonico escolar
para sostener una perspectiva ligada a las condiciones éptimas de habitabilidad.
Este autor también emplea las nociones de centros escolares y de centros
educativos, al desarrollar su argumentacion para referirse a la construccion de

espacios fisicos desde nivel basico hasta el universitario.

Otros autores (Ramirez, 2009a, 2009b; Muhoz, 2005; Mufioz y Olmos,
2010 y Remess y Winfield, 2008) utilizan indistintamente las nociones de
arquitectura escolar, centros educativos, espacios educativos y espacios escolares

para referirse a los espacios para la formacion universitaria.
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Vinao (2008) y Almeida (1999), mas apegados a una concepcion
administrativa y organizacional del espacio educativo, utilizan los términos
establecimientos escolares y establecimientos educacionales respectivamente.
Ambos autores los emplean para designar todas las construcciones llevadas a

cabo con fines educativos, incluidas aquellas para la educacion superior.

Una acepcion distinta a las anteriores es la que podemos ver en los
documentos del extinto Comité Administrador del Programa Federal de Escuelas
(CAPFCE) y del Instituto Nacional de Infraestructura Fisica Educativa (INIFED) de
México. En ellos, se utilizan los términos construcciones escolares, infraestructura
escolar e Infraestructura educativa que tienen un significado mas ligado a los

ambitos econémico y politico, y mas especificamente normativo y presupuestal.

Una vez presentados algunos de los términos con los que se alude a las
edificaciones y espacios educativos, presentamos los nexos que los

investigadores identifican entre Arquitectura y Educacion, ambas como disciplinas.

Salmerén (1991), considera que entre ambas disciplinas ha privado una
“incomunicacifin tefirica, que encubre las practicas y que necesita ser superada”
porque para este autor, la Arquitectura “puede influir en la calidad de |la Educacifin
si se la considera no como continente o limite del acto educativo, sino como

contenido mismo de la Educaciiin” (pag.84).

Toranzo (2007) comparte y le da continuidad al planteamiento de Salmeron
(1991) y recupera la propuesta de Cabanellas y Eslava (2005). Esta autora
propone “un dialogo entre las disciplinas intervinientes” en el disedo de los
espacios escolares: la Arquitectura y la Pedagogia (p. 4). Se pregunta si sera
posible que ambas disciplinas se reencuentren “para acordar la forma de disedar

los espacios que realmente contribuyan al aprendizaje y desarrollo” (pag.10)

Se necesita que la arquitectura nazca de una forma de pensamiento pedagogico y
la pedagogia tenga en cuenta la experiencia vital del espacio arquitectonico
(Cabanellas y Eslava, 2005, pag. 172).
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Desde una posicién distinta, Santos (1993) considera que el espacio ha de
construirse con determinadas finalidades “que han de ser auténticamente
formativas”. Este autor considera a la educaciin en su investigacinn como “un
proceso de intervencinn [...] en el que el espacio escolar puede configurarse

[...bajo] diferentes perspectivas en las que se encuentran valores educativos”

(pag.1).

Para Santos (1993), el espacio tiene en si mismo una funcidén didactica. En
su investigacinn concluye que “pocos espacios estan menos aprovechados
socialmente que las escuelas” (p.1). Para este autor, el disedo de los espacios
fisicos escolares “resulta un indicador de la jerarquia de valores implantada en la

sociedad” (pag. 95).

Que cuando se enfra en un banco se encuentre aire acondicionado, plantas
abundantes, musica ambiental, originalidad en la construccion y amplitud de
espacio, mientras en la escuela se encuentren malos olores [...] ruidos, monotonia
arquitectiinica y escasez de metros cuadrados [...] se debe a que una escuela es
una escuela y un banco es un banco (Santos, 1993, pag. 5).

Garcia del Dujo y Muioz (2004), dos de los investigadores espanoles que
trabajan tefiricamente el espacio educativo, consideran que “estamos en una
época de cambios espaciales, los cuales afectan al mundo de la educacién, en
cuanto en esos espacios se construye y reconstruye la cultura” (pag. 257). Ambos
investigadores dicen centrarse en las “bases antropolfigicas y vitales del hombre
como ser espacial” porque les interesa modificar las perspectivas hasta ahora

propuestas en el analisis “de aquello que sucede al educar’ (pag. 259).

Estos autores defienden la tesis de la “educatividad de los espacios'” y para
alcanza su objetivo y comprobar su supuesto, construyen lo que llaman Pedagogia
de los espacios. Garcia del Dujo y Muhoz (2004) argumentan que su
planteamiento es para “replantear el tema [de las construcciones escolares] en

clave de espacios” (pag. 263).

! Nocién recuperada por los autores como las condiciones espaciales en que el proceso educativo podria
desarrollarse, mas alla de las caracteristicas del sujeto (educabilidad).
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Estamos acostumbrados a ver e interpretar el fendbmeno educacional como algo
individual producido y explicado en términos personales, de intercambios de
mensajes e interacciones entre personas, relegando el espacio a un papel
secundario (p.263).

Garcia del Dujo y Mudoz (2004) consideran que “el hombre, la persona, es un ser
material, fisico, biolégico, cultural y social, que se construye en coderiva con los
espacios que le referencian” (pags. 258-259). Reproducimos integramente el
siguiente texto del trabajo de estos autores, porque nos parece que sintetiza el
planteamiento que presentan en varios articulos relacionados con el diseno de

espacios educativos.

La idea fundamental de la Pedagogia de los espacios [es que] si el espacio es la
situacion en la que se producen las relaciones y comunicaciones humanas y
personales y, por ende, los fendmenos educativos, cabe pensar que existen unas
variables, magnitudes o parametros plurales y diversos que en conjunto
dimensionan, caracterizan y explican ese espacio educativamente hablando y cuya
manipulaciin permitiria optimizar los espacios en sentido educativo [...]
Pretendemos identificar dichos parametros en base a una perspectiva de
interrelacion permanente entre los sujetos que los habitan y los espacios que los

acogen (pag. 269).

En su trabajo conjunto del 2004, Garcia del Dujo y Muhoz, concluyen que
los espacios podran promover “nuevas dinamicas que permitan captar la unidad

funcional que forman las personas y sus espacios” (pag. 2795).

Nos parece interesante recuperar su propuesta distinguiendo Ilas
aportaciones de las disciplinas a las que ambos autores acuden: la Antropologia,
la Psicologia, la Sociologia, el Urbanismo, la Ecologia y las que dicen “son menos
frecuentadas, pero también pueden aportar informacifin y conocimientos [...] la
Arquitectura, la Semiitica, la Fisica o la Zoologia” (pag. 268). Seria una propuesta
valiosa, en la medida que propone el trabajo interdisciplinario, pero valdria la pena

tener cuidado en el tratamiento conceptual que cada disciplina le brinda al espacio
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y en especial habria que intentar establecer relaciones entre las teorias y los

autores.

Coincidimos con Garcia del Dujo y Mufoz (2004) en que ya no son
aceptables, ni suficientes, las propuestas de delimitacifin del territorio o las “de ver
a los espacios en base a fronteras y arraigar ahi al individuo encapsulando sus

acciones” (pag. 275).

La investigacion de Munoz y Olmos (2010) sigue la linea de investigacion
presentada previamente. Se trata de un reporte de investigacion que analiza el
lenguaje educativo de un espacio publico. En este texto, ambos investigadores
afirman que hablar de Pedagogia de los espacios, es “tratar a los espacios a partir
de las interdependencias entre los aspectos sociales y culturales del espacio, con

los aspectos fisicos u geograficos y con los individuos” (pag. 335).

Otro aporte de esta investigacion es un breve estado del conocimiento que
permite saber cuales son los paises y los investigadores que estan realizando

propuestas teéricas relacionadas con los espacios educativos?.

Munoz (2005), uno de los autores de los dos trabajos a los que nos
referimos anteriormente, acentua en su investigacion presentada individualmente,
que es posible ver los espacios como “sitios en donde se desarrollan las
actividades educativas” (pag. 209). Comparte en este trabajo una delimitacion de
espacio “global y abierta [...el espacio es esa] magnitud extensa que da cabida al
sujeto y al conjunto de acciones e interacciones que ahi se desarrollan; una
instancia multinivel (politica, social, econémica, donde el sujeto se instala, al
tiempo que se construye y adquiere su identidad”. Con ello, este autor pretende

conferir al espacio una capacidad formativa.

La persona humana es un “ser espacial’, todo cuanto realiza en su vida tiene
relacifin directa con un espacio [...] no sillo estamos en los espacios, lugares,
ambientes o contextos, sino que también somos un espacio [...] todo cuanto

% Destacan las investigaciones de Trilla (2004), Vifiao (2004), Almeida (1999), Romafia (2004), Garcia del
Dujo y Mufioz (2004).
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sucede en la vida de una persona lo hace en referencia a unas coordenadas
espaciales (pag. 214).

El planteamiento de Munoz, invita a reconsiderar los espacios urbanos
como espacios educativos, lo que sin duda es un aporte en su investigacién. Su
planteamiento se cobija con las investigaciones y reflexiones de autores tan

reconocidos como H. Arendt, M. Gennari y J. Muntafola®.

Mudoz (2005) en su busqueda por “pasar de entender la vida de las
personas dentro de los espacios a una concepcion de los espacios como vida para
las personas” (pag. 218), explora el significado sociocultural de los espacios, “los
espacios son ante todo significativos [...] cada espacio permite un modo de educar
distinto segun sus peculiaridades signicas [...] Hay espacios que motivan, otros

que inhiben; los hay que socializan y otros que aislan” (pag. 220).

Este planteamiento es similar al que construye Eco (2011), quien analiza la
arquitectura como fendmeno cultural compuesto por un sistema de signos; y la
analiza como comunicacion (pag. 279), aspecto que mereceria una mayor

profundizacion.

En otros aspectos, vinculados a la percepcion espacial desde la
arquitectura, Remess y Winfield (2008) se ocupan de la forma en que la

arquitectura contribuye a construir un mejor ser humano:

Esto se logra en la medida en que facilita las relaciones entre las personas
mediante espacios propicios para la convivencia [...] y contribuye a la
humanizacién en cuanto se inserta de manera respetuosa en el contexto natural y
la cultura del sitio [...] Los espacios arquitectiinicos deben participar en la funciéon
educativa a través de las formas, volumenes y belleza en los procesos de
humanizacion que exige la educacion actual (Remess y Winfield, 2008, pag. 49).

* Hannah Arendt (1906-1975), pensadora alemana de ascendencia judia, discipula de filésofos como Martin
Heidegger y Karl Jaspers, en su libro La condicién humana, presenta una delimitacion de espacio publico que
ha sido recuperada por varios teodricos de la arquitectura. Mario Gennari (1952-) es un investigador y
pedagogo italiano, que ha abordado en su trabajo la pedagogia de los ambientes educativos. Josep
Muntafiola Thornberg (1940-) es arquitecto y tedrico de la arquitectura, fue presidente de la Asociacién
Internacional de Semiética del Espacio. Es autor de la Teoria de la génesis del lugar (Topogénesis).
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Muntadola (2004) por su parte, considera que “el nucleo del problema de la
relacién profunda entre Arquitectura y Educacifin sigue oscuro” (pag. 225). Este
autor sostiene que entre ambas se sostiene una relacion dialégica, de la que falta

descubrir el contenido.

Las relaciones entre Arquitectura y Educacion son multiples y complejas. Lo que
normalmente se estudia es la arquitectura de las instituciones educativas. Sin
querer ofender a nadie, esta relacion (aunque muy significativa) no es la mas
importante del tema (Muntafiola, 2004, pag. 221).

Apoyado en Ricoeur?, y sobre todo en Bajtin y Piaget, Muntafiola (2004)
adapta y desarrolla la nocién de crono-topo (tiempo y lugar), con el que construye
el concepto al que llama crono-topo socio-fisico, con el que intenta mostrar “la

afinidad entre el espacio-tiempo y la accifn social’ (pag. 222).

Esta perspectiva dialdgico constructiva o de pedagogia interactiva, como
Muntanola la llama, obliga a analizar los cambios de los espacios para saber qué
ha cambiado en el comportamiento social, “porque [...] los cambios en el espacio
modifican las posibilidades de interaccion social entre géneros, generaciones y

culturas” (pag. 225).

Como pudimos observar, los arquitectos y educadores han buscado
maneras de acercar las teorias de ambas disciplinas para construir un modelo que
permita analizar los espacios educativos. Veamos ahora la relacidon entre
arquitectura y procesos formativos, atrayendo las practicas mediante las cuales

emergen algunos espacios fisicos y arquitectonicos.

* Paul Ricoeur, filésofo francés al que Muntafiola (2004) recupera en su investigacion al considerarlo el
primero en formular la base filoséfica de una hermenéutica espacial (pag. 221).
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La arquitectura y el disefio de los espacios en relacion con los procesos

formativos de los centros escolares y el curriculum.

Este aspecto puede ser descrito de manera muy amplia, considerando la
diversidad de perspectivas que se involucran en los procesos formativos y en la

forma de concebir el curriculum.

Intentaremos, de manera concisa, mostrar aquellas consideraciones que
hacen algunos investigadores con respecto a los efectos que ciertas practicas han
tenido en el disefo de los espacios y viceversa. Ha sido un debate en que se ha
visto envuelto el disefio de recintos escolares, “si son las corrientes pedagfigicas
las que han de orientar el disefio o son los disefios arquitectonicos los que fuerzan

determinadas actuaciones docentes” (Salmeriin, 1991, pag. 83).

Hay investigadores para quienes la arquitectura tendria que adaptarse mas
al contenido pedagogico, a los métodos de ensefianza y al acelerado ritmo de

evolucion de las tecnologias de la informacion (Almeida, 1999, pag. 73).

Varios investigadores abordan la historia de las edificaciones para la
educacidon y se ocupan de la manera en que se construyen los espacios para la
eduacion en la actualidad. VifRao (2008), Toranzo (2007) y Gabatel (2009)

convergen en ambos puntos.

Vinao (2008) se remonta hasta las construcciones de mediados del S. XIX,
las cuales eran edificios antiguos, restaurados o rehabilitados, que conservaban

sus antiguas plantas y elementos constructivos originales.

Los patios o claustros centrales de los viejos edificios conventuales y su
configuracion como espacios cerrados al exterior nunca llegarian a avenirse con
las exigencias derivadas de la introduccion de nuevos planes de estudio (pags. 23-
24).

Esos espacios sélo se modificaron un poco, cuando se introdujeron algunas

normas de salud publica, aplicadas para frenar la epidemia de tuberculosis que
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atacéd principalmente a los paises europeos y a los Estados Unidos a fines del
siglo XIX y principios del XX (Vinao, 2008; Musset, 2012; Ramirez, 2009a).

Fueron mas las razones del paradigma higienista que conceptos pedagoégicos los
que llevan a la obsolescencia del esquema organizativo de la escuela-claustro,
siendo sustituido por la escuela de pabellones conectados, esquema muy similar al

hospitalario de esos afios (Ramirez, 2009a, pag. 35).

Ramirez (2009a) comenta que fue a partir de las discusiones entre
arquitectos, pedagogos y médicos®, que se empezii a “disedar escuelas con
amplios ventanales, puertas corredizas, cubiertas planas para la exposicion de los
estudiantes al sol [...] y la organizacifin en simple crujia (aulas en pabellones a un

solo lado del corredor) para facilitar la ventilacifin cruzada” (pag. 36).

La lucha contra la tuberculosis fue el origen de edificios como las “escuelas
al aire libre” (Ramirez, 2009a, pag. 36; Musset, 2012, pag. 3; Gutman, 2004,
pags.157-180)

Los estadounidenses mas pragmaticos fomentaron los espacios provisionales
(carpas y embarcaciones) como escuelas [...] y en Inglaterra los edificios
existentes adoptaron entonces la construccion prefabricada (Musset, 2012, p.3, la
traduccion es nuestra).

* Ramirez (2009a) agrega que la transformacién de la arquitectura escolar fue el tema central en el Congreso
Internacional sobre Higiene Escolar, realizado en Nuremberg en 1904 (pag. 35).
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Figura 1 Literatura sobre normas de salud en edificaciones para la educacion

FLAM OF FIRST FLOOR
. Tl o Comin Bowors. Tz, Toarsson, anss.

Portada y planta arquitecténica regular tipo hospital que aparecen en el libro de George Hodgins,
Toronto, Canada. Fuente: Hodgins (1886).

Luego, a partir de los anos cincuenta, la masificacion de la escolarizacién
en la mayor parte de los paises occidentales “obligh a pensar la arquitectura
escolar de una forma distinta [...] la estandarizacinn fue la forma, aun a riesgo de

la pobreza arquitectiinica” (Musset, 2012, pag. 3).

Gabatel (2009) intenta establecer relaciones entre los objetivos educativos y
la configuracion espacial de los centros escolares y en su argumentacion
menciona que, en general, los edificios escolares construidos hasta hoy son
fundamentalmente “agrupaciones de aulas dotadas de pupitres y tarima de

profesor con su pizarra correspondiente” (pag. 32).

En nuestro entorno no ha sido habitual pensar en otros espacios [...] la autoridad
del profesor ha sido el puntal educativo. Ni la experimentacion, ni el contacto con
el exterior eran previstos sistematicamente y en consecuencia los espacios
escolares pueden convertirse en celdas comunitarias en donde poco rendimiento
pueden obtener incluso los profesores mas entrenados (pag. 32).

Al observar la realidad, dice este autor, se puede constatar que su
arquitectura “no responde a las inquietudes demandadas socialmente vy
consideradas imprescindibles en el proceso educativo” (Gabatel, 2009, pag. 36).

Para este investigador, una vez satisfechas las necesidades prioritarias de la
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escolarizacifin “se demanda el cambio a otra de caracter cualitativo considerando
la calidad del medio ambiente fisico como elemento de excelencia en la

educaciin” (pag. 36).

Para Garcia del Dujo y Mudoz (2004) una alternativa es reflexionar “en
torno al modo en que nos educamos y lo que sucede al educarnos [...] no debe
basarse exclusivamente en estrategias y contenidos de las acciones de formaciin”
(pag. 258). Para ambos autores, “todo hecho acontecido ocurre siempre en unas
coordenadas espaciales [...] y comprenderlas, facilitaria la interpretacion de los
procesos formativos” (pag. 264). A partir de ello, ven a los espacios de referencia

como eje del proceso educativo.

Mudoz (2005) considera “que en cuanto mejores y mayores sean los
referentes espaciales y territoriales, en mejores condiciones se llevaran a cabo los
procesos educativos” aunque para eso, la interpretaciin y reordenacifin de los

espacios suponen un lenguaje educativo distinto del tradicional (pag. 212).

Este mismo autor afirma que al analizar el espacio en el que se desarrollan
procesos educativos “no se pasa del analisis de sus elementos y naturaleza [...] el
resultado es una vision de los espacios como meros escenarios o contenedores

de las acciones a desarrollar, ignorando su papel en el proceso"'a (pag. 213).

Los autores mas convencidos de que los espacios reconfiguran las
practicas, entre los que se encuentra Santos (1993), consideran que la flexibilidad

de los espacios es necesaria para adaptar el lugar a las exigencias didacticas,

La rigidez en la utilizacion del espacio ha inducido comportamientos docentes
monoliticos, a veces contradictorios con los principios didacticos [...] las aulas
incomunicadas han dificultado el trabajo interdisciplinar (pag. 2).

La investigacion de Campos (2009) sigue esa linea. Para este autor las

universidades, ademas de continuar con su mision esencial de formacion, tendrian

® Mufioz (2005) lista en su trabajo algunos autores que han intentado incluir en sus propuestas pedagégicas,
la variable espacial. Cita a Maria Montessori, Heinrich Pestalozzi, John Dewey, Célestin Freinet, Paulo Freire
y Vygostsky, entre otros (pag. 213, nota al pie).
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que trabajar por ampliar la escala de sus espacios de acuerdo con sus funciones

sustantivas y ejercer un “rol didactico”.

Los espacios universitarios deben poder inculcar valores curriculares,
comportandose didacticamente [...] La arquitectura es capaz de aportar valores y
transmitirlos con energia: armonia espacial, coherencia de formas y texturas,
integracion en el lugar, tributo a la sostenibilidad, fomento a una comunidad de
aprendizaje, disefio de una arquitectura que testimonie la sensibilidad hacia el
entorno natural [...] satisfaciendo esto, los espacios universitarios proyectaran
cualidades por si mismos, actuando como ‘temas” mas que como meros
“contextos” (Campos, 2009, pag. 103).

Campos atrae una cita de Peters (1970) en la que se sostiene que “la
Universidad debe constituir el mayor exponente arquitectonico de nuestro tiempo”
(p.103), esto porque, desde el punto de vista de este autor, la Universidad reune
las cuatro esferas en que se desarrollan los procesos educativos: el aula, el
edificio, el campus (o conjunto en los centros escolares) y la relacién con la ciudad
(pag.104).

Aqui [en la universidad] podran incorporarse modalidades de aprendizaje
innovadoras, de modo que los cuatro escenarios fijos, pasaran de una
participacion inerte a convertirse en lugares donde se aloje alguno de los

modernos formatos de transmision del conocimiento (pag.104).

Interior de la Biblioteca Virgilio Barco, obra del Arq. Rogelio Salmona. Bogota, Colombia (2001)
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Si bien, Campos propone la realizacién de procesos formativos en espacios
mas amplios, retorna a una mirada en que dichos espacios son “el marco donde

se celebra la actividad formativa” (Campos, 2009, pag.112).

Los estudios de Paquelin y Vachon (2014) muestran cémo se han
modificado los espacios con la introduccidon de artefactos tecnologicos y las
maneras en que las prescripciones espaciales estan tomando forma, atendiendo a
las intenciones de distintas modalidades pedagdgicas y desarrollando mobiliario

que mueva moverse y reorganizarse segun las practicas de los actores.

De cualquier manera, los arquitectos y educadores que investigan sobre los
el disefio de los espacios para la educacion, le asignan a la arquitectura y al uso
del espacio un papel estelar para favorecer procesos formativos, tal y como lo
expresa Musset, el espacio es [...] agente de cambio. Repensar los espacios

cambia las practicas y esto es lo que los usuarios esperan (Musset, 2012, pag.4).

Pasemos ahora a revisar, como algunos modelos pedagoégicos han tenido
efectos en el disefio de los espacios educativos, segun la mirada de los autores

que hemos recuperado en la revisidon de la literatura.

Los efectos de los modelos pedagogicos y universitarios en los disenos
arquitectonicos de los espacios para la educacion

Respecto a este punto, las investigaciones con las que hemos trabajado hacen
pocas alusiones. Munoz y Olmos (2010) consideran que en parte esto se debe a
que “salvo algunas corrientes y pensadores -Montessori, Pestalozzi, Ferrer i
Guardia, Dewey, Freinet, Lorenzo Milani, Freire y Vygotsky-, estamos
acostumbrados a ver la educacibn como un elenco de procesos de corte

interpersonal, en los que la persona es el eje central del proceso” (pag. 333).

Por eso, hay quienes optan por buscar un concepto que elimine la mirada
del espacio escolar como “marco fisico externo de la ensedanza o como factor
exogeno de tipo arquitectdénico de un modelo educativo determinado” (Salmerfin,
1991, pag. 84).
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Con la revisidn que hicimos a la literatura especializada, no podemos decir
que eso se haya logrado. El diseno de los espacios escolares sigue muy cerca de
las concepciones tradicionales de la ensefianza escolarizada; en especial, se
sigue viendo al aula “como espacio privilegiado en donde se desarrollan las

acciones de transferencia de conocimiento” (Campos, 2009, pag.113).

Nos permitimos mostrar integramente este fragmento del texto de VifAao

(2008) porque nos parece que aclara y ratifica la afirmacion anterior.

Desde el aula universitaria medieval, con su pulpito central, hasta las aulas de
espacios flexibles, o el aula inteligente de nuestros dias, pasando por la gran sala
aula del sistema de ensefianza mutua, la disposicion panéptica del aula anfiteatro,
el aula emulacion del sistema jesuita de ensefianza, el aula para seminarios
reducidos o el aula frontal del ya tradicional sistema de ensefianza simultanea, el
espacio escolar en el sentido del aula, ha conocido diversas formulaciones
pedagoégico espaciales, que en muchos casos, en especial en la ensefianza
primaria, han contrastado con la realidad de unos espacios habilitados con tal fin
en locales inadecuados (Vifiao, 2008, pag. 23).

La propuesta de Campos (2009) considera al aula como uno soélo de los
componentes del elenco de lugares que acogen las actividades educativas. Este
autor recupera el pensamiento de Fielding y Nair (2005) quienes ubican al aula
“como el simbolo mas visible de una filosofia educativa. Una filosofia que empieza
con la asuncién de que un predeterminado numero de alumnos aprenderan todos
una misma cosa, al mismo tiempo, de una misma persona, de la misma manera,
en el mismo lugar durante varias horas cada dia” (Fielding y Nair, 2005, pag.17).
Estos mismos investigadores realizan la propuesta de plantear un escenario mas
amplio “cualquier persona, con cualquier profesor, en cualquier lugar y en
cualquier tiempo, aprendiendo cosas distintas”. Silo asi habria espacio para la

innovacién, segun Campos (Campos, 2009, pag.113).

Respecto a la emergencia de nuevos espacios en las escuelas Vifao
(2008) expone que fue hasta comienzos del siglo XX que se propuso un espacio

para la direccion escolar, la biblioteca, los comedores, las aulas de dibujo; luego,
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los servicios administrativos, la conserjeria, la sala de reuniones, la sala de

profesores y los gimnasios (pag. 23).

Empezaron a cobrar especial relevancia —bajo la influencia conjunta de la
pedagogia froebeliana, de la escuela del trabajo, del higienismo y del deweyeano
“aprender haciendo”- los espacios no edificados: el patio cubierto, los campos de
deporte, las experiencias agricolas, las zonas ajardinadas y las de espera a la
entrada o la salida (Vifiao, 2008, pag. 23).

Por su parte Ramirez (2009b), describe las construcciones realizadas bajo
las caracteristicas previstas por algunos modelos pedagégicos. La construccion
del Pabellén Montessori en Bogota para el Instituto Pedagogico, levantado en los
anos 30, al que luego se agregd una casa vivienda para maestras y una escuela

anexa, segun los métodos de Friedrich Froebel (pag. 85).

Este mismo autor en su trabajo sobre los efectos de la pedagogia en el
desarrollo de la arquitectura moderna, publicado en 2009, afirma que muchos
pedagogos y tedricos de la arquitectura, estimaron que las caracteristicas
espaciales eran fundamentales para el desarrollo del potencial del nifio desde los
primeros ados, eso implicaba “crear un ambiente y una decoracifiin escolares [...]
que respondiesen a la necesidad de actuar de manera inteligente”, palabras de la

propia Maria Montessori (Ramirez, 2009a, pag. 32).

Para Ramirez, el movimiento moderno en la arquitectura vio en los
programas escolares y en las nuevas propuestas pedagégicas material para
“explorar con nuevas formas y propiciar nuevos modos de relaciinn social” (20093,

pag. 34).

La incorporacion del exterior al ambiente educativo ya habia sido reclamada por
pedagogos como Friedrich Froebel, Maria Montessori y Ovide Decroly. Para
Froebel, el espacio exterior era un facilitador del aprendizaje, pues posibilitaba el
desarrollo de actividades variadas y espontaneas. Montessori consideraba que
habia que favorecer, a través de los espacios externos, el contacto con la
naturaleza, y Decroly demandaba que ese contacto contara con zonas verdes
(Peralta, 1996; citada por Ramirez, 2009a, pag. 35).
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Ramirez (2009a) también explora las propuestas arquitectonicas de Hans
Scharoun’, quien al disefar la Escuela Primaria en Darmstadt, a mediados del S.
XX, lo hizo siguiendo las observaciones de Jean Piaget, en las cuales ubicaba la
“‘evoluciin de los nidos a través de una secuencia de estadios (estados de
desarrollo cognitivo)® [...] Scharoun dividifi el programa, agrupando salones de

clase por rangos de edad: inferior, medio y superior” (pag. 53).

Figura 2 Diseio arquitectonico basado en un modelo pedagogico

Planta baja del Proyecto de Escuela Primaria, Arq. Hans Scharoun. Darmstadt (1951)
Fuente: Ramirez, 2009a.

[Esto] representa un avance en cuanto a la identificacion del espacio ya no como
un espacio singular, un salén de clases individual, sino que entran en juego un
conjunto de salones, haciendo que los estudiantes asuman, a través de la
interaccion que obliga la arquitectura, un sentido de lo comun o colectivo,
trascendiendo la simple sumatoria de unidades individuales (Ramirez, 2009a, pag.
54).

" Hans Scharoun (1893-1972) arquitecto aleman que ha sido considerado por varios historiadores de la
arquitectura como integrante del Movimiento Moderno. Junto con arquitectos como Le Corbusier, Peter
Behrens, Walter Gropius y Mies Van Der Rohe, entre otros.

? Ramirez (2009a) se basa en los estadios de Piaget: periodo sensoriomotor, (hasta los 2 afios), periodo
preoperacional (entre los dos y los siete afios), periodo de las operaciones concretas (entre los siete y los
once afios) y el periodo de operaciones formales (de los once a los quince ados). “El proyecto de Scharoun
establecia entonces rangos dentro del proyecto, vaciados al programa arquitecténico, uno inferior, entre 6 y 9
afios, un rango medio, entre 9 y 12 afios y un nivel superior, entre 12 y 14 afios. Las aulas de cada uno de
estos tres rangos y su forma de agruparse tenian caracteristicas particulares, en funciéon del desarrollo
psicosocial” (pag. 54).
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Podemos identificar que los modelos pedagogicos aportan muchos
elementos al disefio de los espacios educativos. Las investigaciones subrayan su
influencia en los espacios de educacién basica, lo cual nos brinda elementos para
realizar un estudio mas detallado en lo que se refiere al diseno de espacios
educativos universitarios, con el fin de contribuir en la construccion de una teoria

de la arquitectura para la educacién.

Dimensiones y criterios propuestos en el diseno de espacios educativos

En la mayoria de las investigaciones revisadas (Santos, 1993; Remess y
Winfield, 2008; Mufoz, 2005; Almeida, 1999; Munoz y Olmos, 2010; Alfaro y
Sanchez, 2007; Salmeron, 1991 y Vihao, 2004), los autores realizan distintas
propuestas para analizar el espacio educativo. Algunos de estos autores optan por
establecer categorias de analisis, otros por considerar algunas relaciones entre
los espacios de las edificaciones y algunos mas por describir los elementos por

“tener en cuenta” en el disedo de las mismas.

En cuanto al analisis del espacio, la investigacion de Muhoz y Olmos,
recupera algunos elementos que fueron resultado de investigaciones previas.
Estos elementos a los que los autores nombran vectores®, forman parte de una
matriz vectorial, “una estructura semintica-educativa correlato del conjunto de
regularidades que presentan los espacios en la dinamica relacional que
establecen con los sujetos” (pag. 335). Los vectores son los siguientes:
territorialidad (que alude a la experiencia territorial que las personas experimentan
cuando interaccionan con el espacio), afectividad (componente emocional del
espacio, cargado de aspectos que enriquecen el ambito afectivo del sujeto, el
modo en que los sujetos sienten y perciben el espacio), la relacionalidad

(competencia relacional de los espacios como elementos de socializacién),

® Los vectores que describen son herramientas analiticas para observar las relaciones que se producen en
determinados espacios. Mudoz y Olmos (2010) detallan que los construyeron soportados “en los términos
vygotskianos de relacion y de construccién de la persona, que esta basada en un abanico de regularidades de
los espacios que conectan a su vez con dimensiones plurales, cognitivas, afectivas y siempre pragmaticas del
sujeto” (pag. 335).
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significatividad (que alude al significado sociocultural'

del espacio) y finalmente la
comunicabilidad (elemento comunicacional del espacio) (Muioz y Olmos, 2010,

pag. 336).

Otro aporte que abona a la concepcion espacial es el de Vinao (2004),

quién propone ver el espacio como territorio que implica una triple dialéctica:

a) Lo interno y lo externo (lo que es la escuela y lo que queda fuera de ella, lo que

esta en el aula o en otro espacio escolar).

b) Lo cerrado y lo abierto (estructuras cortantes o herméticas, frente a estructuras

de transicion o porosas).
c) Lo propio, lo comun y lo ajeno (“mi” pupitre, “nuestra” aula).

Desde esta perspectiva, dice Vifao (2004) “la instituciin educativa
constituye un territorio acotado, de limites mas o menos establecidos con diversos
grados de porosidad en relacion con el medio exterior —desde el internado [...] la

escuela al aire libre o la ciudad educativa” (pag. 281).

El trabajo de Santos (1993) explora una vertiente didactica de los espacios
y coincide parcialmente con Vifao (2004) al considerar el espacio como territorio,
sin embargo Santos considera que el espacio es también un territorio de
significados, “su uso, su apertura, su ornamentacion constituyen una sintaxis en el
discurso de la escuela” (pag. 3). Después de proponer que los espacios escolares
pueden verse como elementos del curriculum oculfo, como instrumento didactico,
como lugar de convivencia y relaciones y como ambito estético, establece algunos
criterios en relacion con el significado que podrian tener para la institucion y para

las edificaciones que la conforman.

Los espacios que categoriza este autor (Santos, 1993) son: espacios de
autoridad ', espacios de género (en la utilizacién y ornamentaciéon de los

espacios), espacios del ocio (distribucion por zonas), espacios del trabajo (aulas,

" En un trabajo anterior, este mismo autor adade que “los significados socioculturales de los espacios poseen
una dimensifin psicosocial [...] mas alla de una dimensifin puramente fisica” (Mudoz, 2005, pag. 219).
" Santos (1993) aclara que no considera a estos espacios propiamente como educativos, pero que presenta

la tipologia, porque esta funcifin genera espacios que gozan de “diferente atencifin” al del resto del edificio
(magnificencia de los despachos, excelencia del mobiliario, ornamentacion costosa y mayor limpieza, entre

otros) (pag. 3).
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laboratorios, biblioteca, talleres), espacios de encuentro (para reuniones vy
entrevistas), espacios de la movilidad (para transitar), espacios de la diversidad

(adecuacion de las caracteristicas del espacio a las necesidades del usuario).

Las investigaciones de Alfaro y Sanchez (2007) y Remess y Winfield (2008)
enuncian brevemente algunos criterios generales que desde su perspectiva,
podrian considerarse en el disefio de edificios educativos. Las primeras autoras
listadas, consideran que en todo proyecto'? habrian de observarse los siguientes
aspectos:

a) La flexibilidad (capacidad de adaptarse a los cambios).

b) La accesibilidad (eliminacion de barreras arquitectdénicas para la adecuada
circulacién tanto de personas como de recursos).

c) La adaptacion a las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC)..

d) La extensibilidad (capacidad de ampliarse y prever el crecimiento del local)

Para Alfaro y Sanchez (2007) es también indispensable cuidar de aspectos
tales como “las condiciones medioambientales y la seguridad [...] la iluminacifin, la

ventilacion y climatizacién, la ergono:nmia13 y las medidas de emergencia” (pag. 74).

Remess y Winfield (2008) por su parte, buscan superar la idea de suficiencia

que dicen “rigifii los espacios educativos tradicionales” (pag. 48).

Los espacios educativos deben ser ciimodos [...] la luz natural y la ventilacion
tienen un papel importante [...] también la naturaleza de los materiales, texturas y
colores (Remess y Winfield, 2008, pag. 48).

Por otra parte esta el planteamiento de Almeida (1999) quien, como parte
de sus recomendaciones cobijadas por algunos organismos internacionales, dicta

normas especificas para disenar y evaluar los proyectos de los edificios

'? Las autoras consideran particularmente la edificacion de bibliotecas.
' Tomamos en principio la definicion que la Asociacion Internacional de Ergonomia (Internacional Ergonomics
Association, |IEA) presenta en su portal de internet. “La Ergonomia es la disciplina cientifica relacionada con la
comprension de las interacciones entre los seres humanos y los elementos de un sistema, para optimizar el
bienestar humano [...] Los profesionales de la ergonomia, ergénomos, contribuyen a la planificacion, disefio y
evaluacion de tareas, trabajos, productos, organizaciones, ambientes y sistemas, en orden de hacerlos
compatibles con las necesidades, capacidades y limitaciones de las personas.” (pag. web. La traduccifin es
nuestra). Recuperado el 19 de noviembre del 2012, de:
http://www.iea.cc/01 whatWhat%20is%20Ergonomics.html
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educativos. Este autor propone las Normas de espacio” y las Normas de confort
fisico y de salud, que se refieren a “las condiciones aceptables y adecuadas de
iluminacinn, calefaccifin, ventilacifin, acustica, psicolfiigicas y otras [...] para que la
actividad se pueda realizar en la forma mas apropiada” (pags. 79-80) EI autor
clasifica el confort en tres categorias: térmica, visual y auditiva y agrega que “debe

analizarse para el edificio completo y para cada espacio individual” (pag. 80).

Otras normas propuestas por el mismo autor son las de Seguridad,
Mobiliario, Equipo y Limites de Costo. Las primeras las considera como
“‘condiciones que deben ser satisfechas en situaciones de desastre que podrian
ocurrir inesperadamente” (pag. 80). EI Mobiliario, lo presenta como “el conjunto de
elementos [...] que sirven al usuario en forma directa [...] mesas, sillas, escritorios,
bancos [...] para los cuales es preciso realizar estudios antropométricos vy
ergoniimicos [...] con el fin de determinar las distintas dimensiones del mobiliario
segun las diferentes medidas de la poblacifin estudiantil” (pag. 81). El Equipo es
“el conjunto de elementos a través de los cuales se transmite el conocimiento [...]
la evolucion de las nuevas tecnologias esta modificando aceleradamente el equipo
necesario para los establecimientos educacionales y dando origen a nuevos
requerimientos de espacios” (pag. 81). Finalmente, los Limites de Costo, le
parecen una forma de “planificar el costo de un proyecto desde la etapa de disedo
y controlarlo durante la etapa de construcciin”. Almeida subraya que no se trata
de un analisis exhaustivo a nivel de costos de construcciin, sino como “costo por

estudiante o costo por unidad de area” (pag. 82).

El equipo de disefio debera cerciorarse que el edificio tenga una alta tasa de
utilizacion. En un esfuerzo por garantizar que los espacios individuales sean
altamente utilizados o puedan ser usados con diferentes propositos (pag. 82).

1 Segun lo plantea Almeida (1999), éstas son de caracter cuantitativo, utilizadas para “indicar el area para
realizar adecuadamente una actividad dentro del espacio educacional [...] estas normas se expresan como
areas netas por estudiante y varian segun el nivel educacional, el tipo de ensefanza [...] y los recursos”
(pag.79). Almeida, detalla que en muchos paises estas normas dieron lugar “a la definicifin de espacios
minimos que si bien respondian a los requerimientos pedagégicos, también eran consistentes con sus
recursos financieros” (pag.79). Las cursivas son nuestras y tienen la intenciéon de enfatizar que las finalidades
en la propuesta de este autor estan poco claras y los términos son utilizados superficialmente, el trabajo del
autor no problematiza al respecto.
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Almeida (1999) destaca, casi al cierre del documento, que todos los

elementos descritos constituyen el programa arquitectoénico.

Una vez en posesion de este documento, el arquitecto esta en condiciones de
comenzar el dise6o del establecimiento educacional [...] modificandolo y
adaptandolo hasta llegar al disefio final (pag. 85).

De un corte parecido es el trabajo de Salmeron (1991). Este autor pretende
que su investigacién sea una propuesta pedagdgica para la evaluacién de los
espacios escolares, en la cual no distingue niveles educativos. Su analisis, afirma
el autor, "esta fundamentalmente enfocado a realizar una revision a la calidad de
la arquitectura escolar a partir de su descripcifiin y clasificaciin” (pag. 84). Esta
investigacion fue desarrollada en Espafia y su objetivo consistié en la construccion
de un instrumento que le permitiera evaluar los espacios arquitectonicos
escolares. El instrumento construido se presenta bajo el titulo de Calidad de la
Arquitectura Escolar (CAES).

La construccién del instrumento se hizo a partir de dimensiones y criterios
que “buscaban fundamentar la calidad en los espacios de un centro escolar”
(Salmerdn, 1991, p.84). El autor comienza recabando informacion empirica que le
permite construir los datos e “indicadores de calidad arquitectonica” agrupados en

las dimensiones que, por su complejidad, sintetizamos en la siguiente tabla.

Tabla 1 Sintesis estructural de la calidad arquitectonica de los espacios escolares

Criterio adoptado

Categorias analizadas

Elemento que se analiza

Estético general

Belleza, dignidad, elegancia,
adecuacion del tamafio,
adecuacién de la composicion,
adecuacién del planteamiento,
urbanizacion, jardineria,
instalaciones deportivas,
relacion con la topografia del
terreno.

Funcional

Actividad que se hace,
elementos necesarios, relaciéon
con otros espacios, aspectos
técnicos especificos.

El edificio escolar, edificio
escolar y territorio, el solar del
edificio escolar, el aula, el aula
laboratorio, aula de trabajos
manuales, biblioteca, salas de
apoyo, tutorias, salon de
actos, vestuarios, conserjeria,
porches, aulas exteriores,
patios de juego o de reunion,
zonas de vegetacion.
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Globalidad Permeabilidad entre el edificio
escolar y barrio o entorno al
que sirve, relacion entre los

espacios interiores y
exteriores, imagen global de la
escuela.

Domesticidad Tamafio de los edificios

escolares, apropiacion del
espacio escolar, cualidades de
los acabados de espacios
interiores y exteriores, el
mueble escolar.

Adaptabilidad Flexibilidad, cantidad de
superficie de los espacios, | *Estos elementos se analizan
forma de los espacios, | en cada una de las categorias
posicion de los diferentes | construidas.

espacios del programa,
accesibilidad, equipamiento
tecnoldgico, eliminacion de

barreras arquitectonicas,
variabilidad.
Técnico constructivo Calidad, confort, seguridad,

durabilidad y mantenimiento,
compatibilidad.

Ambiental Condiciones acusticas,
condiciones térmicas,
condiciones de iluminacion
natural, condiciones de
iluminacién artificial,

condiciones de ventilacion.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Salmerdn (1991, pags. 95-97).

La construccién de los indicadores de Salmeron (1991) ha sido muy
utilizada no solo en la evaluacion de infraestructura educativa que el Ministerio de
Educacion espanol emprendidé en las dos ultimas décadas, sino también en
diversas investigaciones que se han desarrollado en el ambito de la educacion en

paises europeos Yy latinoamericanos (Gabatel, 2009, pag. 37).

Para Remess y Winfield (2008) es imperante una nueva concepcifin “en
donde los proyectos superen la idea de prototipos y la simple edificacion en serie

como reproduccifin de guias mecanicas, soluciones que tienden a ser repetitivas”
(pag. 48).

Esta idea sirve de punto de partida de una discusién y nos permite

relacionar lo que presentamos en este apartado con los documentos normativos
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que proceden de organismos nacionales e internacionales. Esto sera abordado a

continuacién.
Las recomendaciones para el diseno de establecimientos educativos.

Son pocos los trabajos que explicitan la participacion de organismos
internacionales en la construccion de espacios para la educacién. En una de estas
investigaciones, Remess y Winfield (2008) detallan que la UNESCO es la
organizacion que mas se ha involucrado en establecer relaciones con otros
organismos de distintos paises para desarrollar proyectos de construccion de
espacios fisicos escolares. Estos autores describen los procesos mediante los
cuales la UNESCO busca acercar sus recomendaciones a instancias involucradas

en la implementacion de politicas educativas, a fin de generalizar su aceptacion
(p-46).

Remess y Winfield (2008) recuperan un fragmento de las conclusiones
derivadas de algunos documentos presentados en el Tercer Seminario
Internacional sobre Espacios Educativos de América Latina y El Caribe, haciendo

énfasis en que “se gestn colectivamente™

Los espacios educativos deben convertirse en elementos de integracion
comunitaria donde la participacion social, los valores ambientales y éticos y de
interaccion, generen un sentido de pertenencia e identidad del cual nadie se
autoexcluya ni sea excluido [...] la existencia de inequidades en el mundo de hoy
es un problema que arquitectos, educadores y comunidades organizadas deben
resolver con acciones dirigidas a eliminar la segregacion social de los espacios
(UNESCO citado en Remess y Winfield, 2008, pag. 46).

Ambos autores estan convencidos de que los organismos internacionales,
consideraron estas conclusiones en los trabajos del Seminario Internacional
mencionado, para emitir la recomendacifin dirigida “a todos aquellos que tienen
que ver con el proyecto y construcciin de espacios educativos” de
“‘comprometerse a crear espacios cuyo disedo y uso muevan a construir una
historia progresivamente mas humana, con la mira de llegar a edificar o tranformar

el entorno en aldeas y ciudades educadoras” (Remess y Winfield, 2008, pag. 46).
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Para Remess y Winfield (2008) estos enunciados refuerzan algunas ideas
discutidas en otras reuniones de distintos organismos, como los emitidos en la

Declaracion de Sanﬁago15 en el ano 2000, en la que se establece:

Los espacios educativos tienen efectos privilegiados para la educacion y por lo
tanto, su programacion, disefio, construccion, uso y mantenimiento trascienden la
mera competencia administrativa, ya que son en si mismos ocasion de aprendizaje
de trabajo conjunto entre los agentes educativos, arquitectos y comunidad cuyo
resultante produce desarrollo educativo [...] El disedo arquitectfinico es capaz de
hacer compatible la participacion de la comunidad con el disfrute de los espacios
[...] se convierte en simbolo de la comunidad y repercute en la identidad personal

y colectiva (pag. 47).

Estos autores afirman que estas recomendaciones son “un esfuerzo en el
sentido de mejorar la calidad y equidad de la educacifin’, pero no abundan sobre
la manera en que esto podria llevarse a cabo. No son visibles en su investigacién,
descripciones vy justificaciones acerca de lo que entienden por “calidad y equidad

en la educaciin” (Remess y Winfield, 2008, pag. 47).

En un trabajo similar al comentado arriba, Campos (2009) sugiere que los
organismos nacionales e internacionales apoyen las actividades “en la compleja
adaptacifin académica” a los cambios que proponen varias politicas publicas para
las naciones europeas (pag. 99). Se refiere al diseno que requeririan los espacios
universitarios para “enfrentar la metamorfosis que sugiere el Espacio Europeo de
Educaciin Superior (EEES)” (pag. 99) y agrega que “Bolonia 2010 no es ni el
origen ni el final del cambio necesario, pero si un inmejorable pretexto para el salto

de calidad de las Universidades” (Campos 2009, pag. 99).

Campos estima que “esta ineludible cuestifin no esta siendo prioritaria para

las universidades” y, puesto que no “toda la responsabilidad es nacional’, pueden

'® La Declaracién de Santiago fue el resultado de la reunién de la Comision Econémica para América Latina y
el Caribe (CEPAL), desarrollada en Santiago de Chile en el afio 2000, a partir de la discusion iniciada en el
afio 1998, en la reunién de Jefes de Estado y de Gobierno como parte de las actividades de la Segunda
Cumbre de las Américas, desarrollada en la misma ciudad.
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considerarse otras Declaraciones de organismos internacionales que apoyen la

reestructuracion de sedes y edificios universitarios.

Deben dictar sin demora recomendaciones para optimizar la arquitectura docente
[...] Desde la Declaracifin de la Sorbona (1998) no hay escrito alguno de los
organismos internacionales sobre el espacio fisico, ni en su dimension urbanistica
(relacion con la ciudad), ni arquitectonica (el campus) (Campos, 2009, pag. 99).

En cuanto a las particularidades en el diseno de los edificios, Campos
(2009) propone tener presentes los contenidos de organismos internacionales
“‘como el Designshare-Forum for Innovative Schools, el cual fomenta las ideas

como el edificio-libro de texto tridimensional” (pag. 109).

Aun cuando este autor recupera numerosos ejemplos de la arquitectura
universitaria europea, su propuesta de corte pedagdégico-urbanistica busca hacer
mas eficientes los espacios universitarios, sin poner en cuestion las condiciones

que les han hecho erigirse como estan.

Campos (2009) hace explicito que su linea de investigacion, comulga con
los principios de la Organisation for Economic Co-operation and Development
(OECD)16, y se encuentra “estrechamente ligado al Centre for Effective Learning
Environments (CELE)”, que sigue una ‘“linea que desde hace tiempo vienen
trazando educadores y arquitectos, convencidos de que el progreso pasa por
asumir que el aprendizaje ya no se circunscribe exclusivamente al aula

convencional” (pag.115).

'® Llamada por los paises latinoamericanos OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economico), en su pagina web declara ser una organizacion de cooperacion internacional formada por 34
estados miembros con sede en la ciudad de Paris. Su érgano supremo es el Consejo que se encarga de la
supervision y direccién estratégica. Su secretaria lleva a cabo el analisis de propuestas. Desde el afio 2006 y
hasta este afio 2012, el Secretario General es el mexicano José Angel Gurria. Tiene alrededor de 200
comités entre los cuales los hay de educacion, comercio, ciencia y politicas especificas. (La traduccién es
nuestra) Recuperado el 18 de noviembre del 2012, de: http://www.oecd.org/
" El CELE es un programa de la OCDE, el cual sustituyé al Programa de Construcciones Educativas
(Programme on Educational Building (PEB) en 2009. Actualmente desarrolla en México el Mexico's Better
Schools Programme (Programa de Mejores Escuelas en México) el cual, de acuerdo con su pagina de internet
“fue creado para reparar y mejor la infraestructura fisica de 16,000 escuelas de nivel basico en México”
(p.web). Recuperado el 18 de noviembre del 2012 de.
http:/imww.oecd.org/edu/educationeconomyandsociety/centreforeffectivelearningenvironmentscele/
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En ese mismo orden de ideas, el articulo Tendencias y estrategias de
disefio para establecimientos educacionales nuevos'® de Almeida (1999) tiene
como intencion convertirse en una guia de accion para educadores, autoridades, y
arquitectos proyectistas que trabajan en la planificacion de establecimientos

educacionales.

Almeida (1999)'° destaca algunos factores que han de considerarse en la
evaluacion del diseno de un establecimiento educacional, entre ellos: "su
pertinencia al proceso educacional, la incorporacién de tecnologias de
informacion, la prestacién de servicios a la comunidad local, la calidad de sus
espacios y arquitectura, su mobiliario, la calidad del material empleado para su

construccién, los costos y estandares” (pag.73). Con su trabajo, pretende

Definir parametros, normas y prototipos de establecimientos educacionales que
sirvan de base tanto para la formulacion de proyectos, planes y programas, como
para la programacion arquitectonica, para la elaboracion del disefio, ejecucion,
mantenimiento, uso y evaluacion de establecimientos educacionales (pag. 78).

Este autor declara que no intenta prescribir, sino “sedalar temas que
puedan ser aplicados flexiblemente segun la situacion especifica del pais [...] que
sirvan como puntos de verificacién en la evaluacion de propuestas de disefhos de

proyectos” (Almeida, 1999, pag. 73).

En su propuesta resalta el esquema en el que incluye “los cuatro ciclos del
proceso de planificacion de establecimientos educacionales”. Esos ciclos son: a) el
analisis y diagnéstico para los disefios; b) la Investigacién y desarrollo; c) los
planes y programas (planes regionales y politicas nacionales para las

construcciones educativas), y d) la implementacion (Almeida, 1999, pag. 77).

Anade a la propuesta de los ciclos un conjunto de formularios que

acompanan al proceso de disefio, cuyo llenado lo “pueden realizar los educadores,

'8 El documento fue escrito para el Programa de edificios educacionales de la OCDE y para el Banco Europeo
de Inversiones, como ponencia, fue presentado en una conferencia en Luxemburgo en 1998. Posteriormente
este articulo fue difundido por el gobiemo de Chile a través de su Proyecto Principal de Educacion.
'® Rodolfo Almeida es arquitecto y consultor internacional, ex director de la seccién de Arquitectura para la
Educacion de la UNESCO.

59

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



los arquitectos y los representantes de la comunidad”. Los formularios que lista
son los siguientes: Formulario de acomodacion (tipo y cantidad de espacios
educativos), Formulario para la asignatura/disciplina (definicion de la actividad
educativa y sus requerimientos), Formulario para la tipificacion de espacios
(actividades programadas y espacios para distintos usos) y Formularios para la
cuantificacion de espacios (resumen de los dos anteriores, para obtener el “factor

de uso" (tasa de utilizacion) (Almeida, 1999, pag. 82).

A lo largo del trabajo de Almeida se evidencia la experiencia de este autor
como miembro de organismos de corte nacional e internacional. No obstante, en
sus trabajos estan ausentes los elementos metodologicos y no hace explicita ni la
manera en que construye las nociones con las que trabaja, ni sus referencias
tedricas. En general se apoya en los postulados de los programas que él mismo

ha desarrollado para la OCDE o en trabajos personales previos.

Su planteamiento ha sido tan difundido que es la base para las guias de
diseio que muchos paises utilizan para la construccién de edificios escolares.
Destaca la Guia de Disefio de Espacios Educativos de Chile; en ella puede leerse:
“un buen disedo arquitectiinico mejora la calidad de la educacifin impartida en ese
establecimiento” cita de Almeida (1999). Dicha guia, muestra los antecedentes de
los trabajos para la construcciin de nuevas escuelas en ese pais y “sugiere”
requisitos generales y especificos de disefio por niveles educativos. Considera el

nivel preescolar, la ensefanza basica, la ensenanza media y los internados.

Los trabajos mencionados son enfaticos: el disefo y la construccion de los
centros escolares esta fuertemente ligada a las recomendaciones que hacen los
organismos internacionales, tanto desde la perspectiva educativa como desde la
perspectiva econémica. Veremos a continuacion como participan las politicas

educativas en la configuracién de los espacios educativos.
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Las politicas en educacion y el disefio del espacio fisico en los centros
educativos.

Como afirmamos anteriormente, muchas de las decisiones que se toman
para el disefio de los espacios educativos se relacionan con la implementacion de

las politicas que se siguen en los paises respectivos.

A partir de varias de los trabajos revisados, sobre todo los de Almeida,
podemos sostener que los organismos internacionales han emitido mas
‘recomendaciones” y han formulado mas “propuestas” para el disedo de espacios
educativos, que la mayoria de los paises a través de sus politicas publicas y
especificamente, sus politicas en el campo de la educaciéon. Almeida (1999)
considera que si bien se han llevado a cabo “reformas educacionales” las politicas

educativas respecto al disedo del espacio “no han sido actualizadas” (pag. 795).

Sobre este mismo aspecto, pero ampliando la perspectiva, Muioz (2005)
sostiene que las politicas educativas han sido limitadas, puesto que han
considerado “a los agentes personales como unicos responsables de las mejoras
propuestas, ignorando que la manipulacion de espacios, territorios, y situaciones
donde se asientan las colectividades pueden [...] formar parte de un concepto mas

amplio de politica socioeducativa” (pag. 223).

Este autor, apoyado en Gennari (1998), concibe a las politicas educativas
como involucradas con el espacio, por “ser [este] el ambito de compromiso donde
se asegura la mejora y transformacifin social y cultural [...] como lugar donde se
tiene la posibilidad de salvaguardar y apreciar la diversidad y las diferencias” (pag.
223).

Autores como Toranzo (2007), Vifao (2008), Remess y Winfield (2008) y
Ramirez (2009b), realizan en sus investigaciones un recorrido por las politicas

educativas implementadas a través del tiempo en sus respectivos paises.

Ramirez (2009b) alude a que en la arquitectura colombiana “es casi

imposible encontrar formas que respondan a concepciones pedagngicas”. Por el
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contrario, dice, “es facil identificar soluciones arquitecténicas en relaciéon con las

politicas educativas” (pag. 84).

Ramirez (2009b) y Musset (2012), en sus respectivos trabajos, enfatizan
que los Programas de Desarrollo de Arquitectura Escolar, a menudo fueron

empleados para “modernizar” la imagen de los Estados.

Musset (2012) va mas alla, al afirmar que la construccién de espacios
educativos acompané la reconstruccion de los Estados-nacién después de la
Segunda Guerra Mundial, y ayudé a sostener la idea de que “el Estado no
abandona a nadie”. La manera de materializar las politicas educativas, nos dice
Musset, era el edificio escolar; por ello se eligieron hermosos edificios historicos
que habia que rehabilitar; el encargado de hacerlo seria el Ministerio de
Educacion, que en el caso de los edificios nuevos “elegia la ciudad para

establecer el edificio, el proyecto y el disedador” (pag. 2).

Otros autores (Ramirez, 2009b; Toranzo, 2007; Vifao, 2008; Remess y
Winfield, 2008) recaban y listan algunos ejemplos de instancias, instituciones,
ministerios, secretarias o departamentos que se encargan de implementar y
materializar las politicas educativas en las construcciones escolares. La mayoria
de estos autores afirman que una vez enunciada la politica educativa, la etapa de
implementacién incluye la puesta en marcha de planes, cédigos rectores y emisién

de criterios y normativas para la construccion de edificios escolares.

Ramirez (2009b) describe que, en el caso colombiano, el Ministerio de
Educacifin fundfii a principios del S. XX, “una seccinn de arquitectura escolar y
ésta paso, poco tiempo después al Ministerio de Obras Publicas”. Este autor
destaca en su texto que el auge en el diseho de arquitectura escolar sirvidé para
“impulsar la arquitectura moderna en Colombia, especialmente cuando un
arquitecto fue nombrado Director del Departamento de Edificios Municipales en
Bogota” (pags. 84-85).

Vinao (2008) trata con amplitud el recorrido para establecer en Espafia un
Programa Nacional de Construcciones. Relata que ésto fue precedido de
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modificaciones a las politicas educativas, particularmente para el caso de la

ensefianza primaria a mediados del S.XIX y principios del S. XX.

El decreto-ley de 1869 dicta disposiciones para la construccion de Escuelas
Publicas de instruccion primaria, con una sala para biblioteca popular y el
nombramiento de una comisioén para dictaminar los proyectos [Otro] reflejo legal
significativo seria la Instruccion Técnico Higienista relativa a la construccion de
escuelas (1905) en la que se regulaba por primera vez en Espada [...] todo lo
relativo a su emplazamiento, orientacion, extension, construccion, ventilacion,
iluminacifin [...] los requisitos técnico higiénicos y las caracteristicas del mobiliario

(pag.19).

Por su parte, Toranzo (2007) describe que en Argentina, en los anos
sesenta, la arquitectura escolar se realizaba siguiendo el Plan Nacional de
Construcciones, en el que participaban educadores y arquitectos, ademas de uno

0 varios organismos internacionales.

El Consejo Nacional de Educacion, (CNE), interesado en el tema de la arquitectura
escolar, elabora en conjunto con la UNESCO y el CONESCAL, un Plan Nacional
de Construcciones Escolares (péag. 6).

Continuando el recorrido por otras politicas publicas y educativas que
tuvieron efectos en el disefo de las construcciones escolares, senala que en los
anos setenta la Direccidon Nacional de Arquitectura Educacional (DINAE) de
Argentina redacti las “Politicas de las Construcciones Escolares” y el “Chdigo

Rector de Arquitectura Escolar” (pag. 6).

El codigo reglamenta las dimensiones de los espacios, recomendando en las
areas de recreacion 2 m2 por alumno en el caso de los patios abiertos y 1 m2 por
alumno en los espacios cubiertos. La medida del aula comun sera de 1.35

m2/alumno (pag. 7).

Toranzo (2007) expone que durante los veinticinco anos de vigencia del
Cadigo enunciado anteriormente, éste no tuvo cambios sustanciales; después, fue
sustituido por los Criterios y normativas basicas de arquitectura escolar,

basicamente aplicables a las construcciones de educacion primaria en su pais, los
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cuales conservaban el corte de su antecesor: prescripciones con respecto a las
dimensiones minimas y distincidon de espacios interiores y exteriores (pag. 7).
Posteriormente, dice esta autora, se dio la transferencia de escuelas a las
provincias y a la municipalidad, por lo que éstas “debieron hacerse cargo de sus
edificios. Si bien se promovié una mayor participacion de los arquitectos en las
propuestas de disefio de los espacios escolares, habia que responder a las
consignas del comitente [...] que fue disedar escuelas de tiza y pizarrin” (pag. 7).
La autora concluye que “la normativa establecida no generit mejores resultados en

las construcciones escolares” (pag. 8).

En relacién con la autonomia que la Federacion, Estado o Administraciéon
Nacional o Federal, otorga a los municipios o municipalidades para el disefio de
los espacios escolares, Almeida (1999) apunta que en Europa y Medio Oriente, “la
tendencia consiste en que el Ministerio de Educacion asigne un presupuesto
basado en el area total del edificio, dejando en mano de las municipalidades la
decisiiin de elaborar su propio disedo” (pag. 84). Por lo que se refiere a América
Latina, dice este autor, “pese que se advierte una tendencia a otorgar mayor
autonomia a las municipalidades en su aplicacion de normas y de disenos, todavia

se construyen disedos tipicos en muchos paises de la reginn” (pag. 84).

Finalmente para el caso de México, Remess y Winfield (2008) hacen
algunas precisiones. En este pais, las construcciones escolares de nivel basico se
realizaban siguiendo las normas y estandares elaborados y supervisados por el
Comité Administrador del Programa Federal de Construccion de Escuelas
(CAPFCE) hasta el afno 2008 (p.49). Este mismo ano, mediante decreto
presidencial, el CAPFCE fue sustituido por el Instituto Nacional de Infraestructura
Fisica Educativa (INIFED)ZO, introduciendo con ello una nueva denominacion para

las construcciones educativas.

0 Seglin la pagina web de este “nuevo” Instituto, sus objetivos son: "regular la infraestructura fisica educativa,
publica y privada del pais, a través de lineamientos generales para la construcciéon, equipamiento,
mantenimiento, rehabilitacién, reforzamiento y habilitacion de inmuebles destinados a la educacifin [...] y
mantener la infraestructura escolar del pais con instalaciones seguras, integrales, de calidad vinculadas al
modelo educativo nacional [...] para que los nios y jfivenes de nuestro pais puedan acceder a un mundo de
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Figura 3 Edificaciones modulares para educacion basica en México

Edificio de Escuela Secundaria con estructura metalica 2 pisos tipo CAPFCE, Guadalajara Jalisco.

Este Instituto Federal trabaja hoy conjuntamente con los Institutos Estatales
de Construccién de Escuelas, a los cuales se asignan recursos federales, con
base en diferentes convenios de transferencia. Remess y Winfield (2008), aluden

en su trabajo a las vias que toman los recursos para la construccion de escuelas.

Aun cuando dichos recursos [...para las escuelas] especialmente las de nivel
basico [llegan] a las entidades federativas para que se hagan cargo de la
construccifin de sus espacios escolares [...] las guias normativas del CAPFCE
continuan siendo aplicadas y su observacion es la mejor garantia de aprobacion
de los proyectos de construccion (pag. 49).

mejores oportunidades a través del conocimiento teniendo planteles que inspiren y motiven su aprendizaje”
(INIFED, 2010, p.web).
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Figura 4 Edificaciones modulares para educacion superior en México
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Edificio en un campus universitario, Cuernavaca, Morelos.

Parte de los recursos federales destinados a la construccion escolar, llega a
las Instituciones de Educacion Superior, mediante la etiqueta de Fondo de
Aportaciones Multiples (FAM). Al respecto, la Arq. Alma Delia Sanchez Gutiérrez?',
comenta en una entrevista que nos concedid, que si bien el disefio de edificios
puede ser considerado en un inicio como “libre", luego tiene que seguir un
complicado proceso para licitar la obra y hacer uso de los recursos asignados en

el Presupuesto Federal Anual.

El proceso inicia cuando el proyecto se envia a un Comité Interno Interdisciplinario
que se forma en la Universidad, presidido por el rector, un supervisor financiero y
el Jefe del Departamento de Obras; una vez aprobado, se envia al Instituto Estatal
de Infraestructura Educativa para su aprobacion junto con el presupuesto, a fin de
que se liberen los recursos solicitados en el FAM [...] El Instituto Estatal siempre
permanece como Supervisor de la obra y revisa que los conceptos de la
construccién aparezcan en el catalogo de conceptos que emitia el CAPFCE [..]
con el tiempo, las construcciones escolares han integrado poco a poco mas
conceptos a esos catalogos, producto de disefios atipicos presentados por la

! La Arq. Aima Delia Sanchez Gutiérrez fue Jefa del Departamento de Obras de una universidad estatal del
centro de México en el periodo comprendido entre los afios 1999 y 2004. Este departamento universitario
tenia la tarea de liberar los presupuestos asignados por los programas federales para la construccion de
infraestructura universitaria, sustentar los sistemas constructivos utilizados en el disefio de edificios del
campus universitario y supervisar los avances en la construccion de los mismos una vez licitada la obra.
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universidad y que no se ajustaban a los conceptos que listaban y promovian las
guias normativas del CAPFCE. Sin embargo esos disefios atipicos tienen que
sustentarse especialmente en lo referente al disefio estructural, si no es asi, el
disefio tiene que realizarse siguiendo las normas, de lo contrario no se liberan los
recursos (Entrevista, noviembre 15 de 2012).

Incluimos este testimonio porque brinda pistas respecto a algunos de los
aspectos poco tratados en las investigaciones revisadas para este capitulo.
Algunos de estos aspectos son: el proceso de licitacion de las construcciones
escolares, la pertinencia de utilizar las guias o normas de las instancias
relacionadas con la construccion de espacios educativos, y las particularidades del

diseno para espacios educativos universitarios.
Cierre preliminar: viejos problemas, nuevas perspectivas

Hasta aqui, expusimos, a la manera de un estado de la cuestion, los
resultados de la revisiébn que hicimos a la literatura con respecto a la relacion
entre Arquitectura y Educacion, y respecto de los espacios destinados a la
educacidén. Exploramos y destacamos algunos de los factores que gestan y
permiten el desarrollo de espacios para la ensehfanza, la educacion y la
formacion. Constatamos que el espacio es un aspecto que permanece relegado o
al menos poco visible al examinar los modelos universitarios, a pesar de que las
formas de arquitectura condicionan las materializaciones (edificaciones, patios,
explanadas, etc.) con las que han de llevarse a cabo las acciones implicadas en

esos modelos.

Constatamos también que diversos autores destacan aspectos novedosos
y aportan elementos tedricos que constituyen herramientas de analisis utiles en
relacién con los espacios y su relacién con el aprendizaje y la formacién. A ello

hacemos referencia a continuacion.

En la década de los noventa encontramos estudios basicamente centrados
en el nivel de la educacion basica (Santos, 1993; Toranzo, 2007); en la primera

década del siglo XXI, se advierte un interés cada vez mayor en el tema de la
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arquitectura para la educacion superior (Ramirez, 2009a, 2009b; Munoz, 2005;
Mufioz y Olmos, 2010 y Remess y Winfield, 2008). La novedad de los estudios de
los ultimos tiempos radica en que la arquitectura es vista como espacio habitable
(Gabatel, 2008) superando la idea de que el edificio escolar es un simple
continente o limite del acto educativo, y colocando al espacio como un elemento
constitutivo de la accion educativa (Salmerén, 1991). Este cambio de perspectiva
ha dado lugar a una linea de trabajo conocida como Pedagogia del espacio
arquitectonico (Cabanellas y Eslava, 2005; Muihoz y Olmos, 2010) y a trabajos de
teorizacion sobre la "educatividad" de los centros escolares (Garcia del Dujo y
Mufioz, 2004). Se trata de una forma de mirar la arquitectura que atiende a la
unidad funcional entre las personas y sus espacios, y que ha repercutido también
en la busqueda de enfoques interdisciplinarios que permiten entender las
interdependencias entre los individuos y los aspectos sociales, culturales, fisicos y
geograficos del espacio (Mufioz y Olmos, 2010). Se ve al espacio como magnitud
extensa que da cabida al "sujeto en construccién" y al conjunto de acciones e
interacciones que ahi se desarrollan (Munoz, 2005), a la vez que se considera a la
persona como un ser espacial y a cada espacio como un sistema de signos (Eco,
2011). Desde esta perspectiva, puede entenderse que el modo de educar
depende, entre otros factores, de la significacidon que tenga el espacio para las
personas: hay espacios que motivan, otros que inhiben, unos que socializan y
otros que aislan (Mufoz, 2005). Lo que se deriva de algunas investigaciones es
que la arquitectura puede contribuir de diversas maneras a preservar la "construir
un mejor ser humano" (Remess y Winfield, 2008), pero también puede

obstaculizar su desarrollo.

Entre los investigadores que se ocupan de las arquitecturas escolares hay
quienes sefialan que la arquitectura tendria que adaptarse al contenido
pedagdgico, los métodos de ensefianza y la evolucion de las TIC (Almeida, 1999).
Otros aluden a los procesos de adaptacidn, restauracion o rehabilitacion de viejas
construcciones, siguiendo criterios diversos, como los que derivan de las medidas
de higiene (Vinao, 2008, Musset, 2012; Ramirez, 2009a, Gutman, 2004). De una
manera u otra, los investigadores coinciden en que los criterios seguidos para el
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diseno o la adaptacion de construcciones escolares marcan la relacién de los

espacios con las personas y sus procesos de interaccion.

Un tema que no ha dejado de tratarse en las investigaciones de los ultimos
anos es el que se refiere a la masificacidon de la educacion superior que se
acompana de criterios de estandarizacion de las construcciones y uso de
materiales prefabricados (Musset, 2012). Esto contribuye a la homogeneizacion
de los métodos de ensenanza y la falta de innovacion (Gabatel, 2009). Lo que
revelan las investigaciones es que la comprensién de las coordenadas espaciales
facilita la interpretacion de los procesos formativos (Garcia del Dujo y Muhoz,
2004) y que la reconfiguracion de las practicas suele ir asociada a la flexibilizacion
de los espacios (Musset, 2012). Algunos investigadores van mas lejos y sostienen
que la arquitectura contribuye a la formacién de valores como la armonia espacial,
la integracion al entorno natural, la sostenibilidad, la convivialidad, entre otros
(Campos 2009). Se reconoce que la cultura digital es un factor de relevancia en la
transformacién de los procesos de formacidn; sin embargo sigue predominando el
diseno de los espacios escolares conforme a concepciones tradicionales que le
asignan al aula la funcién de operar como espacio privilegiado para la

transferencia del conocimiento (Campos, 2009).

Las investigaciones aportan también elementos que resultan utiles para el
analisis de las arquitecturas. Si se quiere saber la funcién que esta cumpliendo la
arquitectura en relacion con el desarrollo humano, es menester que el espacio no
sea visto de manera aislada, pues los cambios espaciales modifican las
posibilidades de interaccion y las historias de las personas. También es util la idea
de una matriz vectorial (Munoz y Olmos, 2010) en la que se expresa la estructura
semiobtica-educativa que da forma a la dinamica relacional de los sujetos entre siy
con sus espacios. La triple dialéctica -interno/externo; cerrado/abierto;
propio/comun/ajeno- (Vinao, 2004) es otro aspecto que resulta util desde el punto
de vista analitico. No es desdenable la idea de considerar los espacios escolares
como elementos del curriculum oculto (Santos 1993), y no pueden dejar de

considerarse los lineamientos y criterios para el disefio de espacios universitarios
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que han influido en las arquitecturas universitarias de los ultimos anos en diversos
paises (Salmeron, 1991; Almeida, 1999; Alfaro y Sanchez, 2007; Remess y
Winfield, 2008).

Entre otras consideraciones que surgen de las investigaciones en torno al
uso del espacio en la Educacién Superior estan las de convertir al espacio en
elemento de integracidon comunitaria, o constituirlo en la base de la generacion de
ciudades educativas (Remess y Winfield, 2008) o en el medio para facilitar la
metamorfosis que demanda la construccién del Espacio Europeo de Educacion
Superior (Campos, 2009). No obstante que la manera en la que se trabajen los
espacios puede contribuir a mejorar la calidad y equidad en la educacién, resulta
claro que el tema de la arquitectura no constituye una prioridad en las politicas de

corte nacional o internacional (Campos 2009).
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Al destacar como tematica especifica la relacion entre los modelos de

formacion y la configuracion de los espacios en las universidades pretendemos

atraer un aspecto manifiestamente ignorado aun cuando esta indisolublemente

ligado a los procesos educativos en todos sus niveles. Con base en esto,

planteamos los siguientes objetivos de nuestra investigacion:

Objetivo general

Determinar, a partir del estudio en casos de universidades mexicanas y
francesas, en qué y como las arquitecturas y los espacios universitarios
propician u obstaculizan practicas acordes con determinados modelos de

formacion.

Objetivos especificos

Analizar como y qué tipo de configuraciones espaciales se producen en las
universidades estudiadas y los modelos de formacion que propician.
Examinar las interrelaciones entre configuraciones arquitectonicas,
configuraciones espaciales, habitabilidad y practicas que responden a
modelos de formacion.

Determinar los indicadores arquitectonicos que favorecen la habitabilidad y
cubren requerimientos para la formacion.

Identificar las posibilidades de uso de las tecnologias que derivan de las

configuraciones arquitectonicas y los modelos de formacidén que favorecen.
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CAPITULO Il. Configuraciones espaciales y arquitectonicas en la
formacion universitaria

Los espacios se han multiplicado,
fragmentado y diversificado.

Los hay de todos tamafios y especies,
[...] y para todas las funciones.

Georges Perec

El espacio y tiempo “son dimensiones fundamentales en la vida humana” dice
Castells (2006, pag. 409). No obstante las nociones en torno a esas dimensiones
son de uso tan extendido y a la vez tan intuitivo que no es sencillo realizar una
delimitacién para una investigacion desde las Ciencias Humanas que reuna
perspectivas provenientes tanto de las Ciencias de la educacién como de la

Arquitectura.

Podriamos partir de la eleccién de un conjunto de conceptos basada en las
caracteristicas tangibles de un espacio construido, pero los objetivos que nos
hemos propuesto nos colocan en la via de preguntarnos sobre la participacién que
las personas tienen en la construccion del espacio mismo. Esto hace necesario
poner en cuestion la nocidén de espacio que usualmente se maneja en el ambito de
la formacién de arquitectos y la manera en que esa nocion se vierte en la

concepcion arquitectonica de los proyectos que desarrollan en su vida profesional

Recurrimos a algunas discusiones provenientes de diversas disciplinas
extraidas para revisar diversas perspectivas y tomar posicion sobre este aspecto
que ha sido poco tratado. La intencibn es comprender la perspectiva
arquitectonica sobre el espacio y la manera en la que esto se traduce en los

espacios disenados con fines educativos.

Si bien es cierto que espacio y tiempo estan intimamente relacionados o
entrelazados como argumenta Castells (2006), nos centraremos en la nocién de
espacio, no por ignorar el tiempo, que también “se ha transformado bajo el efecto

del paradigma de la tecnologia de la informacinn” (Castells, 2006, pag. 410), sino
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porque consideramos que espacio y tiempo se “configuran” simultaneamente.
Requerimos, entonces construir la nociéon de configuracion espacial que nos
permita analizar el espacio para encontrar las interdependencias entre diversos

elementos.

Tratandose de una investigacion que siguio la ldgica del descubrimiento, las
nociones que trabajamos en este capitulo no constituyen un marco, sino un
andamiaje tedrico que se fue construyendo a medida que avanzabamos. Algunas
veces echamos mano de conceptos ya aceptados y validados en el ambito de las
Ciencias Sociales y las Ciencias de la Educacién -practicas sociales, heterotopias,
modelos de formacién, affordance, son ejemplos de estos-; otras veces
procedimos a construir las nociones y conceptos que requeriamos -la
configuracion espacial esta en ese caso-, y en otras mas reconstruimos la nocion -
configuracion arquitecténica y habitabilidad, entran en esta categoria. Lo que se
presenta a continuacion no es, entonces, un marco teérico sino un conjunto de
herramientas tedricas que se emplearon en ciertos momentos para hacer el
analisis. Algunas, se requirieron desde el inicio de la investigacion. Otras fueron
parte de los hallazgos como fue el caso de la nocion de habitabilidad. En la base
de todas estas nociones esta la nocién de espacio que sera trabajada en los

apartados que siguen.

La nocion de espacio

Es posible que mas de una vez -o cientos de veces- hayamos escuchado
expresiones coloquiales como: jDame mas espacio! jEste es mi espacio! jMe falta
espaciol Estas expresiones revelan que hay una nocién de espacio que maneja el
sentido comun. Existen también otras nociones del espacio que surgen del trabajo
de gedgrafos, literatos, cinematografos. Como concepto, el espacio ha sido
trabajado por fisicos, fildsofos y socidélogos y, en menor medida, por arquitectos y

urbanistas®. Los autores en los que nos basamos para construir el referencial

22 A lo largo de la investigacién hemos revisado perspectivas de diversos autores que trabajan en distintos
campos disciplinares. Entre ellos destacan Michael Foucault, Henry Lefebvre, Hannah Arendt, Rem Koolhaas,
Georges Perec, Margarita Serje, Miquel Adria, Christian Norberg-Schulz, Saskia Sassen y Manuel Delgado.
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tedrico de esta investigacidn son aquellos que permiten conformar un todo

coherente y un herramental analitico.

Por esto, en lugar de sumergirnos en diversas especies de espacios, como
las que presenta Perec (2001), hemos preferido optar por determinar una postura
en torno al espacio. Asi, en lugar de entenderlo como “contenedor de objetos y
actividades individuales”, lo mostramos como configuracién, es decir como
resultado de multiples relaciones que toma forma (fisica o no) a partir de las
interdependencias entre diversos elementos. Con respecto al tema que tratamos,
sostenemos que la configuracion espacial favorece ciertas pr:écticas23 acordes con

determinado modelo de formacion e inhibe otras.

Ni en este apartado, ni en el resto de nuestra investigacion, haremos
referencia a un espacio interplanetario o uno “fuera” de los limites que los
astronomos han fijado para nuestra galaxia; nuestro referente es el espacio
inmediato, cercano a los actores universitarios; por lo cual, en primer término, lo
mostraremos de manera general, apoyandonos en un amplio fragmento de la obra
de Perec (2001), con el cual pretendemos ilustrar que el término “espacio” no es
univoco y que éste se transforma en relacion de multiples condiciones, algunas

ligadas a los limites geograficos, otras a las relaciones politicas o sociales.

Espacios mucho mas priiximos: las ciudades [...] o los pasillos del metropolitano o
un jardin publico. Vivimos en el espacio, en estos espacios, en estas ciudades, en
estos pasillos, en estos jardines. Parece evidente [...] pero no es evidente, no cae
por su peso [...] [tenemos que reconocer] que estamos aqui: no hay un espacio,
un bello espacio, un bello espacio alrededor [...] hay cantidad de pequedos trozos
de espacios y uno de esos trozos es el pasillo del metropolitano y otro de esos
trozos es un jardin publico; otro de talla modesta en su origen, ha conseguido
dimensiones colosales y ha terminado siendo Paris [...] otro mucho mas grande y

Todos ellos nos ayudaron a tener un panorama completo de la conceptualizacion sobre el espacio, sin
embargo, no todos forman parte del referencial teérico que empleamos con fines analiticos.
** De manera similar a lo que afirma Giddens (2003), consideramos que una practica es el despliegue de
actividades realizadas por uno o varios actores de manera repetida a lo largo del tiempo en determinados
escenarios de interaccion. Las practicas provocan ciertas regularidades. Aunque sean intencionadas, las
actividades tienen consecuencias no buscadas por quienes las emprenden.
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vagamente hexagonal, ha sido rodeado de una linea de puntos [...] [al que] se
decidio llamar Francia (Perec, 2001, pag. 24).

Iniciaremos con la delimitacion de la nocién de espacio, desde las
discusiones que se dieron en los ambitos de la fisica y que nutrieron la teoria
filosofica, social, urbana y arquitecténica. Para ello, haremos una breve referencia
a las posiciones de algunos tedricos lejanos en tiempo y espacio que nos

permitiran determinar nuestra posicion.
Del espacio absoluto al espacio relacional

Desde distintas perspectivas disciplinares, a menudo se ha empleado el

término “espacio” para designar un lugar o una forma fisica para contener,

Dificilmente encontraremos las diferencias y similitudes entre las nociones de
espacio y lugar de forma explicita [...] no los podemos tomar a la ligera [...] seria
inexacto tomar una de las tantas definiciones que poseen y tratarlas como si
siempre hubieran significado lo mismo [...] Ambos poseen relaciones complejas
[...] la popular afirmacifin de que el espacio es abstracto-geomeétrico y el lugar
empirico-concreto o que el espacio es cuantitativo y el lugar es cualitativo, tendria
que ponerse en duda (De Stefani, 2009, pag. 1).

Estas consideraciones han dado lugar a discusiones con respecto a la
nocion de espacio. La idea del espacio como absoluto -es decir, como algo que
existe con independencia de cualquier relacién, de cualquier lugar- estuvo
presente en las teorias de Aristoteles, Descartes y particularmente en Newton
(Abbagnano, 1963; Jammer, 1976; Cardenas y Botero, 2009).

Para Aristoteles (1995/ S. lll a.C.), el espacio era una de las categorias
aplicables a las substancias. Consideraba que el espacio era un contenedor de
solidos y que cada parte de los sélidos tiende a ocupar un cierto espacio. Visto
asi, el espacio seria la suma o el volumen total que ocupan los cuerpos, y el lugar,
una parte del espacio cuyos limites coinciden con los limites de un cuerpo
(Jammer, 1976, pag. 27).
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Todo cuerpo sensible esta por naturaleza en algun lugar, y hay un lugar propio
para cada cuerpo, el mismo para el todo y para una parte suya, por ejemplo, el
mismo para toda la tierra y para un terron, para el fuego y una centella (Aristoteles,
1995/S.11l a.C, pag. 95-10).

Esta manera de entender el espacio, no significé tanto un avance para la
teoria del espacio como una delimitacinn de la nociin de “lugar’ y de las
posiciones en el espacio (Jammer, 1976, pag. 27). El espacio seguia
observandose como limite y medio de contencion de los cuerpos y esta posicion

predominé hasta el siglo XIV (Abbagnano, 1963).

En el siglo XVII, Isaac Newton centro sus estudios en la elaboracion de un
marco que le permitiera trabajar las leyes del movimiento. Para este autor “era
necesario que el espacio [existiera] como la realidad fisica donde se da el

movimiento” (Cardenas y Botero, 2009, pag. 53).

Newton abordo la nocién de espacio por primera vez en los Prfncfp.f'a,24 en
donde consideraba que “el espacio absoluto, tomado en su naturaleza, sin relacifin
a nada externo, permanece siempre similar e inmfvil” (Newton, 1982/1687, pag.
229). De esta concepcion pueden extraerse dos aspectos fundamentales: a) el
espacio seria ontologico % y b) el espacio absoluto era visto como inmévil,
uniforme e idéntico. Para este cientifico, la existencia del espacio era necesaria
para que junto con el tiempo, se constituyera la cimentacion del mundo fisico.
Visto asi, el espacio era el contenedor, sin el cual el mundo fisico no tendria

cabida.

Por su parte, Leibniz defendié una posicion y perspectiva distintas. Desde la
perspectiva de esta cientifico y filésofo el espacio no designa algo fisico, sino la

coexistencia y ordenacion de cuerpos y objetos. Es una nocidén que, a diferencia

% Los Principia o Philosophize naturalis principia mathematica (Principios matematicos de la filosofia natural),
fueron publicados por Isaac Newton en 1687.

2 Algunos autores como Cardenas y Botero (2009) subrayan que Newton no estaba pensando el espacio
como un estado mental, sino como una sustancia que no depende de otros objetos para que pueda existir,
para él, el espacio “funciona como trasfondo o como condicién necesaria para que sucedan todos los
fenfimenos y manifestaciones de la naturaleza” (pag. 54).
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de la del espacio absoluto, se basa en el supuesto de que el espacio es relacional,

es decir, no tiene existencia mas que gracias a relaciones.

He sefialado mas de una vez al espacio como una cosa puramente relativa, al
igual que el tiempo; como un orden de coexistencias, mientras que el tiempo es un
orden de sucesiones. Pues el espacio sefiala en términos de posibilidad un orden
de las cosas que existen al mismo tiempo, en tanto que existen conjuntamente, sin
entrar en sus peculiares maneras de existir (Leibniz, 1980, pag. 68).

Leibniz (1980) argumenta que es posible demostrar que pueden existir
disposiciones distintas y trascender asi la idea del espacio uniforme. “Si fuera
cierto que el espacio es uniforme no habria forma de distinguir entre partes
distintas, es decir, no habria ninguna forma para preguntarnos por la preferencia

de un lugar sobre otro” (pag. 69).

Por su parte Mach (1984), en su libro La ciencia mecanica, aborda y
participa de la discusién del espacio%. Su critica al supuesto del espacio absoluto
newtoniano tuvo un fuerte peso. Afirmod que Newton “estaba cayendo en una
concepcion metafisica del espacio y del tiempo [...cuando éstos] son cosas del

pensamiento o construcciones mentales” (pag. 31).

La contribucion de Albert Einstein fue sin duda la mas significativa. Al
construir una nueva teoria en torno a la relacion espacio-tiempo, sostuvo
nuevamente una nocion de espacio relacional. La teoria de la relatividad de
Einstein?’, postula al tiempo como una dimension ligada al espacio, de una
manera distinta a la de teorias anteriores: “La diferencia esta en que en la teoria

de la relatividad el espacio y el tiempo no pueden fraccionarse” (Cardenas y

?® Mach (1984) logra dar respuesta a uno de los aspectos que Leibniz no concluyfi en su teoria “La inercia no
requiere del espacio absoluto para ser explicada [...] la inercia es relacional, al igual que el espacio y el
tiempo, necesita de otros cuerpos para completar la relacifin” y para ello es necesario el espacio leibniziano.

%" |a teoria de relatividad de Einstein se publicoé en dos etapas. En 1905 aparecio la Teoria de la Relatividad
Especial, valida para sistemas inerciales, y en 1916, completé su trabajo con la Teoria de la Relatividad
General, que podia aplicarse a cualquier sistema de referencia. Con la teoria de la relatividad especial
sostuvo la hipétesis de un espacio y tiempo no absolutos. En la teoria de la relatividad general mas que
ocuparse de la concepcion espacial, aboné a la conceptualizacién de la nocién de la curvatura espacio-
tiempo. Esta se recuperé en los trabajos tedricos posteriores, en particular en las investigaciones de S.
Hawking. (Con las negritas queremos resaltar los efectos que las teorias einstenianas tuvieron en la
conceptualizacion contemporanea del espacio).
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Botero, 2009, pag. 66). En su teoria, Einstein le llama “continuo” a esta relaciin
indisoluble; a las tres dimensiones fisicas observables agrega una dimensién
geométrica mas: el tiempo (Ver figura 1). Al expresar la relacion espacio-tiempo de
esta manera, no se refiere a éstos como entidades independientes (es decir,
absolutas) sino interdependientes. Asi, la nocion de espacio se modifica
(Schwinger, 1995).

De acuerdo con la teoria de la relatividad especial la cuestion es distinta. La
totalidad de los sucesos son simultaneos con un suceso seleccionado. El continuo
de cuatro dimensiones ya no puede fraccionarse de manera objetiva en secciones
que contengan todos los sucesos simultaneos (Einstein, 1983, pag.182).

Einstein introduce otra nocion conectada con el continuo espacio-tiempo, la
nocifin de “campo”. Esta se presenta como el elemento que permite la relacion y la
dependencia puesto que, desde su perspectiva, no se puede concebir el espacio

vacio o el espacio que no sea ocupado por un campo?®.

En Descartes®” el espacio se identifica con la extensifin [...] y la extension esta
ligada a los objetos materiales, segun lo cual todo lo que hay es materia. Para
Einstein es diferente, por cuanto es imposible el vacio [...] ahi donde no hay

materia hay algun tipo de campo (Cardenas y Botero, 2009, pag. 67).

%8 | os campos segun Einstein pueden ser magnéticos, eléctricos o gravitacionales y entre ellos se establecen
relaciones igualmente.
* Para Descartes el espacio puede llenarse y a la vez estad lleno de materia, para Einstein no es
sencillamente que se llene, sino que en el continuo espacio-tiempo tetradimensional se llevan a cabo
relaciones en las que puede estar presente la materia u objetos materiales y los campos.

79

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



Figura 5 Analogia bidimensional de la distorsion del espacio-tiempo debido a un
objeto de gran masa.

Fuente: Johnstone (Wikimedia Commons).

Posiblemente quién mas claramente lo ha mostrado desde el siglo pasado y
hasta la actualidad es el fisico teérico Stephen Hawking, quien en su intento por
integrar tedricamente las leyes que nos dicen como surgié y como cambia el
universo, enfocd no unicamente para su disciplina sino para muchas otras un
aspecto fundamental: espacio y tiempo son dinamicos, no solo afectan, sino son

afectados por todo lo que sucede en el universo.

Se pensaba en el espacio y el tiempo como si se tratara de un marco fisico en el
que los acontecimientos tenian lugar, pero que no estaba afectado por lo que en él
sucediera [...] era natural pensar que el espacio y el tiempo habian existido desde
siempre [...después] del descubrimiento de la relatividad general, estos nuevos
conceptos de espacio y tiempo iban a revolucionar nuestra imagen del universo.
La vieja idea de un universo esencialmente inalterable [...] fue reemplazada por un
concepto dinamico, en expansion (Hawking, 1988/2015, pag. 67).

Estos nuevos conceptos y las hipdtesis que hasta ahora no han sido
falsadas, permiten sostener que los espacios fisicos universitarios no deben ser
considerados como contenedores inmdviles, pues el espacio absoluto, anterior a
las relaciones entre distintos elementos no existe. Entonces, esos espacios han de

ser comprendidos como dinamicos (y por tanto en relacion indisoluble con el
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tiempo) y dependientes de las interrelaciones entre diversos elementos, entre los

que se cuentan las interacciones de las personas y sus relaciones con los objetos.

El socidlogo y antropologo Bruno Latour (2009) resume bien la posicion en
torno al espacio relacional cuando afirma que sin las relaciones entre entidades

del espacio no queda nada.

Probablemente no hay diferencia mas decisiva entre pensadores que la posicion
que han tomado respecto al espacio jes dentro del espacio en donde residen
objetos o sujetos? O jes el espacio una de las muchas conexiones hechas entre
objetos y sujetos? En la primera tradicion, si se vacia el espacio de todas las
entidades, aun queda algo: espacio. En la segunda, ya que las entidades
engendran su espacio (0 mas bien sus espacios) junto con ellas [mientras
desarrollan sus actividades], si se retiran las entidades, no queda nada,
especialmente espacio (Latour, 2009, pag.142, la traduccion es nuestra).

El espacio relacional desde otras disciplinas: Lefebvre y Foucault

Los resultados de la revision de la literatura para esta investigacion
apuntaban a que la teorizacidon sobre el espacio desde algunas disciplinas,
particularmente la Arquitectura, distaba de atender a una concepcién que
considerara lo social, lo publico y las relaciones posibles entre ambos para
conformarlo. Esto nos condujo a buscar y/o construir una posicion que tuviera en
cuenta “otras posibilidades” distintas a las que brindaba la idea del espacio como

contenedor.

Varios autores han abonado a la concepcion del espacio en el sentido de
“conexinn”. En especial, por el potencial analitico que nos brindan, nos interesa
destacar las posiciones de Henri Lefebvre y Michael Foucault desarrolladas en la
segunda mitad del S. XX.
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La construccion del espacio social y las categorizaciones de Lefebvre

La concepcién de Henri Lefebvre (1974)* ha sido considerada por diversos
autores (Hiernaux-Nicolas, 2004; Ramirez, 2004; De Stefani, 2009 y Oslender,
2002) como una gran aportacion en tanto que sostiene que el espacio es
modelado por una sedimentacion de practicas, representaciones y vivencias

propias de diversas épocas.

La obra de Lefebvre conduce a reflexionar sobre el hecho de que los
espacios universitarios son concreciones de lo que este autor llama espacio social.
Desde esta perspectiva, las relaciones sociales no sélo tienen lugar en el espacio

sino que lo conforman, lo hacen existir.

El espacio puede adoptar dimensiones especificas: ser real o abstracto, mental o
social. Sin embargo el espacio social los contiene a todos en la medida en que
denota y connota todos los espacios posibles (Lefebvre, 1974, pags. 298-299).

Lefebvre (1974) relata que la nocidn de espacio en su elaboracion filoséfica
se instalo inicialmente en la esfera de lo mental y eso lo distancio de considerar
las dimensiones fisica y social, es decir, de “lo vivido”. Esto seria corregido mas

adelante por el propio autor.

Algunos investigadores como Hiernaux-Nicolas (2004) y Ramirez (2004)
consideraron que la construccion de un espacio mental regido por la geometria y

la técnica, menospreciaba la dimension de la vida cotidiana.

Lefebvre pone en tela de juicio el analisis tecnocratico del espacio que se centra
en los productos (infraestructuras, construcciones, etc.) o en las configuraciones
fisicas (los usos de suelo) y no presta atencion a los procesos sociales que los
generan y les atribuyen sentido (Hiernaux-Nicolas, 2004, pag. 15).

Lefebvre argumenta que no pueden analizarse por separado el proceso de

produccion del espacio y el producto en si. Para este autor es necesario

¥ Lefebvre, como algunos otros autores, comenzé su teorizacién sobre el espacio como un marco que le
permitiera trabajar otros conceptos. Sin embargo, logré publicar uno de los textos mas amplios sobre el tema,
como resultado de una muy detallada reflexion sobre las concepciones de espacio producidas por distintos
actores. Mostraremos mas adelante sus categorizaciones y las pautas que nos brindan para desarrollar un
modelo de analisis a partir de su teoria del espacio social y la triada del espacio.
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decodificar las practicas por medio de los productos mismos y de la produccion
simultaneamente. Para hacerlo, se abocé a la construccion de un conjunto de
categorias y una teoria en torno al espacio social. Entre su produccion destaca su
propuesta de analisis a través de una triada de dimensiones®': |a practica espacial
o practica del espacio, la representacidon del espacio o0 representaciones

espaciales y los espacios de representacion (ver figura 2).

Lefebvre hace una diferenciacion entre lo que existe en el espacio, el discurso del
espacio y el conocimiento del espacio. El primero lleva a la concepcion del espacio
contenedor y el segundo a lo que de él se habla. En ambos casos, el problema
fundamental radica en que pocas veces se llega por estas vias a conocer
realmente qué es; esto se logra sélo si nos adentramos en el estudio de los
procesos que generan su construccion en el contexto social (Ramirez, 2004, pag.
64).

Lefebvre (1974/2000) considera que solo pueden analizarse las diferentes
formas de vivir, concebir y percibir el espacio en funcion de las practicas que con

él y realizan actores individuales o colectivos:

El espacio (social) no es una cosa entre otras cosas o un producto entre otros
productos; sino que subsume cosas producidas, y abarca sus relaciones en su
coexistencia y simultaneidad: su (relativo) orden y/o su (relativo) desorden. Resulta
de una secuencia y un conjunto de operaciones, no puede ser reducido a la
categoria de un simple objeto (Lefebvre, 1974/2000, pag. 88, la traduccion es
nuestra).*?

! Lefebvre (1974/2000) las enuncia e identifica en algunas partes de su texto como el espacio percibido, el
concebido y el vivido (pag. 50).

2 L'espace (social) n'est pas une chose parmi les choses, un produit quelconque parmi les produits; il
enveloppe les choses produites, il comprend leurs relations dans leur coexistence et leur simultanéité: ordre
(relatif) et/ou désordre (relatif). Il résulte d'une suite et d'un ensemble doperations, et ne peut se réduire a un
simple objet (Lefebvre, 1974/2000, pag.88).
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Figura 6 Triada conceptual de Lefebvre para analizar el espacio social.

Practicas
espaciales

Representaciones
del espacio

SRR Esespaciode
. ucido por usuarios y habitantes;
Espacios de Loque sevive vida de las posicionante los
i rsonasy ligado a codigos impuestosde
representacion gl comefiniontoo de
desobediencia.

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos aportados por Lefebvre (1974/2000, pags.
42-43; 48-49); De Stefani (2009, pag. 15) y Delgado (2013, pags. 1-6).
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Las practicas espaciales® , dice Lefebvre (1974/2000), parten de la
sociedad, son “secretadas por ella misma”, y eso hace que sean diferentes de
acuerdo con cada sociedad que las genera. Para entender una practica social se

requiere “descifrar su espacio” (pag. 48).

La practica espacial de una sociedad secreta su espacio [...] En el analisis, la
practica espacial de una sociedad se descubre al descifrar su espacio. La practica
espacial asocia estrechamente en el espacio percibido, la realidad cotidiana (el
empleo del tiempo en la rutina diaria) y la realidad urbana (las rutas y las redes

que vinculan a los lugares destinados para el trabajo, la vida ,privada™y de ocio)
)34.

(Lefebvre, 1974/2000, pag. 48; la traduccion es nuestra

Las representaciones del espacio forman parte de una representacion
ideal del propio espacio y subyacen en las practicas (Hiernaux-Nicolas, 2004).
Dentro de éstas se encuentran las ideologias y los saberes disciplinares con

respecto al espacio.

[Es el] espacio conceptualizado, el espacio de los cientificos, planificadores,
urbanistas, tecnécratas [...] a partir de un cierto tipo de artista con una inclinacion
cientifica, los cuales identifican lo que se vive y lo que se percibe con /o que se
concibe [...] Este es el espacio dominante en una sociedad (Lefebvre, 1974/2000,

pags. 48- 49; la traduccion es nuestra)®.

Como bien advierte Oslender (2002) las representaciones de los espacios
son “legibles” a través de mapas, estadisticas, planos, proyectos, especificaciones
u otros que “producen visiones y representaciones normalizadas [...] esta
legibilidad produce efectivamente una simplificacidon del espacio, como si se

tratara de una superficie transparente” (pag. 5).

3 Las negritas son nuestras, con la intencién de no perder de vista las categorias que forman parte de la
teoria del espacio social de Lefebvre y que nos permiten analizar en nuestra investigacion, los discursos, las
&récticas y las materializaciones (ver Jager, 2003) del espacio social (arquitectonico y urbano).

“La pratique spatiale d'une société secréte son espace [...] A ["analyse, la pratique spatiale d‘une société se
découvre en déchiffrant son espace. Elle associe étroitement dans I|'espace percu la réalité quotidienne
(I'emploi du temps) et la réalité urbaine (les parcours et réseaux reliant les lieux du travail, de la vie ,privée",
des loisirs)” (Lefebvre, 1974/2000, pag. 48).

* “IC"est] I'espace concu, celui des savants, des planificateurs, des urbanistes, des technocrates [...] de
certains artistas proches de la scientificité, identifiant le vécu et la percu au congu [...] Cest I'espace dominant
dans une société [...] Les conceptions de [‘espace tendraient (avec quelques réserves sur lesquelles il faudra
revenir) vers un systéme de signes verbaux donc élaborés intellectuellement” (Lefebvre, 1974/2000, pags. 48-

49).
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Finalmente, los espacios de representacion “son los espacios “vividos”
que representan formas de conocimientos locales; son dinamicos, simbolicos y
saturados con significados, construidos y modificados en el transcurso del tiempo

por los actores sociales” (Oslender, 2002, pag. 5).

Los espacios de representaciéon no son homogéneos, ni sujetos a reglas de
consistencia, apunta Lefebvre (1974/2000), se desarrollan constantemente en una

relacién intrinseca con las representaciones dominantes del espacio (pag. 52).

Los espacios de representacion, es decir el espacio vivido a través de las
imagenes y simbolos que le acompanan, y por lo tanto el espacio de 'habitantes’,
de 'usuarios’, asi como de algunos artistas y tal vez de algunos escritores y
filosofos que lo describen y no aspiran mas que a describirlo. Este es el espacio
dominado por la imaginacion que busca cambiarlo y apropiarselo. Este espacio
cubre el espacio fisico utilizando simbdlicamente sus objetos (Lefebvre,
1974/2000, pag. 49, la traduccion es nuestra)®.

Asi, los tres momentos identificados por Lefebvre en la produccion del
espacio, pueden considerarse como interconectados e interdependientes y nos
permitiran analizar los espacios universitarios y las practicas que los actores
realizan para habitar los espacios en que viven e interactuan, los espacios que
contribuyen a configurar. A continuacion procedemos a exponer lo que
entendemos por configuracion espacial, sefalando lo que distingue a ésta de la

configuracion arquitectonica.

*% Les espaces de representation, c'est-a-dire I'espace vécu a travers les images et symboles qui
I"accompagnent, donc espace des habitants”, des jusagers’, mais aussi de certains artistas et peut-étre de
ceux qui décrivent et croient seulement decrier: les écrivains, les philosophes. C"est |'espace dominé, donc
subi, que tente de modifier et d"approprier l'imagination. Il recouvre [‘espace physique en utilisant
symboliqguement ses objets (Lefebvre, 1974/2000, pag. 49).
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Las configuraciones: configuracion espacial y configuracion arquitectonica

El término configuracion es empleado en diversas disciplinas; casi siempre
se entiende el término en su acepcion mas simple, como la forma particular de una

cosa determinada por la disposicion de las partes de la componen.

En el ambito de la Arquitectura, la configuracion se ha entendido en

general37

como el “modo en que se ensamblan ciertas partes” (Hearn, 2006, pag.
9), como la distribucion de elementos que dan soporte a una estructura
arquitectonica o como la distribuciéon interna de espacios fisicos segun ciertas
funciones (Dominguez, 2013). Vista de este modo, la nocién permite comunicar lo

que se requiere hacer para arribar a un diseno o para levantar una construccién.

Esta manera de entender la configuracion no resulta de utilidad para
comprender los espacios universitarios. Por esta razdn, procedimos a construir
dos nociones emparentadas pero con contenidos diferentes: la configuracion

espacial y la configuracion arquitectonica.

La nocion de configuracion social de Elias (1987) brinda una buena base
para nuestro propésito. Este autor afirma que se trata de “entramados de
interdependencias constituidos por individuos” (pag. 45). Este autor sefala que
resulta dificil hacer evidentes esos entramados puesto que incluso equiparandolos
con una red son todavia algo que podria verse como algo estatico, por ello
conviene verlos de otra manera. El entramado “cumple mejor su objetivo cuando
se imagina en incesante movimiento, como un tejerse y destejerse de relaciones
entre individuos” (Elias, 1990, pag. 49).

Para efectos de esta investigacion, entenderemos que una configuracién
espacial es relacional y social a la vez; es un entramado dinamico y cambiante de
interdependencias; estas se dan entre los habitantes, el emplazamiento fisico y los
objetos. De esas interdependencias surgen espacios de distintos tipos que pueden

0 no responder a necesidades humanas. Entendida asi, la configuracién espacial

37 . . . . . . . .
Este sentido aun tiene implicito que el espacio contiene a quienes lo “ocupan” y las cosas que lo “llenan” y
poco nos ayuda a expresar las relaciones que podrian hacerlo surgir.

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



depende en buena medida de las experiencias previas de acciones e

interacciones de los habitantes®®.

La configuracion arquitecténica esta relacionada especificamente con los
espacios fisicos o edificaciones que son producto de una concepcién o disefio
arquitectonico; dicha configuracion es liderada por arquitectos, ingenieros u otros
profesionales de la construccion. En esta investigacion nos referimos a esas
construcciones como materializaciones, pues en ellas se objetiva el diseno.
Llamamos configuracién arquitecténica a la distribucion y disposicion tipica de
interrelaciones entre sistemas, elementos y materiales de un conjunto
arquitectonico o de los espacios fisicos y sus funciones, que obedecen a un
diseno. La configuracion arquitecténica es mas perdurable y estable que la

configuracion espacial. Ciertamente es modificable, pero con ciertos limites.

Las configuraciones arquitectonicas forman parte de tipologias
arquitectonicas organizadas en funcion de costos y presupuestos que se
consideran en materia constructiva (precios de materiales, elementos y sistemas
constructivos, mobiliario, etc.). Por su parte, las configuraciones espaciales
quedan al margen de tipologias de este tipo, pues dependen no de un disenador y
del costo de ciertos objetos, sino del tejido de relaciones y mutuas dependencias

que se genera entre habitantes, emplazamientos y objetos.
La mirada del espacio desde Foucault: las heterotopias o espacios otros

Siempre interesado por pensar las cosas y los procesos humanos de otra

manera, el fildsofo Michel Foucault® construyé una de las propuestas tedricas

* Para nuestra investigacion los habitantes de los que hablamos son profesores, estudiantes, directivos y
trabajadores administrativos que cumplen una funcion especifica en la universidad y buscan realizar sus
actividades respectivas al tiempo que interactian con otros y se relacionan con el lugar y los objetos para
crear condiciones de habitabilidad.

* Foucault abordé el tema de los espacios en multiples obras publicadas, conferencias y entrevistas. En
1966 dicté dos conferencias que fueron transcritas y publicadas con su autorizacion. Posteriormente en 1967,
dicté ofra conferencia a la que llamé Des espaces autres (traducida al espafiol como espacios otros o como
espacios diferentes) ante el Circulo de Estudios Arquitectdnicos en Paris, en la cual retoma el tema de las
heterotopias. Dicha conferencia fue publicada hasta 1984, también con autorizacion de su autor. Para esta
investigacion nos basamos en los textos: Las heterotopias y Los espacios otros porque, aunque son similares,
cada uno guarda una riqueza que nos parece que esta —entre otras cosas- en la precision y actualizacion
permanente que hizo a su propuesta tetrica. Varios de los textos originales que tocaban el tema del espacio y
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mas innovadoras de su tiempo, que puede ser considerada como otra forma de

mirar los espacios, que da lugar a una nueva analitica de los mismos.*°

Foucault (1967/2010) afirma que la obra de Gaston Bachelard*' habia
demostrado que “no vivimos en un espacio homogéneo y vacio, sino por el
contrario, en un espacio que esta totalmente cargado de cualidades” (pag.67). Si
bien Foucault pudo quedarse con ese analisis de cualidades del espacio, que
denomina del adentro, su propuesta principal se desarrolla con el espacio que

llama del afuera.

El espacio en el cual vivimos, por el cual somos atraidos fuera de nosotros
mismos, en el cual precisamente se desarrolla la erosion de nuestra vida, de
nuestro tiempo y de nuestra historia, ese espacio que nos roe y nos surca de
arrugas es en si mismo también un espacio heterogéneo (Foucault, 1967/2010,
pag. 68).

Ese “espacio heterogéneo” del que habla Foucault es también un espacio

de relaciones, no un espacio que contiene a los hombres y las cosas:

No vivimos en una suerte de vacio, en cuyo interior se podria situar a individuos y
cosas. No vivimos en el interior de un vacio que se colorearia de diferentes
tornasoles, vivimos en el interior de un conjunto de relaciones que definen
emplazamientos irreductibles unos a otros y absolutamente no superponibles
(Foucault, 1967/2010, pag. 68).

el texto de las Heterotopias fueron transcritos, reunidos y publicados en francés en una obra editada en Paris
en 2009. En 2010, se edito el texto traducido en que nos basamos para registrar las citas de este apartado. En
la obra consultada que presenta la versién en castellano (en la que cabe resaltar la fidelidad de la traduccion
al texto original) se agregaron dos trabajos sobre el espacio: Espacio, saber y poder, una entrevista con Paul
Rabinow; asi como el texto Espacios diferentes. En este ultimo apoyamos una pequefia parte de nuestro
argumento en este apartado.
“CEn el texto de Espacios otros, Foucault (1967/2010) se ocupa de mostrar los “entrecruzamientos de
lugares” (pag. 65) que constituyeron el espacio en diferentes momentos de la historia, asi como la emergencia
de “un conjunto jerarquizado de lugares: lugares sagrados y profanos, protegidos y lugares por el contrario
abiertos y sin defensa, lugares urbanos y lugares campestres”™(pags. 64-65) a los cuales se refiere con el
término de espacio de localizacion. Este, dice Foucault, “se abrifi con Galileo” al constituir con su teoria un
“espacio infinito, [...] a partir de Galileo la extensién sustituye a la localizacién”. Finalmente argumenta que en
nuestros dias “el emplazamiento sustituye a la extensifin” (Foucault, 1967/2010, pag. 65).
41 Ademas de este autor y su vasta obra, Foucault agrega que se ocuparon de ello también los
fenomenélogos.
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Los emplazamientos, dice Foucault (1967/2010), estan “definidos por las
relaciones de vecindad entre puntos o elementos; formalmente se los puede

describir como series, arboles, entramados” *?

(pag. 65). Asi entendidos, los
emplazamientos son fundamentales para entender como se configuran los
espacios y el papel que juegan las relaciones entre los emplazamientos y los

habitantes. De ahi la importancia de esta nocion para nuestra investigacion.

Frecuentemente la configuracion arquitecténica es la que determina el tipo
de relacion que ha de darse entre los emplazamientos y quienes habitan los
espacios arquitectonicos, mismos que dificimente se oponen a |las
determinaciones que derivan del diseno. Es decir, la configuracion arquitectonica
constituye a menudo limites infranqueables de la configuracién espacial. Esto
sucede sobre todo cuando se lleva a cabo lo que Foucault llama "sacralizacion de
los espacios"*®. Agrega que aun cuando hubo una “cierta desacralizacifin tefirica
del espacio [...] todavia no hemos accedido a una desacralizaciiin practica del
espacio” (Foucault, 1967/2010, pag. 67). Esta distincidon da a ver que uno de los

factores de desacralizacidén del espacio es la practica.

Aludiendo a esa idea de Foucault, Toro (2008) sostiene que los
emplazamientos modernos a menudo han sido poco cuestionados; son espacios
fisicos que parecen definitivos, espacios que predominan y que parecen codificar
el mundo a través de los edificios; son espacios que sostienen practicas
inalteradas en la vida cotidiana de los habitantes, que contribuyen a producir y
reproducir saberes, repitiendo normas y discursos a la vez que moldean un mismo

sujeto que se ve atravesado por diversos poderes (pags. 43-44).

De este modo, aunque las personas y los elementos fisicos sean

heterogéneos, esas determinaciones tienen como efecto que las personas

2 Foucault agrega que en cuanto a emplazamientos humanos, el problema “no es simplemente la cuestifin de
saber si habra suficiente sitio para el hombre en el mundo [sino] también saber qué relaciones de vecindad,
que tipo de almacenamiento, de circulacion, de localizacion, de clasificacion de los elementos humanos deben
ser preferentemente tenidos en cuenta en tal o cual situacifin para llegar a tal o cual fin" (Foucault, 1967/2000,
ag. 66).

8 Sin pretender reducir el sentido que Foucault le imprime al texto, nos parece que podemos considerar que
la sacralizacion consiste en considerar sagrado un espacio, construccion o edificacion y juzgar que no debe
ser tocado o cambiada; las funciones determinadas por el disefiador se aceptan como incuestionables.
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terminen integradas a un “orden” espacial que frecuentemente simplifica las

practicas y hace que las formas arquitecténicas no cambien.

Los espacios arquitectonicos y su disefno, los estilos y las tipologias
arquitectonicas se han materializado y se han dispuesto para que quien “los usa™*
se inserte y se homogenice junto con esos espacios, repita las normas y se
encuentre comodo con ellas. Estos emplazamientos se presentan como "lugares
cerrados y organizados con exactitud para reproducir discursos y saberes” (Toro,
2008, pag. 44).

Como opuestos a esos espacios aun sacralizados, estan otros espacios a
los que Foucault (1967/2010) se refiere. En esas “especies de contra-
emplazamientos” se materializan utopias "efectivamente realizadas" (pag. 70);
gracias a ellos, valiéndose de espacios fisicos, los habitantes intentan “escapar” a

los poderes y saberes hegemonicos.

Hay [...] en toda cultura, lugares reales, lugares efectivos, lugares que estan
dibujados en la institucion misma de la sociedad, y que son especies de contra-
emplazamientos, especies de utopias efectivamente realizadas en las cuales los
emplazamientos reales, todos los emplazamientos reales que se pueden encontrar
en el interior de la cultura, son a la vez representados, impugnados e invertidos,
especies de lugares que estan fuera de todos los lugares, aunque sin embargo
sean efectivamente localizables. Estos lugares absolutamente distintos de todos
los emplazamientos que ellos reflejan y de los que ellos hablan, los llamaré, por
oposicion a las utopias, las heterotopias (Foucault, 1967/2010, pag. 70).

Desde nuestra interpretacion, las heterotopias 4> hacen posible a los

habitantes autorizarse a estar en otra parte y disfrutar de emplazamientos en

“ Es con respecto a este tipo de espacios arquitectonicos que se puede hablar mas de usuarios que de
habitantes. El disefio produce el efecto de percibir el espacio como algo acabado e inalterable, al que se le
puede dar el uso para el que fue disefiado. La persona en cuanto habitante, tiene poco o ninglin margen de
accion con el espacio.
> Foucault (1966/2010) considera que ciertos principios rigen a las heterotopias. Primero, toda sociedad
“constituye su o sus heterotopias” (pag. 21); segundo, “toda sociedad puede reabsorber o hacer desaparecer
una heterotopia [... y] organizar otras que no existian todavia” (pag. 23); tercero, las heterotopias tienen el
poder “de yuxtaponer en un lugar real varios espacios que normalmente, serian, deberian ser incompatibles”
(pag. 25); cuarto; las heterotopias “la mayoria de las veces estan ligadas a recortes singulares de tiempo”
(pag. 26); quinto, “las heterotopias siempre tienen un sistema de apertura y cierre que las aisla del espacio
circundante” (pag. 28).
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donde pueden sentirse otro; lugares en donde quiza tan so6lo por un momento se
esta lejos, en otro lugar, donde se puede escapar a las normas, donde los suefios
se materializan. Otro orden espacial es posible a través de las heterotopias®,
mediante las cuales quien las constituye escapa a ciertos poderes, invierte las
funciones predeterminadas, los resiste o los impugna y al hacerlo los representa;
lugares en los cuales se abren posibilidades de cambiar junto con los espacios

que se contribuye a producir.

En efecto, las heterotopias al impugnar47 un cierto emplazamiento, lo hacen
visible, lo re-presentan pero de otro modo, pues lo invierten. Asi el espacio
destinado por un arquitecto para transitar, se convierte en un espacio para reposar
0 para atravesar un espeso bosque; el espacio concebido para trabajar, se vive

Como un espacio para jugar, distraerse o conversar.

Entendida de esta manera, una heterotopia no se reduce a un cambio del
uso del espacio; constituye un contra-emplazamiento, una resistencia a las
condiciones “dadas”, una impugnaciin que inquieta, seduce y abre puertas. Las
heterotopias “hacen las veces de trasgresinn al crear otros lugares que hacen la
critica a sistemas de exclusion o por lo menos los desenmascara al visibilizarlos
[...] constituyen ese ofro modo de habitar un espacio que esta siempre en un

cambio infinito” (Toro, pag. 66).

Desde nuestro punto de vista, los espacios heterotopicos son posibilidades
de ver al mundo de otra manera, de experimentar los espacios de formas distintas
a las establecidas, de aprovechar los cascarones fisicos dotandolos de cualidades
que hacen sentir que las cosas y las relaciones pueden ser de otra manera; todo
esto, al tiempo que los habitantes con sus practicas cuestionan el espacio en que

viven.

“6 “Tienen la curiosa propiedad de estar en relacifin con todos los otros emplazamientos, pero en un modo tal
que suspenden, neutralizan o invierten el conjunto de las relaciones que se encuentran por ellos designados”
S?Foucault, 1967/2010, pag. 69), los contradicen, tienen funciones distintas e incluso opuestas.

Foucault (1966/2010) considera que lo esencial en las heterotopias, es la “impugnacifin de todos los otros

espacios” (pag. 30).
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Las heterotopias son otro modo de habitar un espacio en constante cambio.
Aquellos habitantes que leen sus espacios y hacer surgir u organizan
heterotopias, no pretenden que sea la unica forma valida de habitar ese espacio,
sino una posibilidad entre otras que se han abierto; una oportunidad de enfrentar
ciertos poderes que se han ejercido a través del tiempo: el del arquitecto que
disena, el del funcionario que determina el uso o el de los usuarios que

contribuyen a sedimentar ciertas practicas en ese espacio.
Otras logicas espaciales: el espacio de flujos y el espacio de los lugares

Efectivamente vemos dia con dia cdmo emergen nuevos procesos
espaciales de la mano de acontecimientos diversos. El socidlogo Manuel Castells
en uno de los tomos de su trilogia La era de la informacion, sostiene que una
nueva légica surge de la mano de nuevas practicas sociales y que el espacio “no
es reflejo de la sociedad, sino su expresion [...] es la sociedad misma” (2006, pag.
444).

Argumenta que una nueva forma espacial derivada de las practicas sociales

domina la sociedad: el espacio de los flujos.

El espacio de los flujos es la organizacion material de las practicas sociales en
tiempo compartido que funcionan a través de los flujos. Por flujo entiendo las
secuencias de intercambio e interaccion determinadas, repetitivas y programables
entre las posiciones fisicamente inconexas que mantienen los actores sociales en
las estructuras economicas, politicas y simbodlicas de la sociedad (Castells, 2006,
pag. 445).

En esta investigacion vale la pena tener presente esta afirmacion que es
reforzada por los hallazgos de otros investigadores (Linard, 1989; Loisy y Lameul,
2014; Albero, 2014) que han mostrado que las nociones de espacio y tiempo se
han transformado, al igual que las practicas sociales, bajo los efectos de las
tecnologias de la informacion y la comunicacién en el seno de la cultura digital

bastante extendida en nuestro globo terraqueo.
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Dice Castells (2006) que mas que definirse, el espacio de los flujos puede
describirse como “la forma material del soporte de los procesos y funciones
dominantes en la sociedad informacional”’ (pag. 446). Lo ejemplifica como una
forma espacial que deja ver la organizacion y la articulacion de funciones
dominantes en una sociedad eminentemente marcada por la tecnologizacion.
Para este autor, la red de comunicacion es la nueva configuracién espacial en la

cual apunta;

Los lugares no desaparecen, pero su légica y significado quedan absorbidos en la
red. La infraestructura tecnolfigica que ésta conforma define el nuevo espacio [...]
y es en si misma la expresion de la red de flujos, cuya arquitectura y contenido los
determinan los poderes de nuestro mundo [...] El espacio de los flujos no carece
de lugar, aunque su légica se basa en una red electronica que conecta lugares
especificos [...] algunos lugares pueden quedar desconectados, dando como
resultado un declive inmediato y un deterioro econdmico, social y fisico (Castells,
2006, pag. 446-447).

Junto con ello este autor considera que el dominio que las elites sostienen
no parece ser puramente estructural “lo promulgan, conciben, deciden y aplican

los actores sociales” (Castells, 2006, pag. 449).

¢, Qué relacién tiene esta afirmacion con la nocién de configuracién espacial
que construimos para esta investigacion? Resulta imprescindible, primero, porque
se trata de un asunto de relaciones de poder que se ponen en juego, en las cuales
unos campos pueden ser los espacios arquitectdnicos junto con otros espacios no
siempre fisicos. Segundo, y quiza mas importante, es que las personas casi sin
darse cuenta se involucran en la construccion de esta red en la que los artefactos

tecnologicos parecen llevar la batuta. Al respecto dice Castells (2006):

El dominio social real se origina por el hecho de que los codigos culturales estan
incorporados en la estructura social de tal modo que su posesion abre el acceso a
la estructura de poder, sin que la elite necesite conspirar para impedir el acceso a
sus redes (pag. 449).
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Eso significa, en primer lugar, que los actores sociales habitan sus espacios
en los términos que les son propuestos por el espacio de flujos, es decir, siguiendo
la l6gica de la restriccién y de una cierta jerarquizacion que practicamente puede
pasar desapercibida. Por otra parte, lo dicho por Castells abre una posibilidad: si
bien estaran restringidos para muchos actores sociales la mayor parte de los
espacios, especialmente aquellos en los que se pueden tomar decisiones, eso no
significa que estén completamente cerrados y que son invulnerables a nuevas
practicas. Por otra parte, hay que tener en cuenta que en las distintas sociedades
pueden existir y existen lugares ajenos a la légica de flujos y en los que sus
habitantes no se han integrado a esa dinamica aunque parezca tan

determinantemente imposible de evitar.

La arquitectura y su cercania con el espacio de los flujos

Gran parte de los disefios arquitectonicos se enfocan actualmente en
brindar propuestas materializadas para las actividades de las “elites gestoras
dominantes” (Castells, 2006) o de quienes tienen la capacidad econdmica y

politica para erigir objetos arquitectonicos que hablen de sus patrocinadores.

El espacio de los flujos refleja su aspiracion a establecer una conexion cultural
entre sus nodos en la tendencia a una uniformidad arquitectonica que presentan
los nuevos centros directrices en varias sociedades. Paradodjicamente el intento de
la arquitectura posmoderna de romper los moldes y patrones de la disciplina
arquitectonica ha dado como resultado una monumentalidad posmoderna
sobreimpuesta, que se convirtio en la regla generalizada de las sedes centrales de
las grandes empresas (Castells, 2006, pag. 451).

Castells (2006) sostiene que mientras en otras épocas existié una conexion
entre lo que la sociedad expresaba como necesidades y lo que el arquitecto queria
decir, a fines del siglo XX esto ya no era asi. Con la llegada del espacio de los
flujos practicamente desaparece la relacidn entre la arquitectura y la sociedad
pues al intentar llevar los ideales e intereses dominantes por todo el mundo “esta
llevando a una generalizacifin de una arquitectura ahistirica y acultural [...] que

tratan de cortar todos los lazos con los entornos sociales especificos”. ;Qué
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significa esto? Que la arquitectura se convierte en la via para erigir objetos que
son expresion de una tendencia econdmica y politica dominante. Y para ello decir
casi nada o decir lo menos a través de las edificaciones y sus conjuntos contribuye
a que los intercambios sean menores, por eso son “arquitecturas del silencio”
(Castells, 2006, pag. 454). Esto ha llevado a que las arquitecturas sean estériles,
iguales, descontextualizadas y proyectadas para un conglomerado amorfo del que

no se tiene en cuenta sus formas de vivir.

Las alternativas desde el espacio de los lugares

Mientras un espacio de flujos toma formas diversas, a veces difusas, o
busca esconderse para que la evidencia no lo trastoque, las personas encuentran

maneras de enfrentar imposiciones.

Las elites son cosmopolitas y la gente, local [...] mientras el espacio del poder y la
riqueza se proyectan por el mundo [...] la vida y la experiencia de la gente se
arraiga en lugares, en su cultura, en su historia (Castells, 2006, pag. 449).

Castells (2006) entiende los lugares como localizaciin “cuya forma, funcifin
y significado se contienen dentro de las fronteras de la contiguidad fisica” (pag.
457).

Los lugares no son necesariamente comunidades, aunque pueden contribuir a
construirlas [...] No todos los lugares son socialmente interactivos [...] son lugares
porque sus cualidades fisicas y simbolicas los hacen diferentes (Castells, 2006,

pag. 458).

Ciertamente, las personas requerimos de lugares para vivir, ya que somos
un cuerpo que tiene un volumen y que se deja envolver por distintos espacios
fisicos, pero la referencia a un lugar para vivir es insuficiente para entender la
habitabilidad. La nocion de configuracion espacial incluye la referencia al lugar,
pero también otros elementos. La definicion que dimos antes de este término se
basa en el supuesto de que las personas son habitantes y no sélo objetos en un
lugar: son actores sociales, realizan actividades que las ponen en relaciéon con los

emplazamientos, los objetos, las ofras personas, e incluso con Ilas
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materializaciones arquitecténicas. En ese conjunto de relaciones no sélo se
reproducen las practicas y los espacios, sino también pueden llegar a producirse
nuevas practicas y nuevos espacios. Es ahi, en el nivel de las practicas y su
relacién con los espacios donde se reproduce la cultura y la sociedad y donde se

gestan nuevas formas culturales y sociales.

Podemos concluir que tanto el espacio de los flujos como el de los lugares
son sociales, su diferencia estriba en las légicas y los detentores de poderes, el
primero se ha alimentado de la tecnologia para extender sus brazos, el segundo
se ha quedado en sus limites a veces territoriales y a veces fisicos intentando

recuperar sus significados,

La gente sigue viviendo en lugares. Pero como en nuestras sociedades la funcion
y el poder se organizan en el espacio de los flujos, el dominio estructural de su
légica altera de forma esencial el significado y la dinamica de aquellos (Castells,
2006, pag. 461).

Aunque el espacio de flujos haya extendido sus fibras sobre toda la esfera
terrestre, una de sus debilidades es que por mas escurridizo y virtual que parezca,
requiere de un espacio fisico y de personas que buscan no perder —recuperando
el término de Castells- un espacio de lugares. Ese espacio de lugares, se
configura con la ayuda de actores que realizan practicas que pueden ser motor de

otras légicas. Castells apunta a una posibilidad:

La tendencia dominante apunta hacia un horizonte de un espacio de flujos
interconectado y ahistorico, que pretende imponer su logica sobre lugares
dispersos y segmentados, cada vez menos relacionados entre si y cada vez
menos capaces de compartir cédigos culturales. A menos que se construyan
deliberadamente puentes culturales y fisicos entre estas dos formas de espacio
(Castells, 2006, pag. 462).

Enfoquémonos entonces en ver si esos puentes estan siendo construidos y
como los actores universitarios, en la segunda década de este siglo XXI, participan
en la configuracion de espacios fisicos (que es también configuracion de espacios

sociales) y tomar posicidn con respecto a las configuraciones arquitectonicas.
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Teniendo presentes los conceptos expuestos anteriormente, a continuacion

exponemos el tratamiento que daremos a la arquitectura.

La arquitectura vista de otra manera

La arquitectura, puede considerarse, ademas de una disciplina o un oficio,
como la actividad humana orientada a satisfacer las necesidades humanas de
proteccion y abrigo, encargada de recrear el “envoltorio” material de las
actividades cotidianas de las personas. Para muchos teéricos de la arquitectura
(Zevi, 1998; Aalto, 1982; Koolhaas, 1997) es eso y puede ser mucho mas. Para

Martienssen (1972), la arquitectura

tiene por objeto, en sus aspectos mas amplios, suministrar abrigo y un ambiente
formal para las actividades del hombre [...] para ser tal, la eleccifin deliberada del
lugar y la disposicion y control del espacio, acercan mas a una construccion a la
idea de arquitectura [...] la sustancia de la arquitectura reside en el espacio

(pag.15).
Zevi (1998), en su texto Saber ver la arquitectura, enfatiza que lo primordial
de la arquitectura es su “actuar por medio de un vocabulario tridimensional que

involucra al hombre [...] En su interior, el hombre penetra y camina” (pag.19)

En general, el espacio es visto predominantemente como un contenedor
dentro del cual se desarrollan diversas actividades. Norberg-Schulz (2001)
introduce un matiz a esta idea al considerar que la arquitectura “conquista el
equilibrio entre espacio y tiempo [...] a la vez que se ocupa de significados
existenciales” (pag. 7). Para este autor, la arquitectura traduce significados y
formas de vida, en formas espaciales,

Las formas espaciales en arquitectura, no son euclidianas o einstenianas, en

arquitectura forma espacial significa lugar, estructura concreta de ambiente

humano [...] la arquitectura no puede describirse sfilo en términos de conceptos

geomeétricos o semiologicos. La arquitectura puede entenderse en términos de
formas significativas (Norberg-Schulz, 2001, pag. 7).
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Para el investigador Belluci (1983) la arquitectura es la “operacifin que
modifica el medio de manera sensible y voluntaria, para hacerlo habitable y para

identificarse plenamente con una regifin dada” (pags. 4-5).

En esta investigacién, cuando atraemos la arquitectura al analisis de los
espacios para la educacion, la estamos considerando -de manera ideal- como la
actividad mediante la cual se hace posible la configuracion de espacios para la
habitabilidad. Es la herramienta mediante la cual se brindan formas concretas y
fisicas que respondan a las necesidades de habitar y vivir de las personas48. Y
hablaremos de arquitecturas como representaciones fisicas producto de
concepciones disciplinares a menudo modificadas por los medios y ambientes, y
como la multiplicidad de propuestas que se distinguen por sus distintas formas,

estilos y miradas del arquitecto con respecto a su entorno.
La nocion de espacio para la Arquitectura

Los proyectos de prestigiados arquitectos como Le Corbusier, Mies van der
Rohe y Walter Gropius y los principios que regian la arquitectura moderna de
inicios del siglo XX, tales como la racionalizacion, la funcionalidad y la
estandarizacién, dominaron y se erigieron como el modelo desde el cual habrian
de fundarse los proyectos de todo tipo: habitacionales, educativos, de sanidad,;
publicos y privados. De la mano de ideas como el orden, el progreso, el desarrollo
y la modernidad, la Arquitectura se alzo y autoproclamd como la encargada de
“moldear” el espacio, un espacio preexistente que segun las cualidades de que se

le dotara, tendria distintos efectos en la sociedad del nuevo siglo.

El espacio fue visto como la materia prima de la arquitectura, un sitio para
contener elementos arquitecténicos susceptibles de estar mas o menos

ornamentados, cerrados u ordenados.

8 Esta delimitacion puede aplicarse cuando hablemos de las practicas espaciales y los espacios de
representacion (usando términos de Lefebvre, 1974). Cuando analicemos las representaciones del espacio, la
mirada de la Arquitectura como disciplina puede brindarnos mas elementos para observar cémo el espacio ha
sido conceptualizado y cuales han sido las condiciones para que el espacio para la Arquitectura sea
predominantemente homogéneo y estable.
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Para Le Corbusier* por ejemplo, la arquitectura habria de dotar al espacio
de una condicion primera: la funcionalidad, de manera que la racionalizacién era
para €l un camino que llevaba a lograr que los espacios fuesen legibles y
funcionales. En su tiempo, pocos fueron los artistas que se atrevieron a cuestionar
dichas ideas. Salvador Dali en algunos de sus textos alude a que la arquitectura
racionalista carecia de goce y de deseo, pareciéndole que eso era una pérdida

para la arquitectura a la que sucumbieron muchos de los arquitectos modernos.

Fui un dia a comer a casa de mi amigo Roussy de Sales en compaiia del
arquitecto masoquista y protestante Le Corbusier, que como todo el mundo sabe,
es el inventor de la arquitectura de autopunicion. Le Corbusier me preguntd si
tenia ideas sobre el futuro de su arte. Y si, las tenia. Le contesté que la
arquitectura seria “blanda y peluda” y afirmé categfiricamente que el ultimo gran
genio de la arquitectura se llamaba Gaudi, cuyo nombre, en catalan, significa
“gozar”, asi como Dali quiere decir “deseo” (Dali, 1990, pag. 37-41).

Hans Hollein, gran arquitecto y tedrico de la arquitectura, realizé propuestas
para ampliar el objeto de estudio de la arquitectura y plantear nuevas posibilidades
de accion, en aspectos mas ligados a la atencion de las necesidades humanas y

menos a las meramente constructivas.

Para Hollein (1968) “la ampliaciin de la esfera humana supera cualquier
declaracinn estructural” (pag.1). Este autor consideré que las definiciones
reductivas de la arquitectura habian perdido vigencia; para él, el objeto de la
arquitectura es “tanto el entorno como los medios necesarios para su concrecifin’
(Hollein, 1968, pag. 1).

El hombre crea condiciones artificiales; eso es la arquitectura. El hombre repite,
transforma y expande fisica y psiquicamente; crea “entornos” en su sentido mas
amplio. Utiliza los recursos necesarios para satisfacer sus necesidades y alcanzar
Sus suefos; expande su cuerpo y su mente: se comunica (Hollein, 1968, pag. 1).

9 Le Corbusier (1887- 1965) fue uno de los arquitectos y tedricos de la arquitecta mas influyentes del siglo
XX. Exponente de la arquitectura moderna junto con Frank Lloyd Wright, Oscar Niemeyer, Walter Gropius,
Alvar Aalto, Richard Neutra y Ludwig Mies Van der Rohe.

100

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



Hollein consideraba que el siglo XXI requeria mas que una diversificacion
de materiales constructivos. Para este arquitecto, la arquitectura habia cumplido
ya con la tarea de proteger a las personas de las inclemencias del tiempo, habia
creado nuevos elementos y sistemas constructivos; ahora eran necesarios medios
intangibles para la creaciéon espacial. Para este autor, la condicion primera de la
arquitectura es la capacidad de movilidad, en el sentido de busqueda de nuevas

posibilidades.

En la actualidad, un museo o una escuela pueden ser reemplazados por nuevos
medios de comunicacion. Los arquitectos debemos dejar de pensar
exclusivamente en términos de “construcciin” o materialidad [...] se ha
experimentado poco el uso de medios inmateriales (luz, olor, temperatura) para
caracterizar un espacio (Hollein, 1968, pag. 2).

Ademas de lo anterior, Hollein proponia cuidar que los espacios estuviesen
dotados de propiedades hapticas, épticas y acusticas y ademas de tener efectos
informativos expresaran necesidades emocionales. Este arquitecto vienés
vislumbraba la necesidad de que la arquitectura enfrentara el trabajo

multidisciplinario e integrara técnicas y métodos de otros campos.

Posterior y paulatinamente fueron otros autores provenientes de otras
disciplinas quienes cuestionaron los principios racionalistas y funcionalistas

heredados de la Bauhaus.

Para la urbanista norteamericana Jane Jacobs, los postulados de la
arquitectura moderna fueron siempre mayormente “formas de culto de la
proyecciin arquitectinica” Para esta autora, tanto la Arquitectura como la
urbanistica moderna “venian sobrecargadas de inicio con el incimodo objetivo de

convertirlas en disciplinadas obras de arte” (Jacobs, 1973, pag. 395- 396).

Para Jacobs, el trabajo del arquitecto iria mas alla de “acomodar espacio’;

aun cuando intentara crear orden visual, ello no significaba “orden de la vida”.

Constantemente estamos oyendo mentiras y simplezas sobre el orden de las
urbes y se nos asegura que la repeticion representa orden. Una de las cosas mas
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faciles del mundo consiste en coger unas pocas formas, darles una regularidad
regimentada e intentar con esto darnos gato por liebre en nombre del orden. Sin
embargo, una regularidad simple y uniforme y sistemas significantes de orden
funcional raras veces coinciden en este mundo [...] el orden funcional de la ciudad
requiere de la conjuncion de la intensidad y la diversidad (Jacobs, 1973, pag, 396-
400).

Esta autora pone en relacion al espacio, la ciudad, las arquitecturas y las
personas, considerandolos elementos imprescindibles de “un tejido increiblemente
complejo, los cuales se procuran unos a otros sostenimiento y complemento” (pag.
411).

Arquitectura y necesidades humanas

En las nociones de arquitectura que se manejan en libros y articulos
generales y especializados, aparece de manera recurrente la idea de que la
arquitectura consiste en la adaptacion del espacio a las actividades humanas.
Andrews (2001) precisa un poco mas cuando sefala que la arquitectura organiza

el entorno de manera que corresponda a diversas necesidades humanas (p.196).

Desde el campo de la Arquitectura, las necesidades humanas han sido
vistas predominantemente desde una perspectiva economico-utilitaria (para qué
se va a usar el espacio y con cuanto dinero se cuenta para adaptarlo) o desde una
perspectiva psicologica (qué percepciones acentuar en la persona que solicita un
proyecto). Sin embargo, es frecuente que falten las reflexiones en torno a las

necesidades, vistas como atributo humano.

Para establecer la relacion, nos servimos de la teoria de las necesidades
que desarrolla la fildsofa hungara Agnes Heller (1978) junto con la interpretacion y
reflexiones que ha hecho al respecto Yurén (1995). Para Heller (1978), existe una
correlacion entre las necesidades del hombre y el objeto de la necesidad (pag.
43); el hombre crea los objetos de su necesidad y al mismo tiempo crea también
los medios para satisfacerla. Por eso, “la génesis del hombre es en el fondo la

génesis de las necesidades” (pag. 44). Cuando hay una necesidad se trata de una
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necesidad de algo que es el objeto de necesidad. “La necesidad se refiere en todo
momento a algun objeto material o a una actividad concreta. Los objetos jhacen

existir® las necesidades y a la inversa las necesidades a los objetos” (pag. 43).

A eso se refiere Heller (1978) cuando habla del proceso de objetualizacién,
es decir, el proceso mediante el cual el ser humano convierte algo en objeto de
necesidad. En esta teoria, el objeto mas elevado de la necesidad humana es el
ser humano, el otro®®. Cuando esto pasa, puede decirse que las necesidades
humanas han llegado al nivel mas alto de humanizacion; el ser humano adquiere

sentido y da sentido a su necesidad:

La medida en que el hombre como fin se ha convertido en el mas elevado objeto
de necesidad para el otro hombre determina el grado de humanizacion de las
necesidades humanas [...] También las necesidades animales se manifiestan
siempre dirigidas a objetos. Sin embargo las necesidades animales y sus objetos
vienen ,dados” por la constitucifin biolfigica del animal. (Heller, 1978, pag. 44).

Desde esta perspectiva, la riqueza humana®' consiste en estar necesitado
de humanizacion. El individuo rico en necesidades es, segun Heller (1978), algo a
lo que habria que aspirar. Las necesidades que constituyen la riqueza humana

d52, conciencia, socialidad, objetivacion vy libertad

son necesidades de universalida
(pag. 50) y una mas, la de sobrevivencia en el planeta53 (Ver tabla 2). Se trata de
necesidades radicales y quienes procuran su satisfaccion participan en la
generacion de la riqueza humana. El desarrollo alienado se produce cuando se
enajena esa riqueza y el fin se convierte en medio (pag. 53). Esto sucede, sobre
todo, cuando se atiende a las necesidades manipuladas o inducidas cuya
satisfaccion no garantiza, sino mas bien obstaculiza la expansién de las

necesidades radicales (pag. 57).

Sl I objetualizacifin de la esencia humana, tanto en sentido tefirico, como en sentido practico, es, pues,
necesaria tanto para hacer jhumano" el ,sentido” del hombre como para crear el ,sentido humano'
correspondiente a la riqueza plena de la esencia humana y natural” (Heller, 1978, pag. 150; citando a Marx).
" Heller llega a utilizar el término “esencia humana” en lugar de “riqueza humana”, pero aclara que no se trata
de una esencia anterior al ser humano sino algo que se construye histéricamente.
*? Necesidad de ser reconocido como miembro del género humano. .
*3 La necesidad de sobrevivencia en el planeta es recuperada del estudio de Yurén (2000) Esta investigadora
encuentra elementos en los textos de Heller para proponer que “es valioso aquello que favorece la
conservacifin de la vida en el planeta” (pag.40).
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A las necesidades radicales [se] contraponen las necesidades manipuladas que
contribuyen a alienar la riqueza social, por cuanto los objetos que las satisfacen
son cuantificables y [...] contribuyen a convertir al ser humano en medio. A
diferencia de las necesidades radicales que se traducen en una gran variedad de
necesidades, las necesidades manipuladas son homogéneas, hasta el punto de
confluir en una sola necesidad: la de tener (Yurén, 1995, pp.149-151)

De manera sintética puede decirse que las necesidades radicales no se
satisfacen nunca plenamente, pero hay objetos que las satisfacen parcialmente
(ver tabla 2).

Tabla 2 Necesidades radicales segun A. Heller y M.T. Yurén

Necesidad radical Caracteristica del objeto de la necesidad
Necesidad de conciencia Permite elevar el nivel de conciencia y autoconciencia.
Necesidad de libertad Favorece la realizacién de la libertad de todos.
Necesidad de socialidad Hace propicia la vida en sociedad.

Facilita la objetivacion del ser humano y su constitucion como

Necesidad de objetivacién :
sujeto.

Necesidad de universalidad Contribuye a la intersubjetividad.

Favorece la conservacion de la vida en el planeta y es
Necesidad de sobrevivencia condicién que hace posible la satisfaccién de las demas
necesidades radicales.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Yurén (2000, pag. 40).

Las necesidades radicales son abstractas y universales, y como tales no
pueden satisfacerse. Se pueden satisfacer sélo bajo la forma de necesidades
preferenciales. Segun Yurén (1995), una necesidad preferencial tiende a un objeto
especifico que la satisface; es una necesidad radical contextuada -en un tiempo y
un espacio determinado- y particularizada. Las necesidades preferenciales estan
condicionadas por la situacion social de la persona necesitada y por el proceso de
produccion de la vida social en el que esta inmersa, asi como por sus elecciones
morales. Asi, por ejemplo, la necesidad radical de libertad adquiere una forma en
el caso de las personas que viven en condicion de esclavitud, y otra forma en el

caso de los votantes de una nacién democratica.
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Hay que tener en cuenta que las necesidades manipuladas también se
presentan bajo la forma de necesidades preferenciales. De ahi la importancia de
distinguir cuando las preferencias traducen necesidades radicales y cuando

traducen necesidades manipuladas.

Heller (1978) se refiere también a las necesidades humanas naturales.
Estas tienen que ver con el mantenimiento de la vida humana (alimento, vestido,
vivienda, etc.). Para la autora son “naturalmente necesarias” porque son
intrinsecas al hombre como ser natural. Mientras que considera valioso lo que
satisface necesidades radicales, aquello que satisface necesidades naturales no lo
considera valioso. Yurén (1995), en cambio, considera que ciertamente es valioso
lo que satisface necesidades radicales, pero también lo es aquello que satisface
necesidades naturales, porque la satisfaccion de éstas es la condicion que hace
posible satisfacer las necesidades radicales, cuya condicién ultima es la vida
organica y la vida de la especie. Esto hace que “las cualidades que se encarnan
en objetos que contribuyen a la satisfaccion de dichas necesidades naturales,

sean valores para la conservacién de la vida en nuestro planeta” (pag.194).

Desde ese punto de vista, puede afirmarse que las necesidades naturales
han sido la condicion primera de la arquitectura, los espacios habitables que
cubren las condiciones basicas de confort para las personas son satisfactores de
dichas necesidades. Asi, la Arquitectura y las arquitecturas tendrian la enorme
tarea de buscar satisfacer no sélo a las necesidades de mantenimiento de la vida
de las personas, sino el resto de las necesidades radicales. En este sentido, la

Arquitectura y las arquitecturas contribuyen a preservar la condicion humana.

La Arquitectura -entendida como disciplina que forma y contiene saberes
que nutren el disefo de los espacios- y las arquitecturas -que se materializan en
edificios y someten o liberan a quienes las viven- pueden entrar en tensién con
finalidades y practicas que privilegian necesidades radicales y favorecer
necesidades manipuladas. Sostenemos que buscar la satisfaccion de las

necesidades radicales bajo la forma de necesidades preferenciales equivale a
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contribuir al desarrollo humano™. Esto obliga a replantearse el significado de la
expresion "espacios dignos”, que aparece en muchos de los enunciados que
expresan los ideales de la Arquitectura como disciplina. Esta busqueda de
espacios dignos puede verse obstaculizada por la poca o nula consideracion de
las necesidades radicales y preferenciales. Por eso, resulta pertinente incluir en el
diseno arquitectonico la dimensidén de la habitabilidad. A ella nos referiremos a

continuacién.
Condiciones de habitabilidad en los espacios para la educacion

El tema de la habitabilidad de los espacios para la educacién ha sido
escasamente trabajado y en muchos casos sencillamente ignorado (Lépez, 2010;

Arcas, Pagés y Casals, 2011).

La definiciin del término “habitabilidad” en los diccionarios, nos muestran ya
algunos aspectos que forman parte del significado actual de la nocién. Puede
verse que por habitabilidad se entiende la “cualidad de habitable, y en particular la
que, con arreglo a determinadas normas legales, tiene un local o una vivienda”;*®
otro texto considera que se trata de la “capacidad de un edificio para ser habitado

de acuerdo con ciertas condiciones”®.

Las investigaciones desde diversas disciplinas no han abonado mucho a
esclarecer la nocién de habitabilidad o a ampliar la delimitacion de condiciones
que pueden favorecerla. Puede decirse que la mayoria de los autores se ha

cenido a la vaga definicidon expresada en los diccionarios. En estas circunstancias,

*El programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD, 1990) entiende el desarrollo humano como
el conjunto de factores que permiten a las personas gozar de libertad para elegir entre distintas opciones y
formas de vida, alcanzar una vida saludable, adquirir conocimientos individual y socialmente valiosos, y
obtener los recursos necesarios para disfrutar un nivel de vida decoroso (PNUD; pag. web). Este programa
considera que uno de los aspectos que un ser humano tiene que cubrir es el de contar con una vivienda.
Albero y Yurén por su parte, le dotan a la nocién una orientacién axiolégica para poner en relieve la
participacion de las personas en la toma de decisiones que afecten sus formas de vida, “procurar el desarrollo
humano conlleva promover practicas profesionales con sentido de responsabilidad [...] por lo que toca a las
decisiones que se toman en relacifin con la gestifin de los recursos” (Albero, Yurén, 2016, pag. 41). Aqui
reunimos elementos de ambas posiciones para considerar a la habitabilidad como elemento que coadyuva al
desarrollo humano y que requiere de practicas responsables en relacifin con las configuraciones
arquitectfinicas.

*® Esta definicion corresponde al Diccionario de la Real Academia Espafiola (2012).

% Puede encontrase enunciada asi en el Diccionario de la Lengua Espafiola Espasa-Calpe (2005).
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por una parte se reconoce que la nocién de habitabilidad resulta necesaria en
relacién con los espacios destinados a la vivienda y, desde ese punto de vista, es
se considera que es una cualidad que se logra si se atiende a determinadas
normas. Por otro lado, se reconoce que es menester profundizar en la nocion para

dotarla de potencialidad analitica.

La habitabilidad se encuentra definida a partir del conjunto de legislaciones
destinadas a hacer efectivo dicho derecho [a disfrutar de una vivienda digna y
adecuada] y, por tanto, deviene una propiedad que emana de las condiciones de
un espacio que cumple una serie de parametros minimos dictados por la
legislacion correspondiente. De modo que, se considera un espacio habitable o no
habitable, en funcion de si reune la serie de requerimientos establecidos por la
normativa de la habitabilidad vigente en cada ambito geografico (Arcas y
colaboradores, 2011, pag. 79).

La investigacion de Hernandez (2010) es una de las pocas que aborda el
tema de la habitabilidad escolar. Este autor intenta construir el concepto de
habitabilidad educativa de la escuela “para contribuir a subsanar la falta de un
marco conceptual que apoye la reflexién y el desarrollo de indicadores sobre las
condiciones en que operan los servicios educativos en paises con extensa

pobreza como el nuestro” (las cursivas son nuestras, pag. 1).

Hernandez (2010) agrega que el tema de la habitabilidad esta ligado al
ejercicio de evaluacion de la calidad de las instalaciones educativas, el cual es
prescrito por diversos organismos internacionales como el Organismo para la
Cooperacién y el Desarrollo Econdmico (OCDE). En este sentido, “el concepto de
habitabilidad educativa de la escuela sirve de puntal al ejercicio de evaluacién y
fusiona la nocidén de habitabilidad de los espacios arquitecténicos y la de calidad
del ambiente fisico educativo desarrollada por la OCDE durante los ultimos ados”

(pag. 2). Este mismo autor considera que:

Pueden ser identificados niveles minimos humanamente aceptables de espacio y
equipamiento para que alumnos y profesores realicen las tareas educativas
implicadas en los procesos de ensefianza-aprendizaje (por ejemplo, numero de
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sanitarios por alumno). El concepto de habitabilidad educativa de la escuela alude
a diversas caracteristicas de las escuelas en funcion de las cuales es posible
distinguir qué tanto los espacios educativos proveen las condiciones de
asentamiento y alojamiento propicias para la reproduccién y apropiacion saludable
del conocimiento (Hernandez, 2010, pag. 2).

En la propuesta de Hernandez (2010) la nocion de habitabilidad esta en
funcion de la construccion de indicadores y de medidas o requerimientos minimos
en términos de equipamiento y normatividad. Destaca también que esta manera
de entender la habitabilidad es congruente con un enfoque tradicional de la
educacidén conforme al cual no se piensa en un espacio destinado a la formacion,
sino en uno que provea las condiciones de infraestructura “aceptables y propicias”
para reproducir el conocimiento en el marco de procesos de ensefanza-

aprendizaje.

La investigacion de Arcas y colaboradores (2011), muestra que ademas de
lo anterior, las normativas de habitabilidad frecuentemente se expresan sobre
condiciones materiales concretas, es decir, desde la definicion de parametros

constructivos,

Desde la exigencia de unos bienes determinados en forma de espacios: salones,
dormitorios, cocina, bafo, etc.; de equipamiento: fregadero, lavabo, inodoro,
ducha; o de instalaciones y suministros: agua caliente y fria, energia eléctrica,
telecomunicaciones. De este modo la habitabilidad de enuncia sin una ordenacion
explicita de las necesidades basicas a cubrir, puesto que [...] no se plantean las
funciones o actividades humanas a las que se debe dar cobijo, ni la forma en que
podrian ser satisfechas [...] en lugar de reconocer necesidades como alimentarse
o higienizarse, se especifican bienes materiales como el comedor, la lavadora o la
bafiera (Arcas, Pages y Casals, 2011, pag. 80).

Nuestra investigacidon pretende acercarse a esta mirada, considerar
necesidades y practicas que requieren un espacio para desarrollarse y que son las

que precisamente configuran el espacio mismo.
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Como consecuencia de la rigidez de un modelo de habitabilidad, no se responde a
la diversidad de modos de habitar, perdiendo la capacidad de cumplir con su papel
social [...] Incluso si se viera unicamente el ambito domeéstico, el acto de
alimentarse, se despliega a través de una sucesion de acciones que empiezan, en
la mayoria de los casos, en el mercado, los servicios publicos situados en la calle,
y por lo tanto, fuera del alcance de las normativas (Arcas y colaboradores, 2011,
pag. 82).

Mientras trabajabamos en la delimitacién de la nocién de habitabilidad,
pensamos que un analisis de los espacios para la educacién, estaria incompleto,
si no se consideraban las relaciones y las actividades que se gestan en su interior,
asi como otras escalas espaciales, como es la urbana. En consecuencia, la

reconstruccion de la nocidn de habitabilidad supone

Considerar las “utilidades precisas para satisfacer un conjunto de necesidades
socialmente reconocidas, vincularse a la personas y sus necesidades, reconocer
que existen una variedad e situaciones (en funcion de la edad, sexo, condicion
social, etfc.) [...] en lugar de expresarse sobre soluciones materiales concretas
(como instalar una lavadora), se iniciaria con el reconocimiento de las necesidades

a cubrir (Arcas y colaboradores, 2011, pag. 84).

En la tabla 3 se presenta un cuadro comparativo entre lo que caracteriza a la nocion de
habitabilidad que prevalece en la Arquitectura y otras disciplinas, y lo que segun Arcas y
colaboradores (2011) habria que tomar en cuenta para redefinir la habitabilidad.

Tabla 3 Principios de redefinicion de la habitabilidad

Nocion prevaleciente de habitabilidad

Elementos para redefinir la habitabilidad

Expresada sobre condiciones materiales

Enunciada desde el habitante y sus
necesidades

Identificada con un limitado abanico de modelos
de vivienda

Adecuada a la diversidad de modos de vida y
de tipologias espaciales.

Recluida a escala doméstica

Extendida a escala urbana y a los espacios
publicos

Fuente: Elaboracion propia a partir del trabajo de Arcas y colaboradores (2011, pag. 84).

En esta investigacién nos interes6 continuar con esta construccién y nutrir

esta propuesta a fin de considerar las éptimas condiciones de habitabilidad para
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los espacios de formacion universitaria, sobre la base de que son las personas
quienes tienen la capacidad de transformar un espacio y son esenciales para
habitarlo “porque mientras rehabilitar hace referencia al objeto, rehabitar hace

referencia a la accifin, al sujeto que la produce” (Monteys y colaboradores 2012,

pag.15).

Desde esa perspectiva, el término "habitar" adquiere un sentido distinto al
de estar en el espacio para significar hacer con el espacio (Stock, 2007). Es decir,
no se actua en el espacio como si fuera un escenario, sino se actua produciendo
el espacio y constituyéndose, al mismo tiempo, como ente con coordenadas
espaciales y, por ende, temporales. Asi, quienes habitan el espacio tienen una
historia particular, y quizas también una historia colectiva compartida que no
puede negarse, ocultarse o ignorarse al momento de habitar el espacio. Esa

historia juega siempre un papel importante en la forma de habitar.

Dicho esto, podemos dar una definicion, desde luego provisoria, de la
nocion de habitabilidad: es la cualidad que adquiere una obra arquitectonica
cuando hace posible la reconfiguracion del espacio y la reconstitucion espacio-
temporal de los actores-habitantes, gracias a que sus interacciones con otros y
sus interrelaciones tanto con objetos naturales y artefactos, como con el
emplazamiento respectivo, les permiten responder a necesidades radicales

traducidas en necesidades preferenciales™’.
Hacia una arquitectura decidida por el habitante

Una de las obras que proporciona elementos pertinentes a nuestro
andamiaje tedrico es la de Friedman (1978/2016), quien distingue dos procesos a

los que puede estar sujeto un “objeto” de arquitectura, es decir, un edificio, un

*" La habitabilidad esta en funcion de necesidades preferenciales que traducen necesidades radicales y no en
funcién de necesidades manipuladas porque la satisfaccion de estas ultimas no contribuyen a preservar y
enriquecer la condicion humana.
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conjunto arquitectonico o un campus universitario, como son los casos que

estudiamos aqui. Esos dos procesos son la realizacion y la utilizacion®.

Cada uno de los dos procesos, realizacion y utilizacion, asegura un rol capital a los
dos protagonistas que llamamos en lenguaje corriente: el arquitecto y el habitante.
Es evidente después de hacer una definicion de objeto de arquitectura que el que
lo utiliza no es necesariamente un habitante, pero prefiero en principio la expresion
habitante, a fin de evitar el error involuntario que consistiria en concebir como
utilizador principal al propietario o admirador del objeto (Friedman, 1978/2016, pag.
17).

La cita anterior revela que no es lo mismo un usuario que un habitante. El
propietario de una arquitectura considerada como objeto puede utilizarla con un
interés de especulacion; por otra parte, una persona puede admirar la obra
arquitectonica y convertirla en espectaculo *  En ambos casos, el objeto
arquitectonico se usa, pero “ambos modos de utilizaciin son secundarios en

comparacion con el [del] habitante” (Friedman, 1978/2016, pag.17).

Segun este autor, la razin de ser de las arquitecturas es la de “dar
satisfaccifin al habitante que ha de servir’ (Friedman, 1978/2016, pag. 18), pero en
la practica la situacibn es muy distinta, pues las arquitecturas pocas veces
satisfacen a sus habitantes. Esto constituye uno de los graves problemas del
diseno arquitectonico y de las arquitecturas erigidas: las distancias entre el
disenador-constructor y el habitante son Inmensas y frecuentemente

infranqueables:

El constructor tiene prioridad sobre ese habitante [...] la satisfaccion del futuro
habitante es la razon de ser de la construccion del objeto arquitectonico y esta
satisfaccion futura, es decir, la satisfaccion de los deseos del habitante, tiene en
principio prioridad. Pero vivimos en un sistema socioeconomico fundado en tal
especializacion de conocimientos que [...] el habitante ve que el arquitecto concibe

*% Para Friedman (1978/2016) la utilizacion implica que sirva a la actividad de una persona que es el efecto del
objeto en cuestion (pag 17).

*® Verla como espectaculo es una de las maneras mas extendidas en la Arquitectura, se refiere a la
admiracion que despierta un edificio como volumetria y como materializacifin de un estilo arquitectfinico, “los
turistas por ejemplo a menudo pagan un derecho de entrada para admirar un edificio” (Friedman 1978/2016,

pag. 17).
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Su casa siguiendo sus propios deseos [los del arquitecto...] Es asi que la “maquina
diabfilica” se pone en marcha. El habitante [...] conoce bien sus deseos, pero €l no
es capaz de comunicar al arquitecto la importancia que tienen y la prioridad que el
atribuye a las diferentes cosas que él desea (pag. 20).

Los saberes del arquitecto sustentan un poder que al habitante le es dificil
cuestionar. El “arquitecto aprende en la escuela a tener confianza en los
conocimientos adquiridos [...] aprende [en ella] cdmo vive el habitante (no
especifico sino el habitante medio) y adquiere la certeza de lo que sabe, mas que
en como cada uno de ellos desearia vivir’ (Friedman, 1978/2016, pag. 21, la

traduccion es nuestra).

Uno de los obstaculos que se genera entonces es la incomunicacion entre
quienes conciben las arquitecturas y entre quienes la viven, es decir, sus
habitantes; los primeros buscan explicar y convencer a los segundos coémo
tendrian que “usar’ e incluso vivir los espacios que disefan. Los segundos se
sienten conminados a usar la arquitectura como se prescribe en el disefo. De este
modo, su papel de habitante queda disminuido al minimo. Es un usuario, pero no

un habitante.

Para articular las nociones de habitabilidad con los espacios para la
formacion en universidades, comenzaremos por mostrar al espacio universitario

como espacio social, publico y por supuesto, susceptible de ser habitable.

Los espacios para la formacion universitaria en la construccion del espacio
social

Como hemos dicho anteriormente, la nocion de espacio admite numerosas
acepciones y tiene diversas connotaciones segun la disciplina desde la que se le
trate. Desde que emprendimos un acercamiento a la manera en que ha sido
planteado el tema del espacio buscando articulaciones entre la Arquitectura y las
Ciencias de la Educacion, nos vimos en la necesidad de recorrer un camino
sinuoso que nos revelo distintas miradas con respecto al tema en diferentes

disciplinas: el Urbanismo, la Geografia, la Fisica, la Sociologia y la Filosofia. El
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acercamiento a esas maneras de ver el espacio nos mostré que hay una nocion
prevaleciente del espacio en la que hay un dentro y un fuera, un margen, un trazo,
una forma; el espacio puede moldearse, proyectarse y componerse, desde fuera
del espacio. Esa nocién prevaleciente da cuenta de que en las ciencias humanas y
en otras disciplinas, frecuentemente se ha desdenado la idea de que el espacio no
es algo dado y definitivo, sino un proceso en cuya configuracion participan las
personas individual o colectivamente. En opiniéon de Soja (2008), diversos teoricos
“no han sido capaces de pensarlo [asi] porque estan invadidos de formas planas,

muertas y mapeables” (pag.2).

Acercarnos al tema exige cuestionarnos sobre las condiciones que hacen
que el espacio continue siendo visto como algo fijo y previsible, a pesar de que
esta idea es falsada con frecuencia en los hechos. También conviene revisar las
maneras en que ha sido concebido el espacio publico, el espacio universitario y

las condiciones que han dificultado la construccion de un espacio social.

Los planteamientos que sobre el espacio publico hacen Lefebvre (1991) y
Soja (2001) nos llevan a considerar que las maneras de disehar, normar y
disponer los espacios en la “era liquida” (Bauman, 2010, 2011, 2012) imposibilitan
la discusion de los asuntos publicos y la construccién de redes que permitan el
intercambio y el didlogo. Gran parte de los espacios publicos existentes,
particularmente los destinados al comercio, al disfrute del tiempo libre, asi como
los educativos, a menudo excluyen, desechan, separan y distinguen (Bauman,
2012).

El espacio publico es, sin duda, espacio social en el sentido que lo define
Henri Lefebvre (1991). Se construye a partir de las relaciones sociales, que no
tienen lugar ahi, sino que lo hacen surgir. Los tres aspectos identificados por
Lefebvre en la produccion del espacio social (a los que nos referimos antes) estan
interconectados y son interdependientes. Abarcan distintas manifestaciones del
espacio tanto fisico como virtual, privado o publico. Las herramientas que brinda
este autor para analizar el espacio conducen a observar el espacio y descubrir las

practicas que distintos actores realizan para “rehabitar” el espacio en que viven y
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conviven. A continuacién atendemos la relacidon entre las nociones de espacio

publico y espacio universitario.
El espacio universitario como espacio publico

Parece evidente, si se atiende al discurso politico, que los espacios
universitarios son espacios publicos, porque las actividades y practicas de los
actores universitarios se desarrollan en ambientes que hacen posibles su
participacion y el intercambio de ideas. No obstante, aun en las universidades
publicas, el espacio no parece ser tan publico como se supone. Lo que queremos
dejar sentado, siguiendo a Delgado (2013) es que ni la aglomeracién de
personas, ni la disposicion de elementos arquitecténicos para reuniones masivas

constituye per se un espacio publico.

La nocidon de espacio publico universitario ha sido escasamente trabajado.
Algunos investigadores (Oliva, 2006; Bestard, 2008; Tonon, 2012) han hecho
algunas referencias al tema cuando plantean que la universidad es una institucion
centrada en la educacidon de los ciudadanos. De acuerdo con Castoriadis (1988)

es justamente esta funcion la que le da contenido al espacio publico:

Solo la educacion (paideia) de los ciudadanos como tales, puede dar un contenido
verdadero y auténtico al espacio publico [...] esa paideia no es una cuestion de
libros ni de fondos para las escuelas [... sino de] cobrar conciencia del hecho que
la polis somos también nosotros y que su destino depende también de nuestra
reflexion, de nuestras decisiones [y de nuestra] participacion en la vida politica
(pag. 123).

Muy distante de esta manera de entender el espacio publico es la vision
desde el ambito de la gestion. El espacio universitario es considerado publico
desde una perspectiva normativa y funcional. Por ejemplo, la reglamentacion que
destina usos de suelo en la ciudad, determina que la universidad es un espacio

publico Al respecto Delgado (2013) afirma,

El espacio publico para muchos es una guarnicion, un acompafiamiento que da

lustre e imagen a una operaciiin u oferta de suelo [...] acompadado de leyes
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adecuadas ya tenemos esa labor que es de precaucion en el orden de mantener

alejados a indeseables que es de lo que se trata (pag.1).

Sin embargo, considerando las categorias de Lefevbre, puede afirmarse -
con Oliva, 2006- que el espacio publico “es mas que vivir junto a otros
compartiendo el escenario donde acontece nuestra existencia” (pag. 3); es un
espacio de relacinn que “no siendo exclusivo de ninguno de los que concurren a la
relaciin pertenece a todos ellos [...] Y pueden descubrirse tantos vinculos como
situaciones en las que interactuamos” (Oliva, 2006, pag. 4). Esto conlleva la idea
de que convivimos mediante un vinculo no superpuesto y forzado, sino activo y
configurador (Lledo, 1996).

Si los espacios no son sélo un soporte de personas y objetos, los espacios
publicos no son espacios llanos que se llenan y toman la forma de "publicos" por
reunir a numerosas personas. Aunque a menudo las representaciones
arquitectonicas (en especial en las plantas de conjunto) los muestren como
espacios amplios y abiertos con numerosos accesos, no por ello devienen

publicos. Delgado (2013) lo dice de esta manera:

El espacio publico es un espacio de encuentro y discusion, no tiene que ver con
las plazas, es una cosa distinta. Por desgracia el espacio publico como concepto y
forma tiene que ver con ese espacio representado, que soélo existe en eso, en la
representacion y que se quiere imponer sobre el espacio practicado y el vivido

(pag.1).

Con base en los planeamientos expuestos, en particular el de Delgado
(2013), consideramos que el espacio publico universitario se configura con las
interacciones que llevan a cabo los actores universitarios al tratar asuntos de
interés y dominio publicos. Asi, la universidad se configura como espacio publico
al poner a debate y discusion la produccion cientifica, humanistica y artistica, asi

como otros asuntos publicos.

La universidad es, entonces, un espacio publico en el seno del cual se

realizan actividades formativas, entre las que destacan el debate, |la discusion y la

115

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



critica. Cuando alguna universidad se dedica sélo a transmitir saberes y limita la

critica y el debate, renuncia a su caracter de espacio publico.
Lo urbano y lo publico en la configuracion de los espacios universitarios

En este apartado nos ocupamos de la relacion entre la universidad, vista
como espacio publico, y la ciudad en la que esta ubicada. En esta relacion juega
un papel preponderante la nocion de campus universitario y su relacion con lo
urbano. Esto se debe a que una gran parte de las universidades se ubica en
alguna ciudad, pero ello no significa que todo espacio publico tenga un caracter

urbano®.

Ciertamente, a lo largo del tiempo, muchos espacios publicos se han
emplazado en las areas urbanas, pero ello no quiere decir que sean las unicas
areas en las que puedan emerger los espacios publicos. Como dice Marrero
(2008) “Podria haber ciudades no urbanas y propiedades urbanas mas alla de las
ciudades” (pag. 79). Tenemos presente, también, que un espacio fisico, por el solo
hecho de ser abierto y permitir la reunion de personas o, incluso, acoger

multitudes, no se constituye como un espacio publico (Bauman, 2004).

El caracter problematico del espacio publico deriva del hecho de que no esta
predefinido de una vez por todas sino que, al contrario es el resultado de una
construccifin social; esta permanentemente en proceso de produccifin... Lugar de
reglajes y ajustes incesantes, de la distancia y proximidad, de la interaccion social
concertada, el espacio publico cuestiona los procesos mismos de produccion de la
vida social (Chelkoff y Thibaud, 1992, pag. 8).

Si, como sostenemos, el espacio es una produccion y construccidn social,
el espacio publico puede configurarse ahi donde existen grupos de personas
interesadas en convivir y establecer relaciones para la discusidon de problemas

comunes y asuntos de interés publico.

60 - - . . -

Sostenemos que un espacio publico no depende, o al menos no tendria que hacerlo, de la cantidad de
personas que se reunan en un emplazamiento, sino de la participacion de sus habitantes en la discusion
sobre asuntos publicos. Tampoco depende de su caracter urbano o rural.
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En consecuencia, nos interesan las arquitecturas universitarias por sus
cualidades y por los efectos que pueden tener en las interacciones humanas y el
tipo de practicas y espacios que propician. Es el caracter publico de estos
espacios y las formas en que se conforman y se viven, lo que deseamos
acentuar, es decir “las maneras en que se produce [el espacio,] que remite al

trabajo de la sociedad sobre si misma” (Joseph, 2002, pag. 45).

A menudo se da el nombre de "ciudad universitaria" a un conjunto de
edificaciones, plazas, parques y calles en el que, de acuerdo con un disefio
arquitectonico, se emplazan facultades, institutos, parques deportivos y edificios
administrativos. Es frecuente utilizar el término c:ampus61 como sindnimo de ciudad
universitaria, refiriéndose igualmente a la agrupacién de edificios, asi como a las
instalaciones que albergan la estructura administrativa (infraestructura, servicios y

personal) de cierta universidad.

Ambos términos -ciudad universitaria y campus- a menudo se han
introducido en los discursos universitarios e incluso en reglamentos y leyes
organicas de las universidades, sin dar definiciones y descripciones precisas que

pudieran orientar acerca de su uso. Al respecto Arango (2012) nos dice,

Las ciudades universitarias constituyeron la accion arquitectonica y urbana mas
destacada [a mediados del siglo XX]. Bajo el supuesto de que las ciudades
universitarias son la expresion metonimica de su idea general de ciudad [...] Dado
el tamafio y complejidad de estos conjuntos, las ciudades universitarias tienen por

® Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola, un campus (el plural es campi) es el conjunto de
terrenos y edificios que pertenecen a una universidad. El término proviene del latin campus, llanura,
posteriormente adoptado por el idioma inglés también como campus. Se empezo a utilizar en espafiol a
mediados del siglo XX.

En diversas investigaciones se hace referencia al campus no Unicamente como el area o perimetro de terreno
destinado a la universidad sino también al conjunto de edificios que se organizan en su interior, como
bibliotecas, facultades, aulas, residencias de estudiantes y otras areas publicas como parques y jardines.
Arango (2012) hace alusion a que la palabra campus designé primero a los espacios universitarios ligados a
las urbanizaciones estadounidenses, particularmente de la Universidad de Princeton. Esta misma autora
muestra en su texto Ciudad y Arquitectura, que los campus en Latinoamérica tuvieron su auge a mediados del
siglo XX, cuando las mas grandes ciudades construyeron conjuntos universitarios sumamente amplios y con
instalaciones innovadoras para su época. La idea de concentrar los establecimientos educativos superiores en
un conjunto con edificios aislados y amplias zonas libres se remonta en América Latina a la ciudad
Universitaria de la Habana entre 1901 y 1908 (Arango, 2012, pag. 356).

En algunas universidades en la actualidad, los servicios de educacién a distancia, las plataformas, las redes
entre universidades y los servicios de comunicacién adicionales que complementan la infraestructura fisica, a
menudo son llamados campus virtuales.
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lo general una construccion paulatina a lo largo de varias décadas, con
intervencion de numerosos actores, que casi siempre desvirtuan los planes
iniciales (pag. 356, las cursivas son nuestras).

La cita anterior da la idea de que las ciudades universitarias se han
percibido como una extensidon de la ciudad, un conjunto que reproduce las

caracteristicas fisicas y de organizacion de la ciudad moderna.

En este aspecto conviene introducir un matiz que consideramos
fundamental. Mas alla de las caracteristicas fisicas y de organizacion, lo que le da
el caracter de ciudad al campus universitario es el rasgo ético que hace posibles
las interacciones, en general, y especialmente aquellas orientadas a participar
creativamente en la discusién y produccion de ciencia, arte y humanidades. Es el
rasgo que hace posible el espacio publico pero también el espacio urbano: la
confianza. Autores como Jacobs (1973) han trabajado en medio de una tradicion

urbanistica ortodoxa®® sobre la necesidad del retorno a la confianza mutua.

Para Jacobs (1973) el camino hacia la conservacion o reconstruccion de lo
urbano, estaba precedido de la construccion de lazos y relaciones entre los seres
humanos. Esto lo dice en el siguiente fragmento que por su claridad reproducimos

integramente a continuacion:

La mayoria de los movimientos, actividades y contactos ostensiblemente triviales,
no lo son en absoluto, la suma de todos estos casuales y publicos contactos, la
mayoria de ellos fortuitos [...] espontaneos da como resultado [...] una red y un

82 Desde las mas influyentes teorias urbanisticas construidas en el siglo XX, la ciudad ha sido vista como un
conglomerado de personas que se asientan en un sitio y comparten servicios e infraestructura. La categoria
de ciudad ha sido obtenida basicamente por la densidad poblacional. Los principios urbanisticos Le
Corbuserianos inundaron la concepcion arquitectonica a mediados del siglo (cf. Garcia, 2012, pags. 78-85);
las ideas de planeacion, ordenamiento, estandarizacion, prefabricacién y disposicion legible se extendieron
en los proyectos urbanos. Es Jane Jacobs (1973) quien propone algo distinto: ver la ciudad como un espacio
de posibilidad para levantar una “verdadera vecindad” en el sentido de reconocimiento de los otros. El intento
de Jacobs (1973) en su libro Muerte y vida de las grandes ciudades es presentar principios sobre urbanizacion
y reconstruccion de ciudades diferentes e incluso opuestos a los que se han ensefiado en las escuelas de
arquitectura. Esta autora muestra que la modificacion de condiciones en la vida urbana, tienen que ver con el
“encuentro” entre los seres humanos” y no con la dotacifin mas o menos amplia de infraestructura urbana. Al
respecto, dice: “echemos una ojeada a lo que hemos construido con los primeros millones que tuvimos a
nuestra disposicion: los barrios se han convertido en centros de vandalismo y desesperanza social, los
proyectos de construccidon de grupos de viviendas, sellaron a cal y canto las perspectivas de una vida
ciudadana llena de vitalidad y dinamismo” (Jacobs, 1973, pag. 8).
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tejido de respeto mutuo y de confianza y una garantia de asistencia mutua [...]
Pero atencifin: el cultivo de esta confianza no puede “institucionalizarse”, no puede
conseguirse por decreto segun proyecto [...] Las universidades bien pudieran, por
ejemplo, convertir una parte de sus campus en algo mas parecido a costuras y
algo menos parecido a las barreras con que se obsequian a las vecindades
contiguas, disponiéndose como escenarios abiertos (Jacobs, 1973, pag. 60).

Entender los espacios universitarios como publicos y bajo esta perspectiva
de lo urbano, confirma la idea de que, puesto que el espacio es relacional, no se
debe perder de vista la manera en que los actores-habitantes de la universidad
procuran sostener encuentros con otros, interactuar, convivir y co-existir. Al
hacerlo participan en la configuracion de espacios universitarios que tienen el sello

de lo urbano, entendido a la manera de Jacobs.
Los controles y prohibiciones incorporados a los espacios

La confianza, sin embargo, no resulta facil de promover en las ciudades
contemporaneas. Segun el socidlogo polaco Zigmunt Bauman (2012), de ser
lugares urbanos en los cuales las tasas de alta densidad podian favorecer
multiples interacciones, las ciudades han pasado a ser lugares con tendencia al

miedo, en donde se incuban y conciben inseguridades (Bauman, 2012, pag. 103).

Este autor hace una fina critica con respecto al intento de “domesticacion”
de los espacios y sostiene que una de las alternativas mas poderosas para
traducir los intereses individuales tanto como los publicos, es la recuperacion de

los espacios de intercambio, que se sintetiza en lo que él denomina égoraﬁ3.

La construccion de espacios semejantes al agora -que podemos llamar

espacios agoricos- se ve obstaculizada de multiples maneras en las ciudades.

%2 En términos generales el agora planteada por Bauman (2011) es ese espacio intermedio que une/separa lo
privado de lo publico “en terminologia aristotélica, el oikos era el espacio familiar, el sitio en cuyo seno se
actuaba en pos de intereses personales [...] la ekklesia era lo 'publico’: un consejo cuya funcion consistia en
velar por los asuntos comunes que afectaban a los ciudadanos. El agora era el lugar disponible para reunirse
y conversar, el sitio de encuentro entre el pueblo y el consejo” (pag. 19). Lo que plantea Bauman tiene que
ver con las formas en que se construye el espacio fisico y la manera en la que se favorecen o se evitan los
encuentros; apunta a la necesidad de procurar las condiciones materiales para recobrar la disposicién para la
interaccion y la confianza en los ofros; en fin, para restablecer los lazos que favorecerian la participacion
colectiva en la solucion de problemas comunes.
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Dichos obstaculos pueden aparecer desde planificacion de la ciudad y la
infraestructura con la que se cuenta, hasta el nivel de seguridad que tienen sus
habitantes. En su obra Tiempos liquidos Bauman enlista, con base en las
tipologias elaboradas por Steven Flusty, algunos de los espacios que éste ultimo
denomina “vetados” o vedados®: espacios “disedados para interceptar, repeler, o

filtrar a los posibles intrusos” (Flusty, 1997, pag.48).

Bauman (2012) analiza estos tipos de espacio y los contrapone a las
posibilidades de construir puentes, facilitar accesos y lugares de encuentro, asi
como favorecer el acercamiento entre los habitantes de la ciudad (pag.112). En la

tabla 4 se presentan algunos tipos de espacios que dificultan esas posibilidades.

Tabla 4 Algunos tipos de espacios interdictorios o prohibitivos

Espacios Caracteristicas Elementos arquitectonicos u
objetos que lo refuerzan
Resbaladizo Que no se puede alcanzar | Pasillos laberinticos
debido a Ila ausencia o | Recorridos confusos
distorsion de los accesos. Falta de sefializacidn
Espinoso Que no se puede ocupar | Bordes pronunciados

comodamente

Inclinaciones acusadas
Utilizacion de filos o picos

Aprensivo o nervioso

Que no puede utilizarse debido
a una superyvision constante

Bardas altas
Casetas de seguridad

Camaras de seguridad
Dispositivos electronicos para
abrir una puerta

No lugar Espacios de transitoriedad | Pasillos extremadamente
imposibles de habitar largos, halls sin asientos,
mostradores, salas de

abordaje, vestibulos sin
relacion con el exterior.

Fuente: Elaboracién propia a partir de Flusty (1997); Augé (2000); Caldeira (2007) y Bauman
(2012).

A partir de lo que exponen Flusty y Bauman puede concluirse que las
restricciones de acceso obstaculizan la produccion espacial: si nho se permite

acceder a un sitio comun, si se imposibilita el intercambio que pudiera

® Entre los espacios vedados categorizados por Flusty (1997), se encuentra el espacio escurridizo, que es
inaccesible debido a que las vias de acceso son sinuosas, largas o inexistentes; el espacio espinoso, que no
puede ocuparse comodamente pues lo defienden artilugios tales como aspersores montados en muros que se
activan para ahuyentar a los merodeadores o salientes para evitar que se usen como asientos; el espacio
nervioso, en el que resulta imposible pasar inadvertido debido a la vigilancia continua de las patrullas o
tecnologias de control remoto conectadas con centros de seguridad. (Flusty 1997, pags. 48-52; Bauman,

2012, pag.112).
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desarrollarse en él y la convivencia cotidiana; o si se limitan las posibilidades de

establecer relaciones, se contribuye a la desintegracién de la vida colectiva.

Figura 7 Espacio espinoso

Fuente: Fotografia de la autora (2014).

En las ciudades, hay otras formas de obstaculizar la configuraciéon espacial
por la via de impedir el intercambio y las relaciones de confianza. Las ciudades
han sido a lo largo de los siglos emplazamientos que atraen exfrafios, cuya
presencia molesta a sus residentes nativos quienes no quieren ceder sus espacios
acostumbrados, ni vivir siquiera en proximidad. En palabras de Flusty (1997), esta
percepcion se manifiesta como mixofobia urbana. Bauman (2012) dice que se
trata de “una reacciin ante la escalofriante y perturbadora variedad de tipos
humanos y costumbres que coexisten en las calles” (pag. 123). Esto ocasiona que
se construyan espacios fisicos separados, exclusivos, protegidos y bien
delimitados. De esa manera, la mixofobia opera como obstaculo a la produccion
del espacio social y publico. Otro efecto de esta actitud contraria a la confianza
consiste en impulsar a la busqueda de similitud e igualdad en medio de un abanico
de diversidad y diferencia. Sin embargo, como advierte Bauman (2012)
"sumergirse en la igualdad no reduce los peligros ni los elimina. Como todos los
paliativos, solo promete un refugio contra algunos de los efectos mas inmediatos y

temibles" (pag.125).
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Lo contrario de la mixofobia es la mixofilia; tendencia que consiste en “el
arte de vivir en paz y armonia con la diferencia y de beneficiarse de la variedad de
estimulos y oportunidades de los que un medio dispone” (Bauman, 2012, pag.
128). Segun Bauman (2012), ambas actitudes aparecen en la vida urbana de
manera estrechamente relacionada. Agregamos que aparecen también en el
ambito universitario, pues su relativo cosmopolitismo atrae al extranjero, sin que

ello ofrezca garantias de mayores oportunidades de convivencia.

Como advierte Bauman (2012), la mixofobia y la mixofilia coexisten en las
ciudades, pero también se hallan en el interior de cada uno de sus habitantes
(pag. 128), lo cual implicaria que esas actitudes formen parte de las interacciones

y que la configuracion de los espacios lleve el sello de esa contradiccion.

Las configuraciones arquitectonicas pueden favorecer una u otra actitud. La

siguiente cita revela como es que esto se lleva a cabo.

De hecho parece ser que los arquitectos y urbanistas podrian contribuir bastante a
la hora de favorecer el crecimiento de la mixofilia y minimizar las ocasiones que
puedan propiciar reacciones mixofobicas ante los desafios de la vida urbana. Y
también pueden hacer mucho, y lo hacen, para favorecer el efecto contrario [...] La
causa principal de dicha mixofobia es la segregacion de los barrios residenciales y
de los espacios abiertos al publico, comercialmente atractiva para los
constructores porque les permite obtener beneficios en poco tiempo. Las
soluciones existentes crean o agravan los problemas que se pretende resolver: los
constructores de barrios cercados, asi como los arquitectos que proyectan
espacios vetados, son los que crean, reproducen e intensifican la necesidad y la
demanda que pretenden satisfacer. La paranoia mixofébica se alimenta de si
misma [...] Si se ofrece y se acepta la segregacifin como remedio radical para los
peligros que representan los forasteros, la convivencia con ellos se vuelve mas
dificil (Bauman, 2012, pag. 129).

La formacion universitaria y las posibilidades de construccion del agora

Si entendemos la actividad de formar como “el proceso mediante el cual se

trata de crear situaciones propicias para que aquel que se esta formando
122

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



problematice, reconozca necesidades [...] logre aprendizajes con valor y sentido y
se vincule con la institucifin en la que se encuentra escrito” (Yurén, 2000, pag.
102) no podemos dejar de lado que las situaciones formativas demandan también
de la persona en formacidon esfuerzos para objetivarse y llevar a cabo
interacciones con otros en un ambiente de intersubjetividad, como postula esta

misma autora®”.

La configuracion arquitectonica condiciona en buena medida la actividad de
formar y, por ende, la formacién. Por ejemplo, el anfiteatro favorece que el proceso
de formar esté centrado en el profesor y no en la actividad del aprendiente. Por su
parte, la configuracion espacial esta relacionada con el proceso de formacion en
dos niveles: primero, en el esfuerzo que realiza la persona en formacion para
objetivarse y en el cual frecuentemente se cuestionan algun producto cultural y/o
alguna regla social; segundo, en el momento en que requiere ser reconocido por

los otros y al mismo tiempo confiar en los otros.

La formacifin es dificultada [...] cuando las objetivaciones no obedecen a una
finalidad determinada por el sujeto, cuando la actividad no logra objetivarse
efectivamente, cuando las interacciones no se hacen un ambiente de
intersubjetividad (un ambiente en el que los sujetos se reconocen como tales) o
cuando los medios y las formas de operar son determinados por otros e impuestas
al sujeto que se esta formando (Yurén, 2005, pag. 29).

En consecuencia, se puede sostener que un espacio previsto y concebido a
priori, que impida o limite las interacciones y la objetivacion, dificultaria los
procesos formativos. Un espacio restringido, excluyente, dividido vy
“cuidadosamente” planificado, no sfilo no seria publico, sino que obstaculizaria la
formacion al brindar una relativa estabilidad que imposibilitaria al menos
parcialmente el esfuerzo del sujeto por objetivarse (empleando términos de Yurén,
2000, pag. 102).

® Yurén (2000) distingue entre la actividad de formar y la formacién. La primera consiste en facilitar y
acompaniar a otro en su proceso de formacion. La segunda es un proceso que lleva a cabo el propio sujeto en
formacién. Este proceso consiste en la actividad que despliega el sujeto para objetivarse (en obras, palabras,
productos) en un ambiente de intersubjetividad (es decir, en interaccion con otros que lo reconocen como
sujeto y a los que él reconoce como sujetos) y recuperando su experiencia.
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El ambiente intersubjetivo y las interacciones necesarias para la formacién
constituyen condiciones propicias para restablecer la confianza y configurar
espacios en los que sea factible tender puentes entre lo privado y lo publico (entre,
por ejemplo, las cuestiones que un aprendiente se plantea y las teorias existentes
que contribuyen a dar respuesta o a plantearse de mejor manera las cuestiones).
Esto significa que cuando la arquitectura configura el espacio para favorecer la
transmision de los saberes y limitar las interacciones, al mismo tiempo que se

limita la construccidn de esos puentes, se obstaculiza la formacion.

Para realizar el analisis de los espacios para la formacidon universitaria, sin
perder de vista la forma en que se conciben, se ponen en marcha y finalmente son
vividos por los habitantes, los hallazgos y construcciones tedricas de Albero
brindan interesantes herramientas. A ellas haremos referencia en el siguiente

apartado.
La propuesta teorica de Albero para el analisis de dispositivos de formacion

En varios de sus trabajos, Albero (2010b, 2010c, 2011) expone los
elementos de un modelo destinado al analisis de dispositivo de formacion.
Subraya que se trata de un modelo ternario y trildgico porque permite analizar tres
dimensiones y tres légicas. Como advertencia, senala que un dispositivo para la

formacion® es cominmente visto como:

Un proceso racional de gestion metodica de recursos [...] como una entidad que
funciona homogéneamente, es percibido como estable, previsible y evaluable por
medio de criterios observables y de indicadores cuantitativos de eficacia (Albero,
2011, pag. 59, la traduccion es nuestra).

Uno de los aportes mas notables de Albero consiste en mostrar que el
dispositivo de formaciin se presenta mas bien “como un instrumento [...] de

organizacion, inestable, resultado fluctuante e incierto de la tension permanente

% Albero toma como base la nocién de dispositivo de formacién trabajada por Linard (1989) quien lo define
como una organizacion racional de medios materiales y humanos segun un conjunto de metas y objetivos
para abrir posibilidades a los sujetos en formacion.
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entre [varias] dimensiones” (Albero, 2011, pag. 59, la traduccion es nuestra),
incluidos sus espacios. Con base en investigaciones empiricas, esta investigadora
construye tres dimensiones constitutivas de los dispositivos: la dimension ideal-
conceptual, la dimension funcional de referencia y la vivida.
La ideal-conceptual se compone a la vez de los ideales que orientan las
finalidades y las razones de la accion de los actores, asi como de sus ideas,
conceptos y representaciones de la actividad que se trata.
La funcional de referencia es el conjunto de reglas y de prescripciones que
organizan y normalizan el funcionamiento institucional y la practica del sistema,
dentro de los limites de un consenso minimo.
La vivida corresponde a la experiencia cognitiva y socioafectiva de los actores de
la realidad cotidiana del dispositivo; vivencias multiples, a menudo divergentes o

paradodjicas, emocionales y subjetivas tanto como objetivas y racionales (Albero,
2011, pag. 59, la traduccion es nuestra)®’.

La propuesta tedrico-metodologica de Albero (2010a) se complementa con
la identificacibn de modelos de formacidn que subyacen a las practicas

pedagdgicas, lo cual presentamos a continuacion.
Modelos de formacion y tipos de intervencion pedagodgica

Con base en varias corrientes tedéricas ampliamente reconocidas en el
ambito de las Ciencias de la Educacion, Albero (2010a) distingue tres tipos de
intervencion pedagogica: las pedagogias de la transmision (centradas en la
exposicion magistral de contenidos), las pedagogias del entrenamiento (orientadas
a modelar el comportamiento) y las pedagogias del desarrollo que privilegian el
acompanamiento de las actividades del aprendiente (Albero, 2010a, pag. 6). Cada

una contribuye a reforzar practicas distintas.

®" L'idéel, le fonctionnel de référence y le vécu. L’idéel est un composé a la fois dideaux qui orientent les
finalités et les raisons de l'action des acteurs, mais aussi de leurs idées, concepts et représentations de
l'activité concernée. Le fonctionnel de référence est I'ensemble des régles et des prescriptions qui
organisent et normalisent le functionnement institutionnel et pratique du systéme, dans les limites d'un
consensus minimal. Le vécu correspond a I'experience cognitive et socio affective quon les acteurs de la
réalité quotidienne du dispositif; vécus multiples, souvent divergents ou paradoxaux, émotionnels et subjectifs
autant quobjectifs et rationnels (Albero, 2011, pag. 59).
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En las pedagogias de la transmision “los artefactos se utilizan en tanto que
soportes [...] los espacios de trabajo (aulas, salones de informatica, aulas
multimedia orientan sus acciones con referencia al espacio magistral”. (Albero,
2010a, pag. 7). Aqui el profesor es quien toma la decision de establecer

intercambios y lleva el control de las intervenciones.

En las pedagogias del entrenamiento no se producen grandes cambios al
esquema explicado anteriormente. Aqui importa hacer adquirir los contenidos y

busca reforzar el saber-hacer (Albero, 2010a, pag. 7).

Las pedagogias del desarrollo “se conciben para favorecer el trabajo
independiente e incitar a los sujetos a tomar iniciativas”. Se proponen espacios
abiertos, centros de recursos, salas de trabajo diversificadas (Albero, 2010a, pag.
7).

Cada pedagogia se identifica con un modelo subyacente de aprendizaje. A
las pedagogias de la transmision corresponde un modelo magistral “apoyado en
una concepcifin tradicional y jerarquica [...] supone la existencia de un saber
transmisible y memorizable [...] y es particularmente atractivo en situaciones de

masificacion" (Albero, 2010a, pag. 7).

El modelo conductista, dice Albero (2010a), se apoya en el postulado segun
el cual es posible estudiar y modelar los comportamientos [...] todo aprendizaje se
puede obtener por condicionamiento simple asociado a estimulos [...] la repeticifin

asegura la adquisicién de conocimientos (pag. 7).

Finalmente el modelo socio constructivista subyace a las pedagogias del
desarrollo y es “una alternativa a los modelos precedentes [...] considera la
dimensidén biolégica del cuerpo, la motricidad sensorial como factores en la

génesis de la inteligencia” (Albero, 2010a, pag. 8).

También es importante destacar que para Albero (2010a) cada tipo de

pedagogia tiende a privilegiar los artefactos que mas se ajustan a sus objetivos.
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Apoyamos lo antes descrito con la siguiente tabla que muestra las pedagogias de

la mano de los artefactos y espacios que Albero (2010a) identificé en su momento.

Tabla 5 Los tipos de intervencion pedagogica y sus artefactos

Tipos de
intervencion

Finalidades de los tipos
de intervencion

Artefactos
privilegiados y

Estructuracion
espacio-temporal de

pedagdgica y los pedagogica sus funciones las actividades

modelos

subyacentes

Pedagogias de Ila | Centrados en los | Manuales y cursos | La clase en un lugar,

transmision contenidos y con | enlinea el tiempo del curso y

Modelo magistral progresién predefinida | Presentaciones la accién de ensefiar.
(programas) llustraciones

Pedagogias del | Centrado en las Manuales y Utilizacién de otro tipo

entrenamiento competencias del saber- gjercicios tutoriales | de salas con Ila

Modelo conductista hacer simples. funcién clasica

Repeticion mas o
menos variada de
gjercicios fijos

Pedagogias del
desarrollo Modelo
socio-constructivista

Centrado en la
construccion del
conocimiento por y para

Todo material que
permita la
construccion de

Diversificacion de
lugares, objetos y
modalidades de

el estudiante conocimiento  del | aprendizaje, incluye
estudiante. las formas no
Acompafiamiento convencionales
que incite al
aprendizaje

Fuente: Albero (20103, pag. 14), la reelaboracién y la traduccién son nuestras.

Como elemento de un dispositivo de formacidn, el espacio fisico ha sido

examinado como un elemento dispuesto para la organizacion y reorganizacion de

los elementos, pero con un caracter mas o menos neutro con respecto a los

procesos de formacion. Verlos desde otra perspectiva nos ayuda a “romper con

modelos [...] que asumen a los objetos y los sujetos como existentes de por si y

de modo separado, para dar mas atencidn a las relaciones que los unen y los

transforman en la dinamica misma de la relacion (Albero, Yurén; 2016, pag.29).
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La propuesta tedrica de Albero, se complementa con herramientas de
analisis que contribuyen a configurar una metodologia®. Uno de los elementos
que complementan esta propuesta es la nocién de "affordance sociocultural" que
esta autora retoma de las investigaciones de Simonian (2014). En el siguiente
apartado nos referimos a esa nocion, al tiempo que la acercamos a nuestro tema

de estudio.

La nocion de affordance y su papel en las configuraciones espaciales

En las configuraciones espaciales hay una interdependencia entre los
habitantes y los emplazamientos, pero también la hay con los objetos. En la
actualidad, aparecen en un plano destacado los artefactos tecnolégicos que se
requieren para acceder a la cibercultura. En este aspecto la aportacion de
Simonian (2014) con respecto a la nocidn de affordance resulta pertinente. El
affordance se entiende, en general, como una posibilidad de uso de un objeto en
virtud de las cualidades que posee y de la manera en las que éstas son percibidas
0 no por un sujeto. La nocion que propone Simonian (2014) alude a la posibilidad
que surge de la relacién sujeto/objeto en un entorno funcional especifico, con

acento en las disposiciones del sujeto (Simonian, 2014 pag. 33).

Desde la perspectiva de este autor, el affordance caracteriza un espacio-
tiempo de posibilidades que hacen evidente la puesta en relaciéon entre entidades,
integrando una dimension cultural y social®®. Esto es mas claro si se tiene en
cuenta que para este autor, el affordance tiene dos vertientes, por una parte puede
darse como “posibilidad de accinn”, independientemente de que el actor la
reconozca como tal; mientras que por otra, dicha posibilidad puede ser percibida
por los actores. En esta segunda vertiente, el affordance no tendria que depender
unicamente de las caracteristicas fisicas del actor, sino de valores, creencias,
experiencias previas y elementos que forman parte de dinamicas sociohistéricas,

socioculturales y sociotécnicas (Simonian, 2014, pag. 32).

o8 Ampliamos y completamos en el apartado metodolégico de esta investigacion la propuesta tedrica que
Albero desarrolla a fin de abordar las l6gicas que subyacen en las dimensiones para el analisis de dispositivos
de formacion.

% A este ensamble Simonian (2014) lo denomina "affordance sociocultural de los objetos técnicos".
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También con respecto a las obras arquitectonicas puede hablarse de
affordance. En este caso, juega un papel relevante el disefio arquitectonico y la
materializaciéon de éste en una obra edificada. En ese disefio suelen determinarse
medidas antropométricas y limites ergonémicos a veces muy cercanos a
estandares culturales’®. Puede suceder que dichas materializaciones limiten las
posibilidades de accifin para determinados “usuarios”, por ejemplo cuando un
edificio no considera a quienes tienen dificultades motrices o visuales o una talla
distinta a la media proyectada. En otros casos, las cualidades del edificio y las
disposiciones de los potenciales usuarios pueden abrir diversas posibilidades de

accion.

Las configuraciones espaciales se nutren ineludiblemente de las dinamicas
socio-historicas, culturales y técnicas pues en ellas participan quienes habitan el
espacio. La forma de habitarlo trae consigo la historia de cada persona, las
arquitecturas que ha visto, los espacios que ha habitado, los que anteriormente lo
han hecho sentir comodo o incémodo y los emplazamientos que han dado soporte

a sus practicas.

Cuando las arquitecturas, desde el diseno, dejan posibilidad a los
habitantes de "hacer con el espacio”, entonces puede pensarse en una especie de
affordance culturalmente variable. Aunque las configuraciones arquitecténicas
cierren, como sucede en muchas ocasiones, el numero de posibilidades o
affordances, es posible que de alguna de las posibilidades que se mantienen surja

alguna configuracién espacial.

Esto es asi, porque como dice Simonian (2014), los affordances “no son
propiedades unicas del ambiente o disposiciones de un sujeto, son propiedades
relacionales emergentes y complementarias” (Simonian, 2014, pag. 33). Los
affordances hacen posible una gran variedad de actividades y de modos de
habitar, en ese sentido son condicion de posibilidad de las configuraciones

espaciales.

T0 - P . o -
Los elementos arquitecténicos son frecuentemente disefiados con un estandar de altura en los
cerramientos (elemento de enlace estructural). Esto determina las medidas de puertas y ventanas.
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Cabe hacer una precisién. Atendiendo a la manera en la que hemos
definido la habitabilidad, podemos decir que, con respecto al espacio entendido
como interdependencia de habitantes, emplazamientos y objetos, los affordances
de los que nos ocupamos en la investigacion no son los del utilizador o usuario del
espacio, sino los de los habitantes’'. Por tanto, en los affordances se ponen en

juego las necesidades, intereses y disposiciones de éstos.

Por lo que se refiere a los artefactos digitales a los que se recurre en los
espacios universitarios, también caben multiples posibilidades. Sin embargo,
encontramos que la tipologia propuesta por Albero (2010a) (ver tabla 5) es
aplicable a los casos que estudiamos: la pedagogia de la transmisién es
congruente con creencias y valores de acuerdo con los cuales los artefactos sirven
como aparatos que apoyan la clase magistral del profesor; la pedagogia del
entrenamiento es compatible con disposiciones conforme a las cuales los
artefactos son vistos como herramientas de apoyo a la instruccion y a la
adquisicion de algun saber hacer. En cambio, en la pedagogia que atiende al
desarrollo del aprendiente, los artefactos son percibidos como instrumentos de
aprendizaje. En la medida en que las arquitecturas favorecen uno u otro modelo
pedagdgico, en esa medida también contribuyen a abrir o cerrar el abanico de

posibilidades para la utilizacién de los aparatos tecnoldgicos.
A manera de cierre

Muchos elementos se encuentran en juego en la construccion vy
configuracion de los espacios y aun mas en la construccion de espacios para la
formacion. Las universidades actuales, insertas en espacios urbanos, en conjuntos
unificados o dispersos y con posibilidad de contar con espacios virtuales, podrian
tener arquitecturas que hagan posibles diversas configuraciones espaciales que
se corresponden con su caracter publico. Sin embargo, esto no sucede asi cuando
la configuracion arquitectonica cierra el abanico de posibilidades de configuracién

espacial por su tendencia a homogeneizar y a favorecer practicas acordes con un

" Es decir, de quienes realizan la accién de habitar tal como la hemos planteado.

130

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



modelo de formacién centrado en la transmision. La convivencia y el respeto por
los ofros en su diversidad requieren no unicamente de espacios fisicos adecuados
a ese modelo, sino que hace necesaria una arquitectura que haga posible la
construcciéon conjunta de espacios en los que se estimulen las interacciones, el
dialogo y el reconocimiento mutuo entre las personas. Se aprende a participar en
la discusion de los asuntos publicos cuando hay oportunidad para hacerlo y ello
requiere de espacios en los que, a la manera del agora, se tiendan puentes entre
lo privado y lo publico, y se facilite el intercambio y la confianza entre las personas.
Se requeriria una estrategia arquitecténica y urbanistica, que en muchos aspectos
seria la antitesis de la actual, para contribuir al afianzamiento y cultivo de

sentimientos mixofilicos:

la creacién de espacios publicos abiertos, atrayentes y hospitalarios, a los que
acudirian de buen grado todas las categorias de residentes [...] sin tener reparo en
compartirios [...] La “fusiin” que requiere el entendimiento mutuo sfilo puede
provenir de una experiencia compartida; y compartir experiencia es inconcebible si
no se comparte el espacio (Bauman, 2012, pag. 130, las cursivas son nuestras).

En la construccion del agora es necesario aprender a compartir y convivir,
como recomienda Bauman (2012) pero también se requiere interactuar con miras
a discutir asuntos diversos y disposicién a participar en la configuracion de los
espacios. Como Jacobs (1973) apostamos también a la confianza como elemento
fundamental en el proceso de constitucidon del espacio publico que también
adquiere el caracter de espacio formativo. Construir el agora y el espacio social
universitario, estan ligados a aprender a confiar en el otro y a cimentar la

seguridad en el respeto y el intercambio.

Si aceptamos que la actividad de formar es un proceso que demanda
atencion a la diferencia y que requiere fomentar la actividad creativa de los
aprendientes e interacciones en un clima de intersubjetividad, entonces hay que
admitir que los espacios arquitecténicos de las universidades actuales no siempre
son favorables a la actividad de formar. Habria que pensar en arquitecturas que

sean mas favorables a la formacion y la actividad de formar. Ello hace
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indispensable que las arquitecturas universitarias hagan posible la configuracion
del espacio social que se requiere (tomando en cuenta el contexto, las finalidades
formativas, los recursos, etc.) para facilitar y acompanar la formacion. En ultima
instancia, se trata de que, como otros espacios publicos, la universidad se

constituya también como un espacio en el que se desarrolle la vida.

Antes de pasar a exponer en el siguiente capitulo la metodologia que
aplicamos en la investigacion, presentamos un esquema que muestra la
articulacion de las nociones que hemos trabajado, seguido de las preguntas de

investigacion y del supuesto que se deriva de la articulacion construida.

Figura 8 Andamiaje teorico

Espacio
Leibniz
Coexistencia de cuerpos Mach ;
. pa : ; : Relacional "———__ Configurado por |as relacionese
y objetos Einstein

interaccionesentrelaspersonas, los

g Hawking ‘ objetos y los limites fisicos
;q.é Practicas espaciales  Representaciones Espacios de
ke del espacio representacion
Produccion del espacio Configuracién Espacios habitables
espacial y arquitectonica para la formacion
universitaria
W Espacmsﬁsmns Espaciosmediadospor | ' (2
publicos/privados lodigital o S
Habitabilidad 3
" Cbservables -

Discursos (entrevistas, documentos oficiales)
Materializaciones [edificios, construcciones, planas, fotografias)
Practicas [entrevistas, observaciones, fotografias, comentarios)

gJ; g Utopias que tienenun lugar preciso. Lugares
3 3 [ epacovsco _— Espacios interdictorios absolutamentedistintos, Impugnacién de
< Ne lugar  todos los otros espacios
C @ | Antropogmico | = v /" Lugares donde puedo ser otroy tener otras
g % Antropafigeo Heterotopias relacionescon los otros.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Preguntas de investigacion

Los avances en la articulacion de los referentes que constituyen el andamiaje
tedrico de esta investigacion son una base para plantear las siguientes preguntas

de investigacion.
Pregunta central

¢En qué y como los espacios configurados arquitecturalmente y los configurados

espacialmente favorecen u obstaculizan la formacion universitaria?

Preguntas subsidiarias

¢ Cuales relaciones entre espacios, procesos formativos y aspectos ligados a lo
digital son favorecidas por las arquitecturas y las normativas universitarias?

. Como conciben los actores la relacion ideal entre espacios arquitecturales y
formacion universitaria?

.De qué manera las practicas sociales condicionadas por las arquitecturas
contribuyen u obstaculizan la formacion?

¢ Cuales son las practicas de los actores que configuran espacios no normados en
las universidades con miras a favorecer procesos formativos?

¢De qué manera algunos componentes de la cultura digital influyen en las
concepciones y practicas de los actores para configurar espacios en el ambito
universitario?

¢ Qué aspectos debieran tenerse en cuenta para mejorar la arquitectura en las

universidades con miras a favorecer la formacion universitaria?
Supuesto

» El espacio se configura con las relaciones entre las personas, los objetos y
otras materializaciones; al configurarse con la intervencion de las personas,
el espacio no es algo que simplemente se use, sino que se habita y

contribuye a la formacion en tanto que es social y habitable.
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CAPITULO Ill. La construccion de una analitica espacial:
aspectos metodolégicos

Hay algo mas importante

que los mas hermosos descubrimientos,
el conocimiento del método

con el cual han sido hechos.

Gottfried Leibniz

La investigacion desarrollada ha seguido un proceso que podemos resumir
en tres etapas, de las cuales la segunda es la que exponemos en este capitulo. La
primera fue una etapa exploratoria que incluyo la revision a la literatura presentada
a manera de un estado de la cuestion, asi como algunas entrevistas a expertos.
En la segunda etapa iniciamos el andamiaje tedrico que fue nutriéndose
paulatinamente a lo largo de la investigacion, disefiamos el modelo de analisis y
realizamos el trabajo de campo, asi como la construccién del corpus de datos. En
la tercera etapa realizamos el analisis de los datos, construimos categorias a partir
del material recabado e hicimos uso de diversas técnicas para develar aquello que

podia responder a nuestras preguntas de investigacion.

Para responder a las cuestiones que nos planteamos resulté conveniente la
estrategia de hacer estudios en casos que, a diferencia de los estudios de caso,
consisten en examinar problemas educativos estructurales y macro sociales en
sucesos muy especificos (Bertely, 2000). En esta investigacion, los elementos
estructurales que buscamos enfocar fueron las arquitecturas y la participacion de
los actores en las configuraciones espaciales, con el fin de sacar a la luz en qué
aspectos y como favorecen algun modelo de formacién. Desde esta perspectiva,
no analizamos dispositivos de formacion, sino las arquitecturas y configuraciones
espaciales que hacen posibles las practicas que dentro y fuera de las aulas

contribuyen u obstaculizan la formacion.

En este capitulo, ademas de la descripcion de las actividades realizadas en

cada etapa, presentamos el modelo de analisis que construimos.
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Etapa exploratoria

En esta etapa revisamos la literatura en relacidon con nuestro tema de
estudio, enfocando tres aspectos: los espacios para la educacion, las arquitecturas
universitarias y las relaciones de los modelos pedagogicos, modelos de formacién,
y/o modelos universitarios con las edificaciones proyectadas para su
implementacién. Al cruzar los hallazgos de la revision de estos aspectos, se
manifestaron otros aspectos ligados con las politicas, normas y criterios que rigen

el disefio y la construccion de espacios para la educacion.

La revision a la literatura fue selectiva. Para recabar informacion relevante y
necesaria para nuestro tema, realizamos trabajo en diversas bibliotecas y a través
de medios electronicos. Recopilamos articulos de investigacion, capitulos de

libros, tesis y documentos oficiales.

Aplicando un segundo tamiz a la informacion obtenida, procedimos a hacer
una lectura analitica de los trabajos mas sdlidos, con referencias claras que
contenian los resultados de una revisién a la literatura, la exposicién de una
problematica y de los métodos empleados, asi como los resultados del analisis.
Nos interes6é especialmente comparar los hallazgos y conclusiones de estos
trabajos. Con ese material comenzamos la elaboracién de fichas analiticas que
sintetizaron los alcances de cada una de esas investigaciones y nos permitieron
identificar las vias de analisis trabajadas y las perspectivas adoptadas por sus
investigadores. Todo ello se registré en distintos apartados cuya breve exposiciéon

aparece en el primer capitulo de esta investigacion.

Etapa de trabajo de campo

La siguiente etapa tuvo como base los trabajos previos, en especial los
hallazgos. Antes de desplazarnos a los espacios fisicos de las universidades, el
trabajo de campo comenzé con el acopio de documentos y con la construccién de

un primer andamiaje teorico, que fue reconstruyéndose y recomponiéndose a lo
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largo del proceso. Con base en ese andamiaje inicial abordamos el referente

empirico.

Seleccion de los casos, ambientes y participantes en la investigacion

Para la seleccion de las universidades se siguid el criterio de casos
reputados y poco corrientes (Goetz y Le Compte, 1988, pag.101). Dicho criterio,
subraya alguna dimensién o atributo que no puede provocarse intencionadamente
y provee la oportunidad de examinar procesos sociales divergentes y respuestas
de distintos grupos. Este criterio es pertinente porque las configuraciones en cada
ambiente de ambos paises analizados son distintas y dificilmente pueder ser
comparables. Las universidades seleccionadas son universidades publicas en
ciudades de mediano crecimiento, dos de ellas ubicadas en la regién centro de
México (centro norte y centro sur) y las otras en f{res regiones distantes y

culturalmente distintas de Francia (Alsacia, Bretana y Aquitania).

En cada ambiente universitario observamos las caracteristicas de las
construcciones del conjunto, enfocando particularmente un edificio: su interior, su
estructura, sus espacios Interiores y exteriores, su distribucibn o algunos
elementos constructivos. Se examinaron también los planos e interiores
registrados en fotografia, considerados ambos como materializaciones
arquitectonicas. La observacion permitié tomar notas de campo en las que se
registraron conversaciones y practicas de los actores que viven esos espacios y
que permiten observar los ideales y los valores que cada uno tiene segun su
posicion; esto se hizo con base en base una guia tematica que nos orienté a
abordar la manera en que se perciben, conciben y viven los espacios en cada

universidad.

En todos los casos, buscamos recabar informacion a partir de
observaciones y entrevistas basadas en un guion (siguiendo lineamientos de
Patton, 1990, pag. 288). Nos inclinamos por entrevistas abiertas porque estas
brindaron mejores posibilidades para formular preguntas adicionales de acuerdo
con lo que el entrevistado abordé y nos permitido plantear nuevas preguntas o

reelaborar algunas previas para recuperar elementos o temas no abordados y que
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eran de interés para la investigacion. En cada caso, solicitamos permiso para
observar y tomar fotografias y ofrecimos confidencialidad a las y los entrevistados.
Construimos un corpus textual y un corpus icdnico que incluye fo:)togran‘ias72
tomadas por la observadora, fotografias tomadas por los propios actores y planos

arquitectonicos.

Para los casos mexicanos, los primeros datos se obtuvieron en 2014 en una
universidad mexicana ubicada en el centro-norte de México. En ella pudimos
abordar espacios fisicos diversos para distintos programas académicos que
compartian instalaciones: aulas, laboratorios, sitios para exposicion, patios, etc.
Ahi, ademas de observacion no participante, obtuvimos documentos y realizamos
cuatro entrevistas directas a: una profesora de tiempo completo, un profesor de
tiempo parcial y dos estudiantes (uno de reciente ingreso y una préxima a
egresar). Buscamos en lo posible paridad de género y tratamos que hubiese
oportunidad de distinguir las diferencias entre alguien que vive los espacios con
una temporalidad mas extensa y quienes se estan incorporando a las actividades
recientemente. A partir de documentos oficiales y discursos recogimos diversas

declaraciones y posicionamientos de un funcionario de alto rango.

En el ano 2015 completamos la recogida de datos en las universidades
mexicanas. Realizamos entrevistas en una universidad del centro-sur de México a
un arquitecto disefiador de obras universitarias y una funcionaria investigadora
cuya principal funcion es la de promover y organizar programas virtuales. También
recabamos diversos discursos del rector respectivo, lo que permitidé obtener su

punto de vista respecto a los temas incluidos en la guia de entrevista.

La recogida de datos correspondientes a las universidades francesas se

realizé en dos estancias en Francia: la primera en el otoio del 2014 y la segunda

"2 Trabajamos con dos tipos de fotografias. Las primeras tomadas por la investigadora ilustran las practicas
desarrolladas durante los dias en que se visitaron los espacios fisicos de las universidades. La gran mayoria
de las fotografias ilustran aspectos relacionados con los discursos que registramos de los informantes. Las
segundas, fueron directamente tomadas por los propios informantes; éstas refuerzan su discurso con la
imagen de la materializacién. Para realizar el analisis de contenido consideramos en el grafo los cédigos
disyuntivos que se pueden observar y ponemos entre paréntesis aquellos que no se pueden observar en la
imagen pero que provienen de la observacion de condiciones especificas en el sitio o son producto de las
disyunciones, es decir que estan implicitas.
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en la primavera de 2016. Ademas, se aprovecho la estancia en México en la

primavera de 2015 de un estudiante y varios investigadores franceses.

En la primera estancia, el criterio para seleccionar a quiénes se
entrevistaria fue que tuviesen roles directivos o intervencion en la toma de
decisiones con respecto a la concepcién arquitectonica y a la organizacion de
tecnologias digitales en los espacios fisicos. Se recogieron datos a partir de
observacion (tomando notas y fotografias) y reunidon de documentos en tres
universidades. Se entrevistd a cuatro personas: un funcionario relacionado con la
construcciéon de arquitecturas mediadas por lo digital, un arquitecto que disena
obras universitarias, el director de una unidad académica y un profesor

investigador.

El trabajo de campo correspondiente a los casos de universidades
francesas se continud durante 2015. Se entrevisto a dos profesores y dos
estudiantes con caracteristicas analogas a los entrevistados del caso mexicano
(todos ellos participan en una universidad de la regidn bretona). A principios de

2016 se completaron algunas observaciones y se tomaron otras fotografias.

Detallamos a continuacion las caracteristicas de las perspectivas, técnicas y
herramientas empleados y construidos para llevar a cabo el analisis en los

diferentes casos.

Perspectivas, técnicas y herramientas analiticas

El analisis requirié de la combinacion de enfoques que dio lugar a un modelo en el
que se muestran los conceptos que se emplearon como herramientas analiticas.
También requirié de un conjunto de técnicas para cuyo ensamble fue menester
examinar posibilidades y potencialidades de diversos recursos. Tanto el modelo
como el ensamble se explicitan en este apartado. Para el primero se combinaron

las perspectivas de Jager, Lefebvre y Albero, que resumimos a continuacion.
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El analisis critico del discurso en la version de Jager

Tras concluir la etapa exploratoria de esta investigacion, encontramos que
la perspectiva del analisis critico del discurso (ACD) en la version de Jager (2003)
resultaba util para enfocar lo que se dice, o que se hace y lo que se concibe en
los planes y proyectos constructivos de espacios para la educaciéon. Se trata de
una perspectiva de caracter critico que examina el discurso, las practicas y las
materializaciones. Esta emparentado con la perspectiva analitica de Foucault, de
la que retoma muchos aspectos, pero se distingue de ésta porque mientras
Foucault no pretendia construir una metodologia, el ACD brinda elementos que

orientan la toma de decisiones en el plano metodologico.

Segun Jager (2003), en el analisis del discurso predominaron durante
mucho tiempo los enfoques puramente linguisticos y considera que si bien estos
resultan de utilidad conviene ampliar el analisis para poner en el centro el tema de
las relaciones de poder. Su propuesta metodolégica se amplia para identificar el
conocimiento (valido en determinado tiempo y lugar) tanto en el discurso como en
los dispositivos (pag. 62). En sus términos, "el ACD es un analisis que puede
ponerse en relacidn con los textos y que es posible realizar mediante la
reconstruccion del conocimiento en las practicas y en las materializaciones”
(Jager, 2003, pag. 99).

Desde esta perspectiva, no shilo “habla” el discurso; pueden hacerlo
también, las practicas y las materializaciones o las manifestaciones fisicas. El
punto central estda en como mirar, como discutir y cdmo explicar las interacciones
entre estos elementos. Jager (2003) propone que “los dispositivos se conciban
como un conjunto de obras de arte que se encuentran ensambladas y entretejidas
unas con ofras” (pag.62). Para este autor, los discursos estan tejidos,
enmaranados y trenzados unos con otros, y los discursos corrientes (de la vida

diaria) poseen fuertes efectos en las relaciones saber-poder.

Los discursos no poseen interés por el hecho de ser expresiones de la practica
social, sino por el de contribuir a determinados fines [...] pueden revelarse sus
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contradicciones, los elementos no expresados, y lo que desde ellos es posible
decir o hacer, asi como la exposicion de los medios con los que ha de lograrse la
aceptacion de verdades cuya validez es temporal (Jager, 2003, pag.63).

En suma, los discursos son para Jager (2003) un tejido complejo que el
ACD se esfuerza en desenredar (pag. 65). La realidad no esta simplemente
reflejada en los discursos, sino que ellos son en si mismos realidades materiales y

pueden ser considerados como un medio para producir sujetos (Jager, 2003).

En ACD no trata (Unicamente) de las interpretaciones de algo que ya existe, sino
del analisis de la produccion de la realidad que el discurso efectua —al ser
transmitido por las personas activas- no es el individuo el que hace el discurso.
Pese a que todos aportan su grano de arena a la produccifin del “tejido discursivo”
ningun individuo, ningun grupo determina el discurso o se ha propuesto lograr
exactamente aquello que acaba convirtiéndose en el resultado final (pag. 67).

En la obra foucaultiana de la que se nutre el ACD, aunque no de manera
ortodoxa, se concibe el discurso como un tipo de practica que pertenece mas a
colectivos que a individuos, pero esa practica “construye” a los individuos. En esta
perspectiva, los discursos no son algo dado; las cosas no siempre han sido asi
como son en el presente; por ejemplo, no siempre existieron la escuela, la carcel o
el manicomio, ni sus procedimientos, ni sus categorias; los discursos son parte de

la puesta en marcha, en cada caso, del dispositivo’>.

Para Foucault (1994) el dispositivo’ es una estrategia, una herramienta
problematizadora, una manera de mostrar como una forma de dominacion puede
aparecer en espacios distintos. Un dispositivo para este autor, no designa
propiamente algo fisico; se trata de un conglomerado de medios mediante los
cuales se ponen en marcha ciertas clases de controles; es, a la vez, una forma de

observar la articulacién de elementos que estan organizando a la sociedad; por

"3 Desde esta perspectiva, que compartimos plenamente, las cosas no son estaticas, (incluidos los discursos y
las materializaciones) se mueven, se modifican; nuevas cosas emergen y otras quedan latentes para resurgir
Posteriormente.

Es importante hacer notar que cuando hablamos de dispositivos de formacion en el capitulo anterior, el
término tiene un sentido sélo en parte semejante (como articulacién, conglomerado de medios) al sentido
foucaultiano. En este caso, es una via analitica que permite poner de manifiesto las relaciones de saber-poder
que construyen determinadas formas de subjetividad.
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ejemplo, el dispositivo del “gran encierro” que a menudo se repite en la escuela, el

cuartel, la carcel, el hospital.

Aquello sobre lo que trato de reparar con este nombre es [...] un conjunto
resueltamente heterogéneo que compone los discursos, las instituciones, las
habilitaciones arquitecténicas, las decisiones reglamentarias, las leyes, las
medidas administrativas, los enunciados cientificos, las proposiciones filosoficas
[...] En fin, entre lo dicho y lo no dicho, he aqui los elementos del dispositivo. El
dispositivo mismo es la red que tendemos entre estos elementos [...] Por
dispositivo entiendo una suerte, diriamos de formacion que, en un momento dado
ha tenido por funcion mayoritaria responder a una urgencia. De este modo el
dispositivo tiene una funcifin estratégica dominante [...] He dicho que el dispositivo
tendria una naturaleza esencialmente estratégica; esto supone que alli se efectua
una cierta manipulacion de relaciones de fuerza, ya sea para desarrollarlas en tal o
cual direccifin, ya sea para bloquearlas, o para estabilizarlas, utilizarlas [...] Esto
es el dispositivo: estrategia de relaciones de fuerza sosteniendo tipos de saber y
sostenidas por ellos (Foucault, 1994, pag. 299).

Foucault en cierto momento advirtié: “a la vista de lo que persigo con el
dispositivo, dificiimente podria tener alguna importancia que dijese: esto es

discursivo y esto no” (Foucault, citado por Jager 2003, pag. 71).

Cuando Jager alude a los dispositivos no retoma todos los elementos a los
que se refirio, sino que los resume en tres elementos que entran en juego: los

discursos, las pr.'.ilctic:as75 y las materializaciones (Jager, 2003, pag.95).

Jager (2003) argumenta que es “dando significado a las cosas que
conseguimos hacer que sean cosas” (pag. 74). Con la asignacién de significado
en un discurso alcanzariamos, por asi decirlo, el primer eslabén de Ila
materializacién. También juegan un papel importante en dicha materializacion, las

practicas (no discursivas). Este autor sostiene que de cualquier forma las cosas

® Se entiende que se refiere a practicas no discursivas.
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“‘existen unicamente mientras estén y permanezcan integradas en los discursos’
(pag. 74)™.

Jager (2003) especifica de manera simple que considera discurso “a lo que
se dice y se ha dicho”; cuando alude a las practicas, se refiere a “actividades”, y
cuando habla de las manifestaciones o materializaciones se refiere a “productos y
objetos”. En cuando al discurso, sugiere utilizar ciertas herramientas para el
analisis. Por ejemplo, sefiala que hay que tener claros los hilos discursivos’’. En el
caso de nuestra investigacion, los hilos que se revelaron fueron: los espacios, la
formacion y las necesidades. De acuerdo con el ACD, el trabajo consistio en

desenmaranar los distintos hilos discursivos que aparecieron78

También es necesario poner atencion en el contexto discursivo y los
acontecimientos discursivos’. Un ejemplo de acontecimiento discursivo surgido
de nuestra investigacion es la producciin de arquitectura “de marca” o “star
system”, en la que las obras se publicitan de manera tal, que se convierten en un
icono. Otro aspecto al que hay que atender son los planos discursivos®, en los
que se trabaja un tema. En el caso de la investigacion que aqui reportamos los
planos en los que aparece el tema del espacio son: |la arquitectura, las practicas,

los modelos de formacion.

"® Sobre este punto, Jager (2003) aclara que cuando una materializacién, por ejemplo un banco, pierde su
funcifin por modificaciones en una base discursiva (que le aporta significado), “queda reducida a la nada” y
podria verse nuevamente sometida a un proceso discursivo que le asigne un nuevo significado. Entonces se
convierte en una cosa distinta; si el discurso cambia, el objeto no sélo cambia su significado, sino que se
convierte en un objeto diferente (pag. 76).

" Estos son los ‘procesos tematicamente uniformes”, es decir, un tema general que aparece
recurrentemente” (Jéger, 2003, pag. 81). Para determinar el hilo discursivo, hay que considerar los fragmentos
discursivos, que son “un texto o parte de éste, que aborda un determinado tema [...] estos se combinan para
constltmr Ios hilos discursivos” (Jager, 2003, pag. 81).

"® En coincidencia con el hecho de trabajar eI espacm como hilo discursivo, Lefebvre (1974/2000) dice que se
puede usar el discurso para intentar “conocer” el espacio, siempre que se |dent|f|que el discurso en el espacio
y €l discurso del espacio. El primero se refiere a lo que de él se puede decir en su localizacion; el segundo, se
centra en el uso de cfidigos, simbolos, e imagenes para su comprensifin, “los cfidigos pueden ser vistos como
parte de una relacifin practica, como parte de una interaccifin entre ,sujetos”, su espacio y sus alrededores”

ag. 26).
$§’ Estos pueden ser determinados acontecimientos de corte politico o econdmico, que por la atencion
mediatica pueden modificar algun hilo discursivo.

80 Jager (2003) se refiere con ello a las ubicaciones societales desde las que se produce “el habla”, subraya
que los planos discursivos guardan relacion unos con otros y también estan entretejidos (pag. 83).
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El enfoque del ACD en la version de Jager resulté particularmente util para
nuestra investigacion no sélo por las herramientas que brinda, sino también
porque resultd compatible con la teoria de Lefebvre (1974/2000), cuyas tesis
principales resumimos en el capitulo anterior. Coincidimos con este autor cuando
dice que si nos centramos unicamente en un modelo de estudio para analizar el
espacio, corremos el riesgo de simplificar la complejidad del proceso que a los

espacio les es propio Lefebvre, 1974/2000, pag. 106).
El analisis estructural de contenidos

Ademas de atender a los aspectos formales que recomienda Jager (2003),
consideramos necesario frabajar algunas técnicas de analisis dirigidas
especialmente al contenido. En esta via, recurrimos al analisis estructural de
contenido en la version de Suarez (2008), quien afima que “el desafio
metodolégico es tan importante como el tedrico”, pues no se trata unicamente de
seguir una serie de pasos, ni de construir una agenda empirica de investigacion

(pag.17), sino de hacer inteligible el contenido del discurso.

El método no es el itinerario y la agenda para la recoleccion del trabajo de campo.
Tampoco es la organizacion basica de los datos encontrados. El método, en
directa correlacion con la teoria y el problema de investigacion, es una herramienta
que permite analizar la informacifin recogida [...] y permite encontrar lo que esta
oculto detras de la realidad aparente de la vida diaria y el sentido comun [...] y que
se hace inteligible a partir de la aplicacion de un instrumento (Suarez, 2008, pag.
17).

Para este autor, tener enfrente un “objeto” que es un hablante, implica un
trabajo epistemolégico y tedrico delicado. El analisis estructural de contenidos
(AEC) es una herramienta que consiste en extraer de materiales concretos las
representaciones e ideas que orientan las acciones de distintos actores (Suarez,
2008, pag. 18).
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La postura que Suarez denomina “analitica” 81

, permite observar los
discursos no como enunciaciones constituidas por palabras vistas como objetos, ni
como elementos discursivos que hablan por si solos, sino como un constructo que
tiene un sentido latente que puede “ser descifrado por el investigador por medio de

operaciones metodolfigicas” (Suarez, 2008, pag. 19).

Pudimos utilizar el AEC en la version de Suarez (2008) tanto en el analisis
de entrevistas y documentos, como en el analisis de imagenes y otros materiales
graficos. Hiernaux (1977) y después Suarez (2008) trabajaron en adaptar el AEC
para realizar el analisis de material fotografico. Para ambos autores, la vida
cotidiana se desenvuelve en “la interrelaciiin de las estructuras cultural y social”®?

a las que se anade posteriormente la estructura material.

Cabe aclarar que cuando fue necesario sacar a la luz los implicitos en el
discurso, empleamos la técnica de analisis estructural de Piret, Nizet y Bourgeois
(1996) que comparte los mismos principios que la técnica de Suarez. Asimismo,
cuando se requirié destacar las contradicciones entre las materializaciones y las
practicas y discursos, empleamos un instrumento construido ex profeso que sigue

en buena medida las pautas del analisis arquitecténico.

El ensamble de estos instrumentos resultd de gran utilidad en el analisis de
determinados fragmentos discursivos € imagenes que fueron seleccionados en
funcidon de un modelo de analisis que rigidé el proceso en su conjunto. En este
modelo se combinaron tres perspectivas analiticas: a) el analisis critico del
discurso en la version de Jager (2003) al que nos referimos antes en este capitulo;

b) la analitica del espacio de Lefebvre (1974/2000) cuyas tesis centrales tratamos

1 Suarez (2008) detalla que existen distintas maneras de tratar a ,Ja palabra“ en una investigacifin. La primera,
adoptar una postura ilustrativa, la cual hace un uso selectivo de la palabra como elemento probatorio que
enriquece la exposicifin. “La palabra es tratada como un reflejo de posiciones y actitudes preexistentes,
independientes del contexto de la entrevista y que podemos recortar sin reglas particulares (Demaziére y
Dubar 1997, pag. 23). La segunda la denomina restitutiva; contraria a la postura anterior, le otorga un lugar
preponderante a la palabra de las personas; hace un uso exhaustivo de las entrevistas y de la informacion y a
los textos los considera fransparentes”. Esta posicifin se basa en el supuesto de que los actores tienen
buenas razones para sus acciones y éstas quedan plasmadas en las entrevistas.

%2 Suarez (2008) a partir de Hiermnaux (1977) considera estructura cultural al grupo de factores ligados a las
“condiciones subjetivas de la accifin”: el impacto e incidencia de los contenidos culturales sobre el actor y la
manera propia de construccion de sentido. La estructura social es el conjunto de situaciones sociales en las
cuales se encuentran inmersos los sujetos en su contexto social e histérico particular; se trata de las
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en el capitulo Il, y ¢) el analisis de dispositivos de formacion de Albero (2010a) que
tratamos en parte en el capitulo anterior y que desarrollamos un poco mas a

continuacién.
El analisis de dispositivos de formacion como herramienta metodoldgica

La conceptualizaciéon que Albero ha realizado desde hace una década
sobre los dispositivos de formacion, ha estado apoyada en los trabajos de distintos
investigadores (Putnam, Godelier, Habermas y Schitz, entre otros). Recordando
lo que planteamos en el capitulo anterior, Albero (2010a, 2010b) sostiene, con
base en diversos referentes tedricos y empiricos, que los elementos constitutivos
de un dispositivo giran en torno a tres dimensiones que estan continuamente en
relaciéon y son indisociables: la dimension ideal-conceptual, la dimensién funcional
y la dimensién de lo vivido (Albero 2010a, 2010b) (ver figura 9). La revision de lo
que plantea la autora con respecto a cada una de estas dimensiones nos permitid

determinar los elementos observables en esta investigacion.

Figura 9 Modelo ternario y trilogico del dispositivo de formacion

Logica axioldgica y epistémica

Ideal-conceptual

Funcional de
referencia

Logica Légica existencial

instrumental y comunicacional

Fuente: Albero (2010a), la traduccién es nuestra.
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La dimension ideal-conceptual (idéel)

Esta se constituye por los ideales de los actores y los modelos
conceptuales que los primeros han adquirido en su formacién académica pero
también fuera de la academia. En esta dimensién se combinan entonces los
saberes cientificos o académicos y los que provienen de tradiciones de los grupos

sociales implicados.

La dimension referencia igualmente a la proyeccion idealizada compuesta
de un sistema de valores, concepciones, modelos pedagdégicos, asi como
aspiraciones sociales y politicas, no circunscritas o presentes unicamente en los
actores que tienen poder de decisidon a gran escala, sino en todos aquellos que
estan involucrados en el dispositivo de formaciéon y toman también pequefas
decisiones desde cada uno de sus posiciones o0 roles en la universidad:
administrativos, estudiantes, profesores, investigadores, personal de limpieza,

personal de vigilancia, etc.

Desde la perspectiva de Albero (2010a) en esta dimension funciona una
logica axioldgica-epistemologica que hace referencia a la construccion de

valores comunes y de referentes para la construccién de conocimiento compartido.

La dimension funcional de referencia (fonctionnelle)

Esta dimension se refiere al "deber ser" del dispositivo que se concreta en
los elementos que norman el funcionamiento del dispositivo y lo organizan para
que ponga en marcha. Incluye las reglas y muchos otros elementos que aparecen
ligados a las practicas, como: herramientas, objetos, mobiliario, distribucién,
reglamentos (que para esta investigacion pueden ser tanto de operacion como de
construcciéon de edificios); medidas para regular las practicas como senalizacion,
boletines informativos, informacién impresa diversa, manuales que establecen
roles y modos de utilizacién de espacio segun tiempos determinados, asi como los
recursos que se ponen a disposicion de los usuarios, y, desde luego, la jerarquia

que existe entre los distintos funcionarios de la institucion.
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En esta dimension funciona la logica instrumental que hace referencia al
conjunto de acciones cuyo objeto es lograr el ajuste entre los objetivos, las tareas
y los modos de accidon mas eficaces y/o eficientes segun el contexto. En el
momento actual las TIC y sus objetos técnicos se utilizan ampliamente en los
procesos de formacién con la idea de que contribuyen a hacer mas eficientes las
practicas (Albero, 2010, pag. 6). Por esa razon al considerar esta dimension es

conveniente examinar el papel de esos artefactos.
La dimension vivida (vécu)

En esta dimensién se incluye la manera en que los actores viven el
dispositivo de formacion in situ. Es en ella donde frecuentemente todo lo planeado
y regulado que se incluye en las dos dimensiones antes descritas queda superado
por las necesidades de los actores. También es en ella donde se ponen de
manifiesto los limites que viven los actores por el cumulo de prescripciones

escritas o no escritas que se le imponen.

En esta dimension predomina una légica existencial, relacionada con el
sentido que los actores le dan a sus diferentes actividades. En ella se acentua la
identidad personal o colectiva y las relaciones de estima, de conflicto, de confianza
e incluso el estado en la salud fisica y emocional de los actores que viven el
dispositivo. Segun Albero (2010), el nivel de compromiso que los actores tengan
para la participacion en el dispositivo de formacién, dependera entre otras cosas

del sentimiento de reconocimiento que estos tengan en sus actividades cotidianas.

Un dispositivo de formacién es unico y singular; no es algo fijo, sino algo en
continuo movimiento. Su dinamica y su proceso son resultado de las acciones que
los actores hacen efectivas y de la manera en la que se organizan los
componentes, los cuales pueden articularse o entrar en una tension que
desestabiliza el dispositivo, como cuando no se logran acuerdos. Un dispositivo de
formacion es un ensamble que emerge en un tiempo determinado y que requiere
de una configuracion arquitectdnica, pero también de configuraciones espaciales

mediante las que los actores-habitantes, hacen habitables el espacio que viven.
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En los cambios del dispositivo de formacion juegan un papel insustituible las
practicas de los actores y su posicion en relacién con la organizacion y los
objetivos del dispositivo. Por ello, puede decirse que el dispositivo esta en

reconstruccion permanente.

Etapa de analisis

La etapa de analisis estuvo compuesta de dos fases concomitantes
dirigidas a trabajar los datos construidos. La primera fase consistié en reconstruir
y afinar el modelo de analisis que habia sido esbozado al concluir la problematica.
Al igual que el andamiaje teérico, el modelo de analisis se fue construyendo a lo
largo de la investigacion. En un segundo momento nos abocamos al analisis de
los discursos empleando para ello el analisis estructural (Piret, Nizet, y Bourgeois,
1996); el analisis de contenido (Suarez, 2008) lo empleamos sobre todo para las
imagenes, y para las materializaciones (especialmente planos arquitectonicos)
empleamos un analisis combinado (los dos anteriores y la herramienta analoga a

la que se emplea en el analisis arquitecténico, que construimos ex-profeso).

A continuacién presentamos el modelo de analisis que resulta de la
combinacién de las propuestas teoricas de Lefebvre (1974/2000), Albero (2010a) y
Jager (2003).

Modelo de analisis: a partir de Lefebvre, Albero y Jager

Las nociones y herramientas que retomamos de los autores antes
expuestos nos ayudaron a construir un modelo metodolégico que entrelaza las
dimensiones planteadas por Lefebvre (1974/2000) para la produccion del espacio
social, las dimensiones del modelo ternario y trildgico de Albero (2010a) y los
criterios del ACD de Jager. Un primer modelo se construyé cuando, al cruzar las
dimensiones de Lefebvre y Albero, surgidé una cuadricula que se puso a prueba al
analizar los primeros datos recogidos. La confrontacion del modelo con los
referentes empiricos permitid ir construyendo paulatinamente el modelo al dar
contenido a las casillas interiores de la cuadricula. En efecto, esos contenidos que
corresponden a las intersecciones no habriamos podido tenerlos a-priori, fue
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menester llevar a cabo el proceso de analisis para obtener la informacion que

permitié completar el modelo, (ver figura 10).

La perspectiva de Jager (2003) esta en la base de la cuadricula porque
consideramos que en cada casilla se juegan relaciones de poder: la posicion y rol
de cada actor tiene que ver con la relacion que establece con las normas, que a
veces transgrede, otras veces acata y obedece, y otras mas participa en su diseno

y aplicacion.
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Figura 10 Modelo metodologico para el analisis de los espacios para la formacion
universitaria

La produccion del espacio (Lefebvre)

Practicas Representaciones Espacios de

espaciales

del espacio representacion

- Espacio percibido * Espacio concebido * Espacio vivido

. . Representaciones presentaciones
+Horizonte ideal del espacio B0 oral Ideales y valores de
Ideal- (teorias, : ’ los actores
deseable (en el grafico y y
conceptual conceptos, T B trico de delimitados por el
valores) e entorno y la cultura
Gc‘rores] disefiadores
(normativos)
o Un espacio — =
*QOrganizacion construido por las ferializacionesy Practicas ejercidas
Eunci | practica; récticas sociales presentaciones R DS (e
SHCIGHS marcosy normadas y sus espacialesy Prescripcion
ke materializaciones uitectonicas que
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materializan
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heterctopias

Percepciones y
practicas de |os
subjetiva e pctores pcl_rjiculores
intersubjetiva en relacion con
de los actores espacios normadaos

*Experiencia

Dimensiones método ternario y frildgico de dispositivos
de formacion (Albero)

(Jager) discursos, practicas y materializaciones (atravesados
por relaciones de poder-saber)

Nota: Los elementos de analisis propuestos por Jager: discursos, practicas y materializaciones que

aparecen en la cuadricula estan atravesados por relaciones de poder-saber.

Fuente: Elaboracién propia, a partir de las dimensiones propuestas en las perspectivas y modelos
de Albero (2010a), Lefebvre (1974/2000) y Jager (2003).
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A continuacién detallamos las intersecciones en el modelo de analisis y la
manera en que cada una permite trabajar los discursos, practicas vy
materializaciones, gracias a que en cada relacion se determinan los observables a

los que puede ponerse atencidn.

Practicas espaciales y su relacion con la dimension ideal-conceptual

Al considerar la relacién entre practicas espaciales y la dimension ideal-
conceptual tenemos en cuenta las representaciones (como ideas mentales) del
espacio deseable en los actores, ligadas a los valores y a las teorias y modelos

subyacentes en las que hay sido formados.

Es la idea que se forma, prevalece y

eventualmente se materializa como producto de

tales modelos. Generalmente queda expresado en

las enunciaciones de los actores acerca de lo que

les gustaria o también en alguna descripcién que
hagan sobre un estilo arquitecténico ideal (por ejemplo, la arquitectura
posmoderna o alguna otra tendencia). Sus inclinaciones y gustos se observan en

las practicas de los actores y también en lo que dicen, es decir, en su discurso.

Hay que tener en cuenta que el gusto personal, estd condicionado por el
habitus y el campo social (Bourdieu, 1979/2002) en el que se esta inserto, asi

como la posicidon del actor en la universidad y su propia trayectoria e historia.

La relacion entre representaciones del espacio y la dimension ideal-
conceptual

Esta relacién alude a las teorias que estan
detras de la conceptualizacion y produccion de las

materializaciones arquitecténicas. Un ejemplo de

esto se presenta cuando alguno de los actores

§
i
I

expresa explicita o implicitamente que sus

materializaciones se apoyan en determinada teoria

de la Arquitectura -como la racionalista- o en un
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determinado estilo arquitectonico. Aqui también tiene importancia la forma de
presentar el proyecto arquitectonico, esto es, la eleccion grafica que se haga para

mostrar el proyecto ejecutivo.

Espacios de representacion y su relacion con la dimension ideal-conceptual

En la relacién entre espacios de representacion y dimension ideal-conceptual se
tienen en cuenta los ideales y valores delimitados por el entorno y la cultura. Cada
contexto es distinto en cuanto a los aspectos econémicos, politicos, sociales, efc.
Para ver esta relacién, se examinan aquellos aspectos que resaltan y/o que
modifican algunas de las condiciones en las que se gestan los espacios. Por
ejemplo, las condiciones climaticas de un sitio que provocan que las
construcciones adquieran formas y distribuciones

fisicas especificas. También se toman en cuenta la e e

seleccion de materiales de construccién y detalles

arquitectonicos que hacen al espacio mas

e
P ety
[

confortable. Asimismo, se revisa la relacion entre

-

espacios exteriores e interiores y los artefactos que

se utilizan para regular la temperatura al interior de los locales.

En paises del norte de Europa, las temporadas de sol y las estaciones del afio
estan poco definidas, los periodos de sol son muy cortos y la puesta del sol ocurre
a media tarde, lo cual obliga a realizar ciertas actividades en determinados

horarios y a tratar de optimizar el tiempo.

Relacion entre practicas espaciales y dimension funcional de referencia

Aqui enfocamos el espacio construido por
practicas sujetas a normas explicitas o implicitas.

Resaltan las materializaciones realizadas

conforme a normas institucionales, politicas =

publicas, proyectos oficiales, etc.

Como ejemplo de observable en el que se puede

ver esta relacion, puede considerarse algun proyecto arquitecténico en el que se
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concreta una politica de masificacion para la educaciéon universitaria 0 una de
ampliacion de matricula. Otros observables son los edificios construidos que

responden a una politica de implementacién de lo digital.

Relacion entre representaciones del espacio y dimension funcional de
referencia

Esta relacion se pone de manifiesto en el contenido de algunos documentos en los
que se establecen normas en relaciéon con los

proyectos y los programas arquitectonicos. Esas

normas guian y marcan limites a la actividad de

quienes participan en el disefio arquitecténico.

En su elaboracion suelen participar quienes -

o ligacio conetede * 1o whvidin
=
-
o o s
L
L et

tienen formacioén para el disefio arquitecténico o -J

Amucen.

urbano, el diseno de mobiliario o de instalaciones de diversas indoles.

Los mejores ejemplos de ello son los reglamentos de construccion que establecen
dimensiones minimas para cada local construido, asi como los manuales de
construccién de edificaciones. Estos documentos son invariablemente
prescriptivos y se encuentran ligados a la operatividad. También pueden
considerarse las normas de seguridad dictadas para cada tipo de edificio, que

establecen los horarios de apertura y cierre y los sistemas de seguridad.

Espacios de representacion y su relacion con la dimension funcional de
referencia

En esta relacion se observan de manera
destacada las practicas que, mientras se estan

ejerciendo, obligan al ajuste de alguna

prescripcion. Dichas practicas responden a

iniciativas llevadas a cabo por uno o varios

actores quienes, sin dejar de obedecer los

reglamentos normas y pautas dictadas por la organizacion, procuran una mejor

habitabilidad y participan en una nueva configuracién espacial.
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Un ejemplo de esto puede apreciarse cuando las practicas de los actores se
ajustan a las normas sobre determinado uso del espacio fisico, pero cambia el tipo
de mobiliario, los colores y los materiales, se abren las puertas y las ventanas, o

simplemente se cambia la distribuciéon de mobiliario y equipo.

Relacion entre practicas espaciales y dimension vivida

Se trata de las practicas cotidianas ligadas a la

experiencia que los actores tienen con respecto a

un espacio construido. En esta relacién, también

| s r——

se busca sacar a la luz las percepciones de los ﬂ

diferentes actores sobre los espacios normados y

las practicas que realizan en ellos.

El observable que mejor responde a esta relacion es la practica normalizada.
Posiblemente esta es la forma mas comun de vivir los espacios, conformandose a
ellos y aceptando las condiciones y posibilidades de accidn que brindan. Se trata

de una practica que no impugna y que acepta el espacio sin cuestionarlo.

Relacion entre representaciones del espacio y dimension vivida

Es posiblemente una de las casillas en las que encontrar algun observable resulta
dificil. Para ello se requiere de la participacion de personas sin formacion
académica en el disefio arquitectonico. Se requiere que el disefio arquitectonico
sufra alguna modificacion por influencia de una propuesta que proviene de la
experiencia de vida de una o varias personas. Son propuestas que, desde el

espacio vivido, tienen efectos en las concepciones arquitectonicas.

Un ejemplo de esto es el siguiente: si entre las
practicas cotidianas de algunos actores esta la de
sentarse y conversar en un sitio que no estaba

destinado para eso, y el arquitecto o disefiador al

observar tales practicas hace ajustes en el

programa arquitectonico y en el edificio mismo, a

fin de que el espacio sirva para los fines determinados por los habitantes,
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entonces esos ajustes se convierten en un observable que corresponde a esta
casilla. Ciertamente, la posibilidad del ajuste depende de que el arquitecto o
profesional del disefio tenga la sensibilidad de reconocer las necesidades de las
personas que habitan el espacio, ademas de tener la posibilidad administrativa y

presupuestal para hacer dichos ajustes.

Relacion entre espacios de representacion y dimension vivida.

En esta casilla se refleja la mayor libertad de los actores para expresar su manera
de vivir mediante practicas que configuran y materializan espacios no normados.
Estos espacios resultan de las practicas y experiencias subjetivas e intersubjetivas
de los actores, que no siempre son del todo conscientes pero que responden a
necesidades humanas diversas. Estas configuraciones espaciales son vividas
como una forma de "ganar espacios”, es decir, de convertir espacios que no son
habitables en espacios que si lo son. Las practicas
que se realizan para configurar estos espacios estan
frecuentemente cargadas de emociones y deseos, y

se presentan como una forma de impugnar usos y

funciones establecidos. Los espacios ganados

pueden ser efimeros o duraderos, dependiendo del
numero de personas que realizan las practicas y la intensidad con que lo hacen.
Aqui es donde emergen configuraciones espaciales con sentido heterotépico,
pues en ellas se expresan pequenas y a veces modestas utopias que encuentran
lugar. En dichas configuraciones también se da un sitio preciso a la satisfaccion de

necesidades que los espacios normados no lograban satisfacer.

Ejemplos de esto se observan en la seleccion y recorte de los espacios que los
actores hacen para disfrutarlos, ya sea porque les parecen confortables o
agradables para realizar alguna actividad (como un pasillo soleado que algunos
utilizan para conversar) o porque los hacen sentir como si estuvieran en otro lugar
y en condiciones distintas (como un pedazo de césped desde donde puede verse
el horizonte). Las practicas que ejemplifican la relacion que da lugar a esta casilla,

a veces se presenta como impugnacion (como usar un lugar de paso para
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sentarse y reposar ahi) y con sentido heterotdpico, pero no necesariamente es asi:
cuando hace frio o llueve los estudiantes tienden a guarecerse en espacios
interiores; mientras que cuando la manana es soleada, procuran disfrutar del sol,
aungue en el interior la temperatura esté regulada. En suma, en el ambito de los
espacios vividos, pueden impugnar espacios preestablecidos para hacer funcionar

una heterotopia, o simplemente configurar el espacio para hacerlo mas habitable.

Para cerrar este apartado, reiteramos que el modelo de analisis se fue
construyendo paulatinamente, a medida que avanzaba el trabajo de acopio y
analisis. El contenido de la cuadricula que resultdé del cruce de las propuestas de
Lefebvre y Albero, fue tomando forma a medida que se efectuaba el analisis.
Primero, algunos de los hallazgos del caso mexicano nos ayudaron a dar
contenido a algunas de las casillas de la cuadricula y posteriormente dimos
contenido a otras al analizar los casos franceses. Esto nos permitid no unicamente
constatar aspectos semejantes en dos paises distintos, sino que hizo evidente la
diferencia entre los contextos y las maneras en las que se produce el espacio en

cada emplazamiento analizado.
Ensamble de las técnicas de analisis

Una vez recabados los datos, durante la primera etapa de analisis, nos
enfrentamos al problema de poner en relacion distintos materiales (discursos,
notas de observacion de practicas e imagenes de las materializaciones). Puesto
que nos interesaba examinar de qué manera las configuraciones espaciales eran
atravesadas por relaciones de poder y resistencia, acudimos al método de Analisis
Critico del Discurso (ACD) de Jager (2003). Este nos orienté a considerar como
elementos de analisis los discursos (lo que se dice), las practicas (actividades
recursivas) y las materializaciones (productos y objetos) que estan

permanentemente atravesadas por relaciones de poder.

Para aprehender las practicas espaciales fue menester echar mano de las
notas de campo, de las imagenes, pero también del discurso, pues éste permite

obtener el punto de vista de los actores acerca de la manera en la que perciben el
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espacio y describen las practicas que desarrollan ahi. Para contar con las
representaciones del espacio, procuramos obtener no sélo el discurso de los
proyectistas de algunos espacios sino otros materiales como planos, alzados,
maquetas, renders (representaciones o imagenes digitales del proyecto terminado
a partir de un modelo en tercera dimension), perspectivas y otras representaciones
graficas. Por lo que toca a los espacios de representacion, se procuré observar las
practicas de los actores aunadas a su discurso, para comprender como viven los

espacios en sus respectivas universidades.

Cuando hubo que develar implicitos en el discurso, recurrimos al analisis
estructural (Piret, Nizet y Bourgeois, 1996) y para el analisis de algunas imagenes
y fotografias empleamos el analisis de contenido (ACTI) propuesto por Suarez
(2008). También hubo necesidad de construir una herramienta analitica que
permitié organizar y comparar elementos surgidos en el analisis, a fin de distinguir
las tensiones entre los espacios, las enunciaciones de los actores y las
materializaciones observadas. Dicha herramienta tiene un formato similar al que

se utiliza para la programacion arquitectonica.

La tabla 6 resume las herramientas y técnicas de analisis y los usos que les
conferimos, a fin de enfocar cada uno de los materiales recopilados y tomar en

cuenta sus respectivas singularidades.
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Tabla 6 Ensamble de las técnicas de analisis

Herramientade | Referencia | Instrumentos | Tratados | Analizados conla ayudade | Empleados para
analisis tedrica como

Analisis Nizet, Pirety
Estructural Bourgeois
Andlisis de Hiemaux
contenido Suarez

Saldarriaga
Analisis Garcla
arquitectonico

Fuente: Elaboracion propia

Entrevistas
Textos en
documentos

Imégenes
Fotografias

Planos
arquitecto-
nicos

Discurso
Practicas

Discurso
Practicas
Materializa
ciones

Materializa
ciones

Categorizacion (asistida por
computadora, programa
MAXQDA)

Cuadros descriptivos de las
imagenes.

Formato de programa
arquitecténico en donde se
confrontan otros instrumentos
de analisis

Develar implicitos, revela las
actitudes, representaciones y
valoraciones en particular del
espacio percibido y de los ideales
y conceptos que guian las
précticas de los actores

Sigue la misma estrategia del
andlisis estructural a los discursos
pero pone en evidencia las
disyunciones a partir de las
imagenes.

Se construye para organizar los
datos y mostrar en un solo formato
las contradicciones entre los
discursos, practicas y la manera en
que se materializan los espacios
(construcciones)

Una vez expuestas las etapas recorridas para desarrollar esta investigacion,

pasemos a los analisis en extenso. Ofrecemos al lector un mapa llave del modelo

de analisis ya descrito (ver figura 10), adosado al final de este documento.

Pretendemos que sirva para guiar la lectura de los analisis e identificar las casillas

en las que se unen dos dimensiones y se establecen los observables.
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CAPITULO IV. Entre el espacio funcional y vital: casos de
universidades mexicanas

La verdadera arquitectura sucede
cuando el edificio construido
supera la funcién

para la cual fue disefado.

Umberto Napolitano

En este capitulo se presenta el analisis realizado a partir de la informacién
recabada en el contexto mexicano. Consideramos a los profesores, estudiantes,
directivos y arquitectos entrevistados como informantes que nos brindaron
informacion de primera mano sobre las distintas configuraciones espaciales que
pueden darse en los espacios universitarios, asi como sobre su participacion y

aportacion en ese proceso y las limitaciones y obstaculos experimentados.

En el analisis de lo dicho por ellos destacamos las referencias a espacios
de distintos tipos. En la mayor parte de ellas se hace explicita la manera en la que
los actores perciben los espacios fisicos como cobijo de sus actividades
académicas, sin dejar de lado la referencia a la participacién que cada uno tiene

en su configuracion.

En este capitulo mostramos como se relacionan, en los casos estudiados
en México, las distintas facetas de la produccion del espacio con las dimensiones
de los modelos de formacion. Abordamos las condiciones de habitabilidad que a
juicio de los actores son deseables, relacionando aspectos como la percepcion de
comodidad, la idea que tienen de la funcionalidad y las carencias con respecto a
las cualidades espaciales percibidas. Recuperamos también el discurso
relacionado con el ideal del espacio universitario, poniendo frente a frente al
espacio ideal institucional con las practicas que muestran los esfuerzos personales

y grupales de los actores por modificar los espacios normados.

Las modificaciones espaciales que realizan algunos actores con miras a

mejorar las condiciones de la formacién, son trabajadas en otro apartado, asi
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como también lo referente a los espacios en cuya configuracion intervienen
algunas tecnologias. Al término de cada grupo de apartados para cada caso
hacemos un balance de los hallazgos y las relaciones que surgen para abonar al

modelo de analisis.

Las condiciones de habitabilidad de los espacios

Un aspecto que regularmente aparece en lo dicho por los informantes de la
universidad ubicada en el centro-norte es la manera en que perciben los espacios
en los que se desarrollan las actividades de formacion. Encontramos que, con
frecuencia, los actores hacen explicitas las condiciones, particularmente las
arquitectonicas, que desde su percepcion harian mas habitables esos espacios.
También se refieren a las carencias de ciertos elementos en los espacios fisicos

que los hacen inchmodos o “poco funcionales”.

En relacion con nuestro modelo de analisis, vemos que los informantes de
este caso de estudio se encuentran en constante tensién entre lo que perciben
como deseable y las arquitecturas disenadas, construidas y normadas. La tension
se resuelve mediante la configuracion de espacios gracias a practicas que rompen
con lo normado. Desde luego, esa manera de resolver la tension no es

homogénea en todos los actores, como vemos a continuacion.

Una profesora entrevistada distingue claramente entre los espacios para la
docencia, es decir, para desempenar su trabajo, y los espacios para "estar" % De
acuerdo con esta distincion, los atributos de los espacios no son los mismos: si los
espacios son para trabajar; se estima que basta con que sean funcionales

(amplios, ventilados, con buena orientacidn para regular la temperatura) es

B«En mi opinion no [necesitaria algo mas], creo que nosotros lo que mas necesitamos es funcionalidad y
entonces es un espacio suficiente para trabajar sin problema [...] En los espacios externos donde [se
esperaria que] fueran mas para la socializacion, el descanso, inclusive para el estudio en grupos, ahi si
pudiera ser que pensaramos en algo mas comodo mas bonito mas agradable para estar; pero lo que es para
la docencia en cuanto a salones y laboratorios creo que lo esencial es que sean amplios, bien ventilados, que
estuvieran orientados de tal manera que las temperaturas no fueran terribles en el calor o en el frio [...] al
menos yo no necesaria mas. Tenemos ahora algunos salones y un laboratorio que cuentan con aire
acondicionado, pero sobre todo por sus caracteristicas, son salones muy chiquitos y muy encerrados que si
no tenemos eso seria muy incomodo estar ahi [...] por la mafiana no hay problema con la ventilacién natural
es suficiente” (U1.1.4).
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suficiente. Para “estar” (socializar, descansar o estudiar en grupo) se considera
conveniente que sean agradables (confortables, bonitos) y habitables en un amplio

sentido.

El analisis estructural de lo dicho por la profesora (véase anexo 2) revela
una dicotomia entre estar y frabajar, que se asimila a la dicotomia entre el espacio
agradable y el espacio funcional. Al hacer dicha dicotomia da muestra de una
representacion en la que el término "estar" se refiere a la manera en la que una
persona se posiciona en el mundo, al modo en que se relaciona con los demas; en
cambio, el ejercicio de la docencia se asume como una funcién de trabajo. El
espacio que corresponde al trabajo docente es aquel en el que se realiza la
funcion, se hace lo que se tiene que hacer y, cuando se concluyo ese hacer, no
hay algo que invite a quedarse, a estar ahi. Ahi, la persona requiere de lo
necesario para funcionar (aire para respirar, luz para ver bien), pero no para estar.
No hay en el discurso de la profesora la posibilidad de un espacio para la docencia
que sea funcional y agradable a la vez. La docencia parece ser entonces sélo una

funcién y no un modo de estar.

Podemos observar que la “funcionalidad” a la que la informante alude es
solo parcialmente semejante a la que Aalto (1982) proponia para una arquitectura
humanizada, un funcionalismo arquitecténico que abarcara el campo psicofisico,
en el que la escala, las formas, los sonidos y especialmente la luz brindaran a la

edificacion su caracter habitable.

Hablar de una arquitectura humanizada supondria reconocer que las
necesidades humanas son las que habrian de considerarse al disenar los
espacios arquitecténicos, en este caso los destinados a la formacion universitaria.
En ese fragmento, lo que la informante nos dice tiene mucho que ver con el ideal
de funcionalidad que obedece a algunos principios arquitecténicos del siglo XX.
Para ella, las construcciones estandarizadas, simétricas, homogéneas son
suficientes, siempre que las dimensiones provistas a los espacios fisicos permitan

que los estudiantes “quepan”. La funcién del edificio esta vista, entonces, en
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términos técnicos, pero no en relacion con lo que Aalto (1982) considera que es la

funcion humana de la arquitectura.

En otro fragmento® discursivo, la profesora enuncia claramente que la
amplitud es una caracteristica deseable de los espacios fisicos que favorecen la
formacion que se procura en su facultad y sefala otras caracteristicas que se
oponen a lo deseable. Asi, afirma que algunos aspectos de la construccion
constituyen ,dificultades” para trabajar. Ve diversos "problemas" ("hasta del clima")
en las "adiciones" que se hicieron a las viejas construcciones. El adverbio “hasta”
seguido de la contraccifin “del”, utilizados en el sentido de “incluso”, sugiere que
existen muchos problemas y uno de los mas evidentes radica en las condiciones
climaticas que produce un espacio que se agregd posteriormente y que no estuvo

disefiado en el plan original que asume como aceptable °.

En su discurso subyace la idea de que el espacio concebido, es decir, el
espacio disefiado por el arquitecto, tendria que contemplar las necesidades
humanas limitadas al ambito del trabajo. La profesora considera que las
“adiciones” son las que no brindan esas condiciones de habitabilidad, al reducir
algunos salones “originales”, limitando la extensifin y las dimensiones en las aulas

y los laboratorios.

8 “Este campus, estos edificios que tenemos son viejos no estuvieron pensados, creo yo, bajo esas
circunstancias en el momento de su construccion, tienen ventajas creo yo, los salones son amplios, eso es
muy bueno para el numero de estudiantes que tenemos, los laboratorios originales son muy amplios también,
eso también es muy bueno. Pero comparado con adiciones que se han hecho, aqui en la facultad
originalmente eran nada mas tres edificios. Este que es el uno, el que esta enfrente que es mas o menos igual
a este que es el dos y uno mas que es el tres, la construccién es mas o menos la misma, eso era lo original,
después de eso se tuvieron que ir haciendo adiciones y surgieron otros edificios con salones mas pequefios,
con problemas hasta del clima porque son muy calientes reciben mucha radiacion solar, son pequefios y no
muy alto el techo, entonces tenemos dificultades” (Fragmento de la entrevista U1.1.2).

% Recordamos al lector que para el analisis de la informacién construimos grafos de la estructura de sentido
(Suarez, 2008 y Saldarriaga, 2008). Algunos representan las estructuras paralelas con dos o mas codigos
disyuntivos. Identificamos las disyunciones con / y las asociaciones con |, reposicionando unos frente a otros,
si se diferencian y colocando debajo de cada uno, los términos que se asocian. También recuperamos la
carga valorativa identificada en cada fragmento, utilizamos ,#" cuando determinado cfidigo es positivo y un -
cuando es negativo. Mostramos los fragmentos del discurso de los informantes en la estructura sin paréntesis
cuando han sido enunciados explicitamente y aquellos que se encuentran implicitos los anotamos entre
paréntesis ( ).
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Para uno de los estudiantes entrevistados, la caracteristica deseable del
espacio universitario es la apertura. % El estudiante compara los espacios
universitarios con otros en los que desarrollé previamente actividades de
formacion de nivel basico y esa comparacion, que sugiere estar relacionada con
una concepcién disciplinar ligada a la arquitectura, revela que en su percepciéon
de los espacios fisicos hay algunas caracteristicas de las construcciones a las
cuales el informante les imprime una valoracién negativa considerandolas como

poco deseables.

En su discurso utiliza el término “Yo busco”, lo cual da idea de que todavia
no vive ese tipo de espacios con las caracteristicas que considera deseables para
la formacion universitaria. El analisis de su discurso revela una estructura binaria
que permite establecer que las caracteristicas de los espacios arquitectonicos
consideradas por el informante como positivas son la amplitud, la ligereza de la
estructura, los espacios despejados ligeros y dotados de luz, mientras que las

negativas son los espacios cerrados y reducidos.

En otro fragmento®” de su discurso, el estudiante se refiere a los sitios que
percibe como confortables y a los que considera poco confortables. Resulta
evidente que algunos de los espacios interiores que han sido construidos no le
parecen adecuados para el desarrollo de actividades académicas, sobre todo
cuando la vegetacion esta ausente. En cambio, la valoracion es claramente
positiva para el caso de los espacios exteriores, las areas verdes arboladas, que
puestas en relacién con los actores: “dan sombra” y "tranquilizan". El analisis
estructural deja ver que, en su opinién, los espacios construidos y sus edificios,
carecen de iluminacion y ventilacién natural, por lo cual en vez de relajar, estresan

(ver anexo 2, fragmento U1.3.2).

% “Yo busco eso en la universidad, un espacio abierto [...] por ejemplo cuando estudiaba en la secundaria era
un edificio antiguo, una casa que era un espacio muy cerrado, muy reducido, no me gustaba entrar porque
eran espacios muy pequefios” (Fragmento de la entrevista U1.3.1).
8 | a Facultad de Ciencias Politicas era un espacio muy triste porque no tenia vegetacion [...] Ya
especificamente en la Facultad de Quimica algo muy caracteristico es que nos encantan las areas verdes,
junto a la cancha hay muchas jardines y una jardinera que es la mejor cuidada, cuando tenemos tiempo
vamos y nos recostamos, tomamos el sol, hay sombra, estan los arboles, vemos a la gente pasar y como no
hay ruido pues nos desestresamos [...] estando recostado debajo de un arbol como que parece que todo se
estabiliza, se esta tranquilo, nos serenamos” (U1.3.2).
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Los elementos que recuperamos a partir del discurso de los informantes y
que relacionamos con las condiciones de habitabilidad son: la armonia entre
espacios abiertos y espacios cubiertos, el uso de los colores neutros en las
edificaciones, la busqueda por privilegiar la ventilacion natural, los espacios fisicos
con amplitud, las areas arboladas y la posibilidad de contar con areas publicas

para llevar a cabo actividades de socializacion.

Por otra parte, los informantes se refieren a algunos aspectos que
identificamos como dificultades u obstaculos para la habitabilidad: los espacios
muy cerrados, reducidos en dimensiones, con exceso de reflejos solares y/o

predominantemente dotados de ventilacion artificial.

Aqui cabe resaltar que, en la percepcidbn de los entrevistados, las
condiciones de habitabilidad de los espacios fisicos depende no soélo de la
arquitectura, sino también de otros aspectos en los que intervienen las actividades
de las personas y los efectos de éstas. Un ejemplo de ello es la limpieza,®® que se
ve como algo indispensable para que los espacios sean agradables; otro aspecto
es la cooperacién de los actores involucrados con cada espacio fisico para
mantener el equipo y el mobiliario en buenas condiciones. También se considera
relevante en el sentido de la habitabilidad, la ampliacibn o conservacion de los

espacios abiertos, asi como el cuidado de la vegetacién del lugar.

En opinién del estudiante algunas condiciones que limitan la habitabilidad
de los espacios no aluden a la construccion fisica, pero estan relacionadas con el
espacio fisico. Son condiciones que se ubican en la dimension funcional del
(Albero, 2010b) pues derivan de la aplicacion de las normas administrativas que

en este caso tienen efectos en el entorno de la formacion.

El programa de limpieza organizado por la administracion de la facultad no
es eficiente, pues la limpieza es insuficiente y, para evitar que entre el polvo, los
estudiantes y profesores mantienen las ventanas cerradas, lo cual dificulta que se

pueda gozar de ventilacion natural. Esto repercute negativamente en la salud y en

% “Cambiaria quiza la ventilacion, porque es un espacio cerrado que en época de calor nos cansa. No
podemos abrir porque entra polvo y no lo limpian seguido” (U1.3.3).
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el proceso de formacion. Este informante valora como espacio deseable aquel que
se mantiene limpio, con buena ventilacidon natural y que provoque una sensacion
de apertura. Estas condiciones hacen el espacio habitable por contribuir a la

satisfaccion de necesidades humanas.

Ademas de lo anterior, la posibilidad de tener espacios “abiertos” y publicos
es altamente valorada en el discurso de los informantes, como condicion de
habitabilidad. Al respecto, cabe mencionar que la facultad en la que hicimos

observacion cuenta con una amplia plaza central®

, cuya funcién es facilitar la
circulacién y distribucion de las personas en sus respectivos lugares de trabajo,
pero también funciona como un punto de encuentro, dialogo y comunicacion

(vease figura 11).

Figura 11 Espacios fisicos universitarios en exteriores (U1)

Plaza central entre los edificios principales. Fuente: Fotografias de la autora (2013).

Las personas pueden sentarse en las pequefas bardas que delimitan el
cambio de nivel y pueden subir al siguiente nivel utilizando escaleras o rampas.
Por un lado, esto ha contribuido a que los actores generen nuevos espacios fisicos
para "estar" y, por otro, se favorece el acceso de todas las personas (ver figura
12). Asi, vemos que en el caso de esta universidad se procura contrarrestar los

espacios espinosos (Flusty, 1997) y cada elemento arquitectdnico construido en

% La plaza principal constituye un eje que distribuye los espacios fisicos para las actividades académicas en
esta facultad. Esta plaza funciona como un vestibulo para los edificios mas grandes de la facultad, los edificios
en los extremos. El nivel asciende paulatinamente desde el estacionamiento. En cada uno de los niveles se
pueden observar arriates que protegen a los numerosos arboles existentes y a la vez sirven para sentarse.

167

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



principio para un fin especifico, es recuperado por los estudiantes y profesores
para cubrir alguna necesidad preferencial, como la de tomar asiento bajo una
sombra y estar en un lugar en el que pueden sentarse y conversar con otras

personas.

Figura 12 Configuraciones arquitectonicas en torno a una plaza central (U1)

Muretes, escalones y desniveles en la plaza central U1.0.4F Fuente: Fotografia de la autora
(2013).

El ideal espacial institucional confrontado con los ideales y practicas del
espacio vivido

Lo dicho en un discurso oficial® revela los ideales de un directivo de alto
nivel para quien el espacio universitario habria de ser plural “por definicion”. A la
vez expresa el deseo de hacer del espacio universitario un sitio para aprender a
convivir y que esa convivencia sea como estar en “casa”, que es el espacio
habitable por antonomasia. Sin embargo, en ese discurso no se aportan
elementos que den pistas acerca de las maneras en las que ese ideal podria
concretarse. Considerando el modelo de analisis que construimos con base en
Albero (2010a) y Lefebvre (1974/2000), se percibe una contradiccion entre la

dimensidn ideal-conceptual del modelo universitario y el espacio fisico concebido o

% “Nuestra universidad es, por definicion, un espacio plural donde la construccion de la identidad universitaria
se realiza justamente sobre las diferencias. 'Todos somos la universidad' es mas que una frase, es la
determinacién por hacer del espacio universitario el crisol de una nueva sociedad donde todos aprendamos a
convivir y a reconocernos en los demas, en una actitud tolerante y cooperante [...] Nuestro objetivo es ser
parte fundamental en la generacion de los nuevos mexicanos, los que se requieren para construir un México
Justo, incluyente y democratico. Bienvenido a la universidad, tu casa, la casa de todos”(U1.5.1.)
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disenado, pues las aulas y el mobiliario contribuyen poco a que los estudiantes se

sientan como en casa (ver figura 13).

Figura 13 Configuraciones arquitectonicas interiores (U1)

Aulas y fachada del edificioc B U1.0.1F Fuente: Fotografia de la autora (2013).

Dicho brevemente, las materializaciones contradicen el ideal contenido en
el discurso oficial porque lejos de responder a ese ideal, estan apegadas a las
normas y reglamentos constructivos. El analisis de las imagenes anteriores revela
que en las materializaciones se refleja la normativa técnica que rige para el disefio
arquitectonico de las universidades publicas mexicanas. En dicho disefio se
privilegia lo "modular”, que articula las tendencias a homogeneizar y estandarizar
elementos arquitecténicos y sistemas constructivos. La construccién modular tiene
la ventaja de reducir costos y proveer de espacios funcionales, segun los
principios de la arquitectura moderna (Loyola y Goldsack, 2010). Sin embargo, sus
efectos son negativos si lo que se pretende es ofrecer espacios habitables que
respondan a necesidades humanas y propicien procesos de formaciéon centrados
en el desarrollo del aprendiente. Las caracteristicas de las construcciones
modulares resultan poco favorables para responder a los multiples requerimientos
de formacién que tiene una universidad en la que se cultivan distintas disciplinas y

se prepara para diversas profesiones.

La arquitectura modular que prevalece en las universidades dificiimente
brinda a los estudiantes la sensacién de "estar en casa". Para los estudiantes
entrevistados "sentirse en casa" significa estar en un lugar comodo, apacible y

armonico. Desde su percepcion, esas condiciones de habitabilidad la tienen pocos
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espacios en la universidad, no solo porque la arquitectura favorece poco o nada la
habitabilidad, sino también porque frecuentemente se aplican normas (como
prohibir hablar o modificar la distribuciéon del mobiliario) que dificultan la realizacion
de sus actividades, y los invitan a retirarse de las instalaciones universitarias para

realizar algunas de sus tareas en su hogar.

Un ejemplo de lo anterior lo ofrece una estudiante de semestre avanzado
cuando afima®’ que los espacios le parecen “bien” aunque “podrian servir mejor”;
de manera que se puede decir que valora negativamente los espacios fisicos en
los que desarrolla sus actividades. Vemos que en ella subyace el deseo de que las
normas se establezcan tomando en cuenta las necesidades de profesores y
alumnos y critica implicitamente que se hubiera tomado la decision unilateral de
centralizar el almacén. Dicha centralizacion trajo como consecuencia que cada
estudiante o profesor que requiere de material de laboratorio se desplace hacia la
nueva ubicacion del almacén. Nuestra informante dice que esto “le cuesta trabajo”
dejando ver que considera que podria haber una forma de obtener su material que
fuera menos complicada. Valora negativamente tener que desplazarse, sobre todo
por el tiempo que destina al tener que ir a otro sitio por material de trabajo (véase

anexo 2, fragmento U1.2.1).

La estudiante afirma que requiere de un uso frecuente del laboratorio y de
lo dicho por ella® se desprende que considera que cada laboratorio debiera contar
con el material necesario para que no hubiera necesidad de desplazarse para
obtenerlo. Ese desplazamiento lo ve como un obstaculo a sus actividades

académicas.

Con base en lo dicho por esta estudiante, se puede inferir que en la

n 93

universidad no se siente como "en casa",”™ pues prefiere no quedarse en la ahi

1 “5i me gusta, pero hay muchos espacios que a lo mejor podrian servir mejor, por ejemplo acaban de
cambiar microscopios que usabamos aqui y los cambiaron a la parte de abajo y hacer las practicas alla y
luego regresar, si cuesta trabajo, a mi consideracion si falta una remodelacion y una inversion en los equipos
de laboratorio, no nos falta nada pero podria estar mejor” (U1.2.1).

°2 41 os laboratorios] Son cémodos pero me gustaria que hubiera més microscopios, no tener que ir a buscar
el material hasta el almacén, que estuviera aqui dentro del laboratorio, el material dispuesto aqui, probetas,
matraces y no tener que desplazarme por el material hasta abajo” (U1.2.2).

2 “No, yo no me quedo, yo me voy a mi casa vivo cerca, yo no me quedo aqui” (U1.3.3).
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cuando tiene tiempo libre. De este modo, hace saber que su ideal no es el mismo
que el que aparece en el discurso oficial, y que prefiere ajustar sus practicas a su
propio ideal, privilegiando la dimension vivida (véase modelo de analisis relacién
PE-V). Como ofros, esta estudiante busca la manera de vivir sus espacios, de
explorar alternativas que se apeguen a la norma sin detrimento de la comodidad.
Cuando eso no es posible, entonces opta por transgredir la norma (guardando el
material en su locker en lugar de entregarlo en el almacén), configurando asi

nuevos espacios no normados.

La estudiante narra que en su carrera requiere cultivar especies vegetales
desde la etapa de germinacion, asi como hacer pruebas de resistencia de las
semillas y experimentos genéticos para mejorar la produccion de frutos. Hace
saber que en la universidad no existen espacios fisicos para realizar esas
actividades y que ella, junto con otros estudiantes, han cultivado en el techo de
uno de los edificios. De esta manera, han participado en la configuraciéon de un
espacio necesario para su formacion, rehabitando un espacio que estaba

destinado a servir solo de techo.

Figura 14 Configuracion espacial en torno a un laboratorio (U1)
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Figura 15 Configuracion espacial en torno a elementos arquitectonicos (U1)

Losas y techumbres de un edificio U1.0.2F Acercamiento en la vista 2 Fuente: Fotografia de la
informante 2 (2013).

Las fotografias ilustran un espacio concebido como cubierta (techo) que,
para obedecer a necesidades de formacion, ha sido convertido en un espacio de
cultivo. Su ubicacién lo provee de asoleamiento a lo largo del dia, que ayuda a
germinar las plantas. Estas pueden adaptarse moviendo de lugar las cajas en las
que han sido sembradas o modificando el angulo de exposicién a los rayos solares
con la ayuda de una piedra. El medio nivel* que se produce al unir dos edificios,
contribuye a que sea un espacio de facil acceso para acomodar el material con el
que trabajan los estudiantes de la licenciatura quimico-agricola. De este modo,
estudiantes y profesores han configurado un espacio en el que trabajan,
intercambian y aprenden, gracias a la rehabitacion®™ de un espacio fisico. Asi, se
transforma el espacio ,formal” y se configura un espacio de representaciéon en el

que los estudiantes se forman (véase anexo 2).

Una estudiante expresa que la carencia de los espacios necesarios para
realizar las practicas, frecuentemente tienen que adecuar otros espacios. Les son
imprescindibles espacios de cultivo que por definicion requieren de luz solar y
humedad suficiente; si no los tienen, o el espacio asignado (normado) no se presta

para ello, los estudiantes configuran y materializan espacios que se salen de las

% Medio nivel es un término de uso corriente entre arquitectos, ingenieros y constructores que denota el nivel
que se genera entre dos estructuras unidas, la primera de las cuales tiene una altura dada; la segunda
incorpora una losa o piso hacia arriba o debajo de los limites del piso y el techo de la primera.

% Esta consiste en generar condiciones de habitabilidad que no fueron pensadas desde el disefio. Si aludimos
al modelo de analisis, la rehabitacion que se lleva a cabo en este ejemplo esta en el cruce de los espacios de
representacion y la dimension funcional (Lefebvre, 1974/2000; Albero, 2010). Las practicas ejercidas reajustan

una prescripcion.
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normas tanto administrativas como arquitecténicas. Es decir, se configuran nuevos
espacios de representacidon que privilegian la dimensiéon vivida de los actores

(véase modelo de analisis relacion ER-V).

La modificacion de condiciones espaciales

Las personas entrevistadas hablan de las condiciones espaciales que enfrentan y

particularmente de su participacion para generar cambios en ellos.

Una profesora afirma que ella “ha vivido” los cambios y modificaciones que
han experimentado los espacios fisicos de su centro de trabajo. ;Qué considera
nuestra informante sobre la posibilidad de modificar las relaciones espaciales? El
analisis de lo dicho por ella muestra una valoracién negativa con respecto a las
posibilidades de adaptar los espacios fisicos. Para ella los espacios fisicos “ya
estan” y “silo admiten adaptaciones” % Al utilizar el adverbio ,sfilo" le imprime una
connotacinn negativa puesto que se refiere a que ,unicamente” o ,nada mas" puede

adaptarse.

El analisis de lo dicho por la profesora (véase anexo 2) deja ver que
implicitamente considera un espacio no fisico que podria configurarse, el cual
podria no requerir adaptaciones. Pero por lo que se refiere a los espacios fisicos,
la profesora admite unicamente “adaptaciones”, aunque éstas llegan a modificar
en gran medida la configuracion arquitectonica, como es el caso que se ilustra en

la figura 16.

En la imagen vemos la escalera de uno de los edificios principaleng, en ella
podemos ver una modificacion al trazo de la escalera que fue proyectada
originalmente. Este cambio permite descender medio nivel al lado contrario del

acceso principal, es decir, evita tener que rodear el edificio y favorece la

% “Es decir, se ha tenido gue ir adaptando como se puede, porque los espacios fisicos ya estan y solo se
g:ueden hacer adaptaciones, algo que ya ahora en las nuevas construcciones se cuida” (U1.1.1).
" Los principales edificios de esta facultad presentan el disefio que parte del médulo comunmente
denominado CAPFCE, una planta arquitectonica alargada que consta de dos niveles, cuya comunicacion es
través de una escalera, la cual en la mayoria de las ocasiones esta localizada en la parte central de la
edificacién, para mayor informacién puede consultarse el catalogo de estructuras del Instituto Nacional de
Infraestructura Fisica Educativa, INIFED (2014).
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comunicacion de las personas al poder acceder mas faciimente a la edificacion

siguiente.

Figura 16 Detalle de elementos constructivos modificados por los actores

i
, 5 .‘...I iy

I iiepy

Escalera del edificio B U1.0.3F Fuente: Fotografia de la autora (2013).

El ejemplo al que aludimos revela como se modifica la configuracion
arquitectonica, para mejorar las condiciones espaciales que favorecen una mejor
circulacién de las personas y brinda mejores oportunidades de intercambio,
favoreciendo la dimension humana. De este modo, se introducen cambios en el
diseno arquitectonico (representaciones del espacio) (véase modelo de analisis
PE-V, RE-IC), a pesar de que éste se apegaba a las rigidas normas oficiales. En
este caso, dicha modificacion se hizo gracias a que los actores mostraron que sus
actividades se veian entorpecidas por la falta de una escalera que permitiera una

mejor comunicacion entre los espacios.

La configuracion espacial no siempre requiere de modificaciones fisicas,
puede surgir a partir de practicas que busquen satisfacer necesidades humanas.
Una configuracién de este tipo es la que describe un profesor de tiempo parcial
cuando afirma® que las autoridades de la facultad en donde trabaja no requieren
de un espacio fisico determinado para resolver problemas planteados por
estudiantes o profesores; la actitud abierta para escuchar a los otros, convierte

cualquier pasillo o sala de la universidad en un espacio para intercambiar ideas,

% “Una cosa que me ha gustado, que yo he visto a diferencia de otras universidades que conozco, es que las
autoridades son muy abiertas y lo que uno necesite se lo podemos solicitar si los encontramos en el pasillo
[...] He notado que este espacio que no es tan grande ayuda cuando también la gente esta dispuesta a
responder y son sensibles a colaborar en las necesidades” (U1.4.1).
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plantear problemas y dar soluciones. El analisis estructural que hicimos al discurso
del profesor, reveld que los espacios ,dficiales” como las oficinas o los cubiculos
en esta facultad, no necesariamente son los espacios 6ptimos para la resolucion
de problemas. Lo dicho por el profesor deja ver que continuamente se producen
espacios a través de las relaciones que se establecen entre los actores y los
emplazamientos. El analisis también revela que las dimensiones fisicas pasan a
un segundo plano o se minimiza su importancia ("el espacio no es tan grande”,
dice el profesor) cuando la disposicion de los directivos y las interacciones con

ellos facilitan la atencion a las necesidades de la comunidad universitaria.

Pasemos ahora a tratar brevemente la configuracion de los espacios en los
que las interdependencias incluyen artefactos tecnolégicos y, de manera implicita,

la cultura digital que ellos vehiculan.

Configuracion de espacios en donde intervienen tecnologias

En las entrevistas que realizamos en esta universidad, las alusiones a un
espacio virtual o digital son muy escasas. Hay, sin embargo, alusiones a los
espacios fisicos en los que se incorporan artefactos necesarios para el desarrollo
de las TIC al interior de la universidad. Son éstas las que analizamos a

continuacion.

Tres de los informantes coinciden en que paulatinamente se han “instalado”
nuevos equipos. El uso de este verbo transitivo nos permite ver que la tecnologia
es vista principalmente como un objeto (se instala tecnologia), de manera que el
equipo puede “colocarse”, acomodarse. Parece normal la idea de que los usuarios
de los aparatos se ajusten a las necesidades de la instalacion, en lugar de que

ésta se ajuste a las necesidades de los usuarios.

Cuando preguntamos a una profesora sobre los espacios virtuales para

fortalecer su actividad y la formaciéon de los estudiantes, ella aludio® a los

99 . . . . P

“Tenemos ahora ademas de los espacios fisicos, que afortunadamente se ha podido ir instalando
tecnologia, entonces ya tenemos cafiones pues no sé si en todos, pero si en la mayoria de los salones,
entonces eso es una ventaja para la actividad docente, entonces si se ha buscado adaptar lo que se tiene”
(U1.1.5).
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artefactos que se requieren para apoyar su clase. Para ella, el hecho de que se
instale equipo en la facultad es un evento “afortunado”. Dicho equipo se adquiere y
se coloca para apoyar basicamente la actividad docente. No parece haber un
consenso previo entre profesores o estudiantes con respecto al equipo que
necesitan para sus actividades. La profesora tiene presente que podria haber
otros espacios con mejores condiciones para el uso de TIC, que fuesen cdmodos
y fortalecieran la formacidén de los estudiantes, pero lo entiende como un proceso
que se ha iniciado. Dice: “ya tenemos cadones” dejando ver la posibilidad de que

posteriormente se instalen otros artefactos.

En el analisis a lo dicho por la profesora (ver anexo 2) se puede apreciar
que ella considera desfavorable no tener nada, asi es que lo que tienen lo
aprovechan, lo adaptan y lo colocan en donde piensan puede funcionar mejor (ver
anexo 2). El término “afortunadamente” que emplea la profesora y que tiene un
sentido positivo, hace ver que los equipos de video proyeccion que se han
instalado son un feliz comienzo, pero ello no significa que sea una practica regular

el dotar las aulas con los aparatos necesarios.

De este modo, su idea respecto de un espacio en el que se desarrolle la
cultura digital de manera deseable dista mucho de las posibilidades que brindan
los modos de operar administrativos (dimension funcional) que se limitan a
"acomodar" aparatos, mas que a configurar con ellos espacios convenientes para
la formacion. Las dos dimensiones que entran en tensién con las practicas
espaciales son la ideo-conceptual y la funcional de referencia (véase modelo de
analisis, PE-F, PE-IC). Ambas impiden que las practicas y percepciones de los
actores se materialicen configurando espacios que respondan mejor a las

necesidades humanas y, especificamente, a las necesidades de formacién..

Como en otras universidades, la instalacion de equipos obedece no tanto a
necesidades de formacion como a las normas y marcos “indicativos” que se le
imponen a la institucion. Se trata de una serie de requerimientos que tienen que
cumplir las instituciones para obtener la acreditacion de los programas educativos.
La acreditacion es importante porque de ella depende, en buena medida, el
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financiamiento que se otorga a las universidades. Esto explica que la busqueda de
la acreditacion desate cambios en las universidades. A ello hace referencia una
estudiante de semestre avanzado,'® cuando atribuye la instalacion de equipos vy
la limpieza de los espacios al hecho de que se puso en marcha el proceso para

obtener la acreditacion de la carrera.

El analisis estructural de lo dicho por la estudiante (ver anexo 2, fragmento
U1.2.4)) pone de manifiesto que en su representacion el espacio fisico responde a
un diseno (espacio concebido) que obedece a normas. Por lo tanto, solo se
modifica si las normas lo permiten. En el caso que estudiamos, la materializacion
obedece a aspectos relacionados especificamente con la dimension funcional
(véase modelo de analisis RE-F y PE-F frente a PE-IC); no se producen cambios
notables, ni se instala equipo, mientras no se requiera cumplir con otras normas
(como son los requisitos para acreditar una carrera) y se tengan los recursos

necesarios para realizar esos cambios.

Lo que a partir de los datos recabados concluimos es que la introduccion de
artefactos relacionados con las TIC, han obedecido mas a las normas impuestas
que a las necesidades formativas. No se hacen cambios propiamente a los
espacios fisicos. Estos se mantienen conforme al disefio establecido. Puesto que
este diseno favorece el modelo centrado en la transmision y en el entrenamiento,
la introduccion de artefactos se hace con la misma logica. Los aparatos sirven
para apoyar la clase del profesor, o cuando mucho para que los estudiantes
adquieran algun saber-hacer determinado. Parece estar distante la idea de que los
artefactos pueden ser empleados para desarrollar una cultura digital en la que la
tecnologia sirva como instrumento para el aprendizaje. Las posibilidades
(affordances) que abren las relaciones entre actores, emplazamientos y artefactos

en las condiciones descritas, resultan muy limitadas.

100 45 he notado cambios [en los espacios de la facultad], porque acaban de acreditar la carrera, acaban de
limpiar todo e instalaron equipo” (U1.2.4).
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Dificultades para habitar los espacios disenados en el contexto mexicano

En este apartado se exponen los resultados del analisis de lo dicho por
personas que ejercen un rol directivo; por esa razén, estan mas cercanos a la
toma de decisiones institucionales, sin que ello signifique que son ajenos a la vida
académica, pues las mas de las veces profesores de tiempo completo o de tiempo
parcial que temporalmente ejercen una doble funcién y habitan los espacios

universitarios con ese doble rol.

Los ideales y conceptos de los actores seleccionados para las entrevistas
que analizamos y reportamos a continuacion tienden a estar mas cercanos a la
dimensién normativa por el hecho de que forman parte de la administracion vy
ejercen funciones de direccion e influyen de diferente manera en el disefio de los
espacios universitarios. Nos interesé indagar cuando y como esos roles pueden
impedirles vivir los espacios de la misma manera que otros profesores y limitar su
capacidad de preocuparse por atender las necesidades de estudiantes, profesores

y trabajadores administrativos.

Los espacios universitarios vistos por directivos: entre ideales y normas

Sabemos que quienes ocupan el lugar de mayor responsabilidad en las
universidades tienen un gran poder de decision. Sin embargo, la mayor parte de
las decisiones fundamentales para la vida colectiva son tomadas en el seno de los
organos colegiados y, por lo que se refiere a las decisiones operativas, hay
muchas que son tomadas en diversos niveles, incluyendo lo que toca a la
construccién de edificios universitarios. En las universidades mexicanas
estudiadas -y seguramente en todas o, por lo menos, en la mayoria- existen
departamentos de construccion o de obras universitarias en donde arquitectos,
ingenieros y disefnadores toman decisiones en torno a las obras por construir o
rehabilitar. Son ellos quienes producen lo que Lefebvre (1974/2000) llaméd
"representaciones espaciales” (planos, maquetas, descripciones y otros),

conforme a las cuales se desarrollan los edificios y conjuntos universitarios.
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El analisis de los datos que presentamos a continuacion pone de manifiesto
los ideales que orientan esas representaciones y las dimensiones del modelo de
universidad que tienen un mayor peso en las decisiones en torno a las

arquitecturas.

Lo primero que salta a la vista es que la mayor parte de los directivos
entrevistados hablan de los espacios universitarios en términos de infraestructura,
es decir, en términos meramente constructivos y fisicos. Es muy frecuente que en
los planes e informes de trabajo exista un capitulo dedicado a las “obras de
infraestructura” universitaria '°' . Dicha expresion no es intrascendente, pues
normalmente esta atada al costo de la construccion y a la gestion de recursos que

eso significa.

Con frecuencia, la necesidad de construir nuevos edificios se utilizan como
justificacion central de la solicitud de recursos a distintos niveles de gobierno

(municipal, estatal y federal)'®2.

Subrayar este aspecto nos permite entender algunos de los componentes
que conforman los ideales y valores de quienes dirigen algunas universidades
mexicanas. Este primer aspecto que llamaremos de "gestion de recursos” forma
parte de la dimension funcional (Albero, 2010a). En ella tiene una relevancia
mayor el presupuesto asignado para la construccidon que las necesidades
humanas que tendrian que satisfacerse con la configuracion arquitectonica. En la
idea que predomina en este ambito, no sélo se tiene presente lo que “cuesta” la
obra, sino la eficiencia en la construccion entendida como optimizacién de

tiempos, aprovechamiento de recursos y ahorro en los procesos constructivos'®.

"9 “Hoy las infraestructuras [...] las tratamos de adaptar exclusivamente para aulas [..] infraestructura
educativa de ese tipo ya no la estamos utilizando tal cual e indudablemente hacemos modificaciones”
U2.1.12).
goz “Fue }pos.f'b;‘e argumentar ante autoridades federales y estatales, la necesidad de mayores recursos
economicos para la construccion de mayor infraestructura” (U2.3.35).
193 £} rector de esta universidad nos ha pedido que busquemos como optimizar los recursos [...] Queremos
tener nuestra propia constructora para desarrollar la infraestructura que requiere esta universidad, se esta
invirtiendo en obra para la universidad y podemos desarrollaria [...] como estamos desarrollando diversos
proyectos, ese ahorro no seria menor, no contrataremos arquitectos ni ingenieros externos, se esta invirtiendo
en obra para la universidad y nosotros podemos desarrollarla” (U1.6.10).
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También resulta relevante la autosuficiencia para desarrollar las edificaciones,

pero poco se dice de las necesidades de quienes habitan esos espacios.

Dicho de manera breve, identificamos un fuerte peso de la dimension
funcional en la toma de decisiones en torno al diseno y construccion de edificios
universitarios (espacio concebido) y en las practicas de los actores que se ajustan
a las normativas. Asi, reglamentos y licitaciones van de la mano. Se atienden
cuidadosamente las normas establecidas para la construccion y la gestion de los
recursos, mientras que hay poca preocupacion por generar espacios de
representacion en los que estudiantes y profesores puedan “"estar" y "vivir"
humanamente. De esta manera, la arquitectura deja de estar al servicio de los
habitantes y pasa a ser objeto susceptible de especulacion (Friedman,
1978/2016).

El analisis realizado mostré que la intencion de levantar edificaciones
dificiimente se combina con la preocupacion porque esas construcciones
respondan a necesidades formativas. Lo dicho por los entrevistados revela que los
procesos de masificacion influyen fuertemente en las configuraciones
arquitectonicas y, entonces, se privilegia lo modular. El aumento significativo de
matricula en los ultimos anos, si bien obedece a un compromiso institucional, asi

como a politicas nacionales e internacionales '™

, frae consigo la necesidad de
construir mas edificios para albergar a una creciente cantidad de estudiantes y de

profesores.

A lo anterior se suma el hecho de que la construccién incesante de edificios
ha provocado la disminucion de areas verdes. Esto ha hecho necesario tomar
medidas para "mitigar los problemas ambientales" que se han generado en el
campus'?. Si leemos esto a la luz de nuestro de nuestro modelo de analisis,

vemos que en las dimensiones ideal-conceptual y funcional tiene un fuerte peso el

104 sEn todo momento de la gestion universitaria, en la presente administracion, las acciones corresponden a
la prospectiva implicada por el plan de desarrollo universitario que obedece al compromiso de ajustar, adecuar
y reorientar las practicas académico-administrativas y comunitarias, para responder a los retos que las
tendencias sociales, culturales y economicas plantean a las instituciones educativas en este siglo XX”
5%2.3.9).

‘Buscamos mitigar los impactos ambientales ocasionados por la construccion de infraestructura para
atender la demanda de aumento de matricula” (U2.3.5).
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marco politico de productividad que demanda dar cabida a un mayor numero de
estudiantes ("mas matricula”). Los estudiantes son vistos como un numero en la
matricula'®, de manera que tanto las edificaciones nuevas como la apertura de
servicios en linea permiten dar cabida a una mayor cantidad de estudiantes, sin
que ello signifique que se atiende a sus necesidades especificas de formacion.
Las construcciones se han levantado ocupando lo que antes eran areas verdes,
danando asi el ambiente universitario (natural y construido) en detrimento de las
condiciones de habitabilidad que se requieren el desarrollo de los estudiantes

como futuros profesionales y como personas.

Lo dicho por uno de los arquitectos entrevistados revela la importancia que
tiene para la administracién el cumplimiento de las normas'”’. Este informante
alude a que a veces se tomaban decisiones insuficientemente reflexionadas sobre
el lugar en el que habria de levantarse algun edificio y ello provocaba posteriores
problemas ambientales, sanitarios o de otra indole. Senala que bastaba que
alguien decidiera, conforme a sus “deseos” que un edificio estuviera en un lugar,
para que asi fuera. Lo que expresa es que mientras estuvieran dentro de los
limites del terreno destinado a la universidad, las edificaciones podian ubicarse en

cualquier sitio.

Aqui vemos como las practicas de un grupo de personas que participan en
la toma de decisiones sobre la concepcion arquitectonica pueden tener efectos
indeseables en las materializaciones y sus emplazamientos. El poder que tienen
algunas personas para tomar decisiones en el ambito universitario les hace ignorar
reglamentos y normas de accion internas, pero esto tiene un limite. Cuando se

enfrentan a poderes en otras esferas o niveles de gobierno, ven la conveniencia

)

106 “Complementamos los espacios fisicos con virtuales abriendo mas espacios para mayor poblacion
U2.2.9).
SO? “Esta administracion esta tratando de ser muy cuidadosa con esa parte de los espacios verdes, habiamos
dejado de lado las cuestiones normativas y habiamos creido que por ser la universidad podiamos hacer lo que
desearamos dentro del campus. Hoy queremos estar en linea con todo, es instruccion del rector que las
cuestiones ambientales, sociales y todo lo que liga eso esté dentro de la normatividad vigente. Hemos tenido
reuniones con el ayuntamiento para definir cuales son nuestras areas verdes, forestales, de vialidad. En esta
administracion se estan restableciendo estas ligas con el municipio para que nos pueda otorgar un plano
validado, normado por ellos, areas que ya no podremos disponer para otra cosa y respetarias. Hoy no es facil
meternos en esta dinamica por la propia inercia que traiamos de crecimiento y de la forma de hacer las cosas,
estamos planeando nuestro crecimiento y cuidando las condiciones de las instalaciones”. (U2.1.17).
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de ajustarse a las normas. Asi que finalmente acaban por someterse a la
reglamentacion'®® que se les dicta y eso les permite avanzar en las obras sin

contratiempo.

Los espacios para la formacion soportados por tecnologias digitales

Una de las entrevistadas ocupa un cargo directivo en el ambito de
educacion virtual. Ella opina que las tecnologias no deberian ser empleadas para
“tecnologizar” las interacciones que pudieran darse cara a cara'®®, sino como
herramientas para llegar a estudiantes que por diversas razones no pueden

acercarse a los espacios fisicos de la universidad.

La entrevistada es también profesora investigadora y como tal se preocupa
por la formacion. Considera que el ciberespacio puede alojar muchas mas
arquitecturas de lo que pudieran hacerlo los espacios fisicos, por las

110

caracteristicas con las que se ha construido' ™ y alude a quienes participan en la

concepcion de espacios virtuales o digitales.

El analisis estructural de lo dicho por esta profesora revela las valoraciones
que hace de los espacios digitales y los espacios fisicos. Desde su percepcion,
asistimos a una migracion del edificio fisico a otro virtual, ambos requieren ser
construidos; uno se ve o se percibe y el otro no, pero ambos se erigen bajo

lineamientos y criterios que estandarizan (Loyola y Goldsack, 2010); se trata de

198 | a reglamentacién municipal para la construccién de edificios para la educacion contempla tnicamente los
minimos de area por habitante expresados en m2 y no sugiere disposiciones u orientacién de las edificaciones
dentro de un conjunto, esas decisiones corresponden a los proyectistas de la obra y son guiadas
frecuentemente por manuales arquitectonicos que actian del mismo modo que los primeros:
E)Orfe{':criptivamente (ver anexo 4). ) ] )

No creo que necesitemos que nuestras aulas virtuales estén completamente tecnologizadas porque
estariamos tecnologizando nuestra interaccion cara a cara, yo creo que no necesitamos eso, para lo que nos
sirve la tecnologia es para las interacciones que no son cara a cara” (U2.2.12).

"% Se ha considerado que el espacio digital no tiene limites en su construccion y almacenamiento, los
servidores y redes tienen posibilidades casi infinitas de expansion, sin embargo estan condicionados a
energias que los soporten (principalmente la eléctrica), [requieren] de redes de distribucion suficientes y de
materiales que transmitan los datos (instalaciones) y se les agregan multiples barreras internas (filtros,
candados «secure» y muros «walls») que tienen las mismas funciones que en fisico, desalentar la entrada de
“extrados” o potenciales peligros externos.
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una estrategia constructiva que encuentra lugar tanto en los espacios fisicos como

en los virtuales'"".

Lo dicho por la profesora nos hace ver que el aula, como unidad tipoldgica
arquitectonica, prevalece en uno u otro espacio''? las aulas se emplazan bajo las
mismas condiciones en cualquiera de los dos espacios y permanecen como
compartimentos estancos que sirven para reunir estudiantes que "toman la clase”
(aungue en un caso requieren sincronia y en otro caso pueden "tomarla" de

manera asincrona).

Aun cuando afirma que los estudiantes tienen diversos modos de aprender
y de formarse (dimension ideal-conceptual) y que ello requiere de materiales en
diversos formatos, el enfoque de multimodalidad que describe no parece modificar
el modelo centrado en el profesor, entre otras cosas porque la arquitectura fisica
que sirve para concretar el enfoque transmisivo, se traspasa al ambito de lo digital.
Hay ciertamente, en la plataforma virtual, espacios para el debate y hay también
posibilidades de intercambios de los estudiantes entre si y con el profesor. Sin
embargo, estas posibilidades no son percibidas por estudiantes y profesores,
acostumbrados al esquema transmisivo (Albero, 2010a). Pareciera entonces que
este esquema y las arquitecturas fisica y virtual que se desarrollan ayudan poco a

que se perciban las diversas posibilidades (affordances) de uso de las tecnologias.

Por otfra parte, las arquitecturas que se mantienen en fisico y estan
destinadas a formacion virtual siguen siendo vistas como recipiente de artefactos
digitales, como espacios que contienen a los objetos técnicos y a quienes los

emplean'’. La representacion del espacio como contenedor hace dificil que se

"1 “Nuestro edificio grandote esta en el ciberespacio y ese edificio si es grande, muchas aulas, si operan
cientos de aulas virtuales y luego los que tenemos regados en el campus [fisicos] pero ese edificio no se ve”
2.2.13).

(';Jz “Tenemos esta idea de que integrar las tecnologias es integrarlas en el aula y por eso compramos
pantallas y proyectores, pero no puedes ir mucho mas alla de eso, con la multimodalidad estamos integrando
espacios fuera del aula, integramos un aula paralela virtual o muchas aulas paralelas [...] en este caso el
espacio en la plataforma, por ejemplo, en la multimodalidad los estudiantes usan mas los espacios virtuales
fuera del espacio universitario que dentro; por ejemplo si soy un estudiante multimodal, tomo mi clase
presencial en la forma tradicional y la virtual aqui [en el centro de autoacceso]” (U2.2.11).

3 4 6 que tenemos fisico si lo tenemos tecnologizado, el aula multimedia tiene equipo de videoconferencia,
pizarron electrénico y las mesas tienen conexion para electricidad [...] nos dotaron de treinta computadora
para crear [este sitio], un servidor, el equipo de videoconferencias; la universidad brindo otras cosas como el
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procuren configuraciones espaciales habitables. De manera consecuente con esa
representacion, la profesora entrevistada considera que los espacios fisicos que
se utilizan para acceder al ambito virtual “no necesitan cambiar tanto”''*. Aunque
su interés central esta en los espacios montados en las plataformas digitales,
admite que a ellos se accede desde el espacio fisico (“los centros de cimputo

abren la posibilidad de entrar al espacio digital"115

). Sin embargo este ultimo no
parece cumplir mas funcion que la de contener a los artefactos y a las personas.
Visto asi, se minimiza la funcién que pudiera tener el espacio fisico en el proceso
formativo, aun cuando éste sea "mediado por lo digital". Prevalece la percepcion
de que los intercambios se dan en linea y que las condiciones materiales pasan a
segundo término e incluso pueden ser las minimas; lo que requiere el estudiante
puede reducirse a una silla frente a un equipo de computo con conexién eléctrica y

con "conectividad" a las redes de comunicacion''.

Lo que el analisis mostré es que lo que las practicas espaciales (reveladas
por el espacio percibido) normalizan y sacan de foco el proceso formativo,
apoyados por las arquitecturas acostumbradas (espacios concebidos). De la
misma manera que se entregan los espacios fisicos “listos para usarse”, se
entregan espacios virtuales. En la relacién entre ambos espacios, sélo se tiene en

"7 ho obstaculicen las

cuenta que algunos elementos y materiales constructivos
senales digitales y éstas puedan distribuirse por los espacios interiores y

exteriores. Pero esto no es suficiente.

En efecto, ademas de que se requieren cambios en la arquitectura de los

espacios digitales para favorecer una formaciéon centrada en el desarrollo del

mobiliario [...] si es un espacio digamos muy equipado tecnolégicamente por su naturaleza de ser un nodo
tecnologico” (U2.2.14).
14 «5j creo que el espacio fisico no necesita cambiar tanto [...] En este espacio somos mucho més virtuales
que fisicos, tenemos una oficina, un centro de autoacceso y un aula multimedia, con eso resolvemos las
carreras virtuales” (U2.2.13).
13 4 a materia virtual igual la viene a tomar aqui en el centro de computo que le abre la posibilidad de entrar
en espacio virtual” (U2.2.11).
16 “Resuelvo por un lado la infraestructura de los aparatos y la infraestructura en términos de conectividad, un
ancho de banda suficiente para que la gente se pueda mover entre los espacios fisicos y los espacios
virtuales y los servicios virtuales” (U2.2.11).
""" Los elementos constructivos masivos (columnas, muros completamente cerrados) y los materiales como
algunos concretos sumamente armados, adicionados con plomo u otros metales pesados, dificultan las
comunicaciones entre locales interiores. Por local entendemos un espacio fisico delimitado para una actividad
en particular, una oficina o un aula puede ser simplemente un local.
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aprendiente (Albero, 2010a) y abrir posibilidades del uso de las tecnologias tanto
para los profesores como para los estudiantes, es indispensable considerar que
los espacios fisicos que se destinan para que los estudiantes "accedan" a los
espacios virtuales también necesitan cambiar, no solo para evitar problemas de
conexién, sino para contribuir a que operen como espacios de representacion
(Lefebvre, 1974/2000) en los que los estudiantes puedan realizar las actividades

necesarias para su formacion.

Llama la atencidn que, en un momento en que lo digital tiende a
generalizarse en las universidades, se hable tan poco de las relaciones entre las
arquitecturas, la formacion y lo digital. Ni los arquitectos, ni los directivos de las
universidades mexicanas estudiadas parecen cuestionarse sobre las maneras en
las que los espacios fisicos y virtuales pudieran contribuir a la formacion mediada
por la tecnologia. Queda este, entonces, como un tema que requiere ser trabajado

con mayor profundidad.

Los disenos arquitectonicos y la habitabilidad

Algunas de las preguntas que planteamos a los entrevistados se referian a
las condiciones que deberia tener un espacio en el que estudiantes y profesores
desearian permanecer, "estar” y realizar actividades que contribuyeran a su
desarrollo. Tratamos, con ellas, de sacar a la luz sus representaciones sobre lo

que hemos sintetizado con el término "habitabilidad".

Al respecto, un arquitecto alude a lo que seria un espacio universitario
“digno” "8 Ensu opinidn, tendria como caracteristicas las de ser suficiente, limpio,
y confortable También se refiere implicitamente a las actividades que ahi se
desarrollan, cuando dice que tendria que ser un lugar en el que "dé gusto”
participar. Sus afirmaciones revelan que los espacios se estan disefiando

(espacios concebidos) sobre la base de minimos, conforme a reglamentos

"8 “Digno, es para mi suficiente, limpio, confortable y que satisfaga las necesidades minimas, de los servicios,
de los accesos, las cuestiones de proyectar elementos para personas de capacidades diferentes, que los
edificios anteriores no los tienen, hoy los estamos proyectando, todo eso abona a que los espacios que
cumplan con la normatividad y que de gusto acudir a la universidad” (U2.1.32).
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municipales e internos, lo cual hace ver el fuerte peso que tiene la dimensién
funcional en las representaciones del espacio (RE-F). Con ello confirma lo que ya
habiamos visto en lo dicho por otros actores. Por lo que se refiere a los espacios,
se procura apegarse a una normatividad que poco tiene en cuenta las
necesidades preferenciales (Yurén, 1995/2000) de los actores e incluso sus

necesidades basicas (Heller, 1978).

Figura 17 Espacios vividos en los que no se satisfacen necesidades basicas

Un espacio fisico del campus
funciona de forma itinerante como
local de expendio de alimentos. Las
personas tienen que permanecer de
pie y los servicios relacionados con
la alimentacion se reducen al
minimo (sin agua para lavar los
platos, lavarse las manos o
depositar los desechos) U2.0.1F

El analisis de contenido de la imagen (figura 17) revela que la arquitectura
en la universidad respectiva no consideré las necesidades de alimentacion de los
estudiantes. La habitabilidad no es, entonces, una cualidad que hayan procurado
quienes disefaron los espacios universitarios y quienes tomaron decisiones al
respecto. No parece que sea una preocupacion de quienes tienen cargos
administrativos que se puedan satisfacer las necesidades necesarias (como

comer, y reposar comodamente) de profesores y estudiantes.

Los mercados, tianguis y puestos ambulantes son frecuentes en las plazas
publicas del contexto mexicano, el campus seleccionado para el analisis permite
bajo cierta normativa el emplazamiento de locales para vender alimentacidn, pero
en su mayoria no cuentan con servicios de agua potable y luz, ni se rigen por
normas para el desecho de residuos. Es decir, son escasamente habitables. Pese
a ello, los estudiantes hacen uso de estos espacios -que podemos considerar

como materializaciones efimeras- como sus espacios de representacion en la
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dimensidn vivida. Sus practicas espaciales en estas condiciones son opuestas a la
habitabilidad (Friedman, 1978/2016) pues no pueden sentarse comodamente para
disfrutar de alimentos limpios y nutritivos, ni cuentan con depésitos apropiados

para los desechos.

Las posibles configuraciones espaciales en los campus mexicanos

Como hemos dicho antes, la configuracion espacial es un entramado de
interdependencias de las personas, los emplazamientos y los objetos. Las
posibilidades de participar en configuraciones espaciales habitables se ve limitada

frecuentemente por un conjunto de poderes.

El analisis nos mostré que los arquitectos e ingenieros que proyectan las
construcciones ejercen un poder de gran peso, asi como quienes toman las
decisiones respecto de los edificios que se han de construir. A su vez todos ellos
estan sometidos a otros poderes, pues tienen que apegarse a normas diversas
que les limitan su creatividad e iniciativa. También ejercen un poder quienes
determinan normas de uso de los espacios de distintos tipos (aulas, areas verdes,
oficinas y espacios virtuales). Aun asi, frente a todos estos poderes, algunos
profesores y sobre todo algunos estudiantes participan en la configuracion de

espacios habitables. En este capitulo hemos visto algunos ejemplos de ello.

Un balance provisorio

Si tomamos en cuenta que en las disciplinas de la Arquitectura y la
Educacion el tema de los espacios para la formacion ha sido poco abordado y
analizado, los hallazgos obtenidos hasta el momento aportan en ese sentido y

abren nuevas vias de investigacion.

El analisis que hicimos de los discursos las practicas y las materializaciones
revela que los conjuntos universitarios estudiados son espacios disefiados por
arquitectos que cuidan apegarse a los reglamentos que rigen el diseio y norman
la construccién de los edificios y los diversos espacios universitarios. El uso y las
funciones de las materializaciones que de ahi resultan (edificios, plazas, pasillos,

etc.) son establecidos en diversos instrumentos normativos de la institucion
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respectiva. Esto significa que las configuraciones arquitecténicas determinan los
espacios y dejan poco margen de accion a los estudiantes, profesores, directivos y
trabajadores para configurar, mediante practicas distintas a las normadas,

espacios habitables que contribuyan de mejor manera a su desarrollo y formacion.

Una buena parte de los actores estan ya acostumbrados a una arquitectura
que no responde a sus necesidades y estan conformes con ella (relacion PE-V); la
justifican porque consideran que el espacio para el trabajo no tendria por qué ser
habitable. De este modo, la arquitectura y la normativa van propiciando cierto tipo

de practicas cuya recursividad contribuye a su reproduccion.

Sin embargo, algunos profesores y estudiantes (mas los segundos que los
primeros) procuran hacer los espacios mas habitables y mas adecuados para la
formacion. Al hacerlo, modifican también las practicas y rompen la tendencia a la
reproduccion. En algunos casos, logran modificar ciertas normas locales, pero en
ningun caso influyen en la modificacion de la normativa que rige el disefo

arquitectonico.

Configurar espacios y hacerlos habitables no es cosa facil. A veces requiere
de un proceso. Cuando el diseno arquitectdénico (representacién del espacio)
rigidiza el espacio hasta el punto de impedir que las practicas de los actores
(espacio vivido) sean de otra manera, los actores tienden, en primera instancia, a
adaptarse al espacio establecido y a las normas que lo rigen. Si resulta
insoportable la tension entre el espacio disefiado y normado y la idea que se tiene
del espacio deseable, entonces suele suceder que los actores participen en la
configuracion de espacios mediante la realizacion de practicas que transgreden

las normas e impugnan los espacios establecidos (relaciones ER-F y ER-V).

El trabajo de analisis revel6 que son frecuentemente los estudiantes
quienes participan en la configuracidn de espacios que respondan a sus
necesidades y apoyen sus procesos formativos, ejerciendo resistencia a la
dimensidén funcional (la normativa arquitectonica y administrativa), mediante

practicas que modifican el espacio en la dimension vivida.
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Algunas de las personas entrevistadas brindaron algunos criterios para la
configuracion de espacios habitables, como la amplitud del lugar, la ligereza de la
estructura, los espacios despejados, la correcta y natural iluminacion y ventilacion,
entre otros. También sehalaron elementos de la arquitectura que dificultan o
impiden la habitabilidad: espacios de dimensiones reducidas, cerrados, con
ventilacion artificial o mala ventilacidon e iluminaciéon natural. Los espacios que

habitan estan frecuentemente alejados de las pautas ideales.

Los datos que trabajamos permitieron constatar que existe contradiccion
también entre el ideal de universidad que se maneja en el discurso oficial y las
posibilidades que brindan las arquitecturas y la normativa (relacion RE-IC). La
mayor parte de las edificaciones son construcciones basadas en los sistemas de
planeacion y reglamentacion para la infraestructura educativa. Se trata de edificios
que obedecen a criterios de estandarizacidn, modulacién y, por ende, son
homogéneos. El criterio de agilizar y economizar los procesos constructivos
prevalece sobre las necesidades de habitabilidad y formacién y provoca que las

practicas disten mucho del ideal que se enuncia.

Con respecto al uso de las TIC, el analisis puso de manifiesto una tension
entre las posibilidades de uso de las TIC en favor de una formacién centrada en el
aprendiente (dimension ideal-conceptual) y los diversos aspectos de la dimension
funcional (arquitecturas digitales, procesos de acreditacion, entre ofros), que
propician el uso de los artefactos digitales solo como apoyo a procesos
transmisivos o instructivos. Esa tensiéon no se resuelve y, en los hechos predomina
el modelo transmisivo. A esta tension contribuye también la representacion
predominante del espacio como contenedor de objetos y personas. Tal
representacion se opone a la representacion que ve al espacio conjunto de

relaciones y lo considera como un recurso insustituible en el proceso formativo.

En suma, el analisis mostrd que la normativa (sobre construccidon y uso de
espacios) y los disefios modulares en las arquitecturas universitarias traen consigo

una deficiente habitabilidad de los espacios universitarios y cierra el abanico de
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posibilidades para configurar espacios que contribuyan a la formacion centrada en

el aprendiente y en su desarrollo.
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CAPITULO V. Entre lo tradicional y lo digital: analisis en casos de

universidades francesas

Toda necesidad es un pretexto
para cuestionar al mundo
nunca es exclusivamente funcional

Luc Weizmann

En este capitulo el examen de la manera en que las configuraciones
arquitectonicas y espaciales influyen en el tipo de modelo de formacion que se
favorece se centréo en tres universidades que se ubican en tres regiones de
Francia. En las siguientes paginas mostramos a lo largo de ocho apartados, los
discursos que prevalecen en esas universidades a partir de sus actores:
profesores, estudiantes, funcionarios de la administracion e integrantes de
consejos para el disefio de los espacios fisicos de las universidades. También
exponemos el analisis a las materializaciones: edificios y representaciones

arquitectonicas.

El discurso que refuerza la nocion del espacio como contenedor

Como en las universidades mexicanas, también en las universidades
francesas la representacion del espacio que parece predominar en el ambiente
universitario es la del espacio como contenedor. Ya se trate de estudiantes,
profesores, arquitectos o directivos, para muchos de ellos el espacio es el lugar en

donde se desarrollan sus actividades.

Aunque al describir sus actividades diversos actores expresan su
disposicion a participar en un cambio en las condiciones espaciales -lo cual
supondria la aceptacion de que en la configuracion del espacio intervienen las
practicas-, en su discurso subyacen implicitos que, una vez puestos de manifiesto
por efecto de la técnica de analisis, revelan que prevalece la idea de que el
espacio contiene el mobiliario, los artefactos y a las personas que los emplean, es

algo dado y anterior a las practicas.
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Especialmente puede verse en las expresiones de los entrevistados que el
espacio es un elemento de la arquitectura, es espacio arquitectdnico. Asi, es visto
como lugar, como elemento del inmueble que da "soporte" a los artefactos y las
personas que llevan a cabo actividades y estrategias de formacién; en ése soporte
se pueden "poner" objetos tecnoldgicos, aun cuando se trata de obras
arquitectonicas de caracter patrimonial“g. El espacio es, entonces, un elemento
de los inmuebles construidos para contener a las personas y los objetosm. Se
trata de una representacidon muy arraigada y dificil de cambiar, que influye en la
manera en la que profesores, estudiantes y directivos viven su relacion con el

espacio y la relacién de éste con el proceso de formacion.

Los espacios tradicionales ante los cambios digitales

Como resultado de los avances en las Ciencias de la educacion, en las
universidades francesas, como en muchas otras, se procura el transito de la
ensefianza tradicional, centrada en el profesor y en la clase magistral que obedece
a los criterios de la pedagogia de la transmisién, a una forma de trabajo centrada
en el aprendiente y que procura el desarrollo de éste, estimulando su proceso
formativo. Este transito ha enfrentado multiples escollos; uno de ellos consiste en
que la configuracion arquitectonica responde a un disefio que favorece la
ensefanza tradicional. Asi, se vive la contradiccion de hacer efectivo el modelo
centrado en el aprendiente manteniendo las condiciones espaciales apropiadas

para el modelo centrado en el profesor.

A esto hay que agregar que la "deseada" 121

,.1'122

integracion de la cultura

digital’* al proceso formativo parece estar enfrentando graves dificultades. Una de

"9 “Un programa inmobiliario como soporte de la estrategia digital” (B.3.15).

‘Lo importante esta en qué hacemos con el espacio [...] me parece mas sutil poner lo nuevo en lo heredado”
A.2.19).

Sz” ‘Los servicios soh acogidos en el seno de una estructura inmobiliaria repartida en todo el territorio”
(B.3.25). Las negritas son nuestras, las utilizamos para enfatizar la percepcién de un espacio como
receptaculo.

Entrecomillamos el término "deseada"” porque aparece en varios documentos oficiales, particularmente a
partir del afio 2000, cuando el Ministerio de Educacion, lanza el proyecto « Campus digitales [numéricos]» “en
favor de desarrollar las TIC en la ensedanza escolar y universitaria” (Baltazart y colaboradores, 2011, pag.
211). De manera analoga ocurre el lanzamiento en 2007 del Polo de Investigacién para la Educacién Superior,
el cual promovié la construccion de nuevos edificios con incorporacion de TIC. Cabe advertir que este término
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ellas es la forma de participacion de varios de los actores universitarios,
particularmente profesores y estudiantes. Al respecto, una investigacion de
Baltazart y colaboradores (2011) sobre la percepcion de los profesores e
investigadores en la puesta en marcha de las estrategias digitales; revela que “los
profesores se consideran destinatarios de informaciéon y no como parte implicada
[...] se perciben como usuarios y consideran que no se toman en cuenta sus

necesidades” (pag.217).

Las politicas publicas para la educacién en Francia se han concretado en
diversos progr.‘amas123 que incluyen la construccidn de espacios universitarios en
los que se incorporan equipos para el uso de TIC. El discurso de algunos
directivos y el analisis de las fotografias y planos nos permitieron constatar que,
dentro de los limites de los campus, se estan llevando a cabo modificaciones a los
espacios fisicos '?* mediante obras nuevas, adiciones, remodelaciones y oftros,
considerante el equipamiento tecnoldgico. Esto no significa, sin embargo que esas
modificaciones respondan del todo a criterios pedagdgicos. Algunos actores dicen
tener la impresion de que hay mas preocupacion por el equipamiento tecnologico
que por el modelo de formacién y que se opera bajo la premisa de que éste ultimo
ha de adaptarse a las caracteristicas del inmueble y de los artefactos que fueron

adquiridos.

aparece expresado en el discurso de quienes estan involucrados en disefiar e instrumentar las politicas
publicas educativas del pais.

Nota: en este trabajo el término «numérico» es traducido por el término «digital».

122 En este trabajo entendemos la cultura digital como la manera en la que diversas personas o grupos ponen
en contexto la cibercultura. Siguiendo a Levy (2007), esta ultima es un conjunto de practicas, actitudes, modos
de pensamiento y valores que se desarrollan en el ambito del ciberespacio, es decir, de la red que emerge de
la interconexion mundial entre ordenadores y que contiene un enorme universo de informaciones, ademas de
las interacciones de un gran nimero de seres humanos que navegan por él y lo alimentan.

'3 Uno de esos programas denominado Operacién Campus tiene por objetivo «renovar el patrimonio
inmobiliario de las universidades», esta sustentado en un presupuesto nacional y supervisado por el MENESR
(Ministerio de la Educacion Nacional, de la Educacion Superior y la Investigacién) y la AMUE (Agencia de
Mutualizacion de las Universidades y los Establecimientos de Educacién Superior y la Investigacion)
@f‘lENESR, 2008, pag. web)

“En 2008 cuando el Ministerio de Educacién Superior y la Investigacion lanzaron la Operacion Campus, los
establecimientos se enfrentaban a la lejania de sus sitios de formacion y de investigacion [...] [Nuestro]
proyecto es finalmente seleccionado como parte de la Operacién Campus. El cual se compone de dos
elementos: equipamientos digitales e inmobiliarios” (B.3.7)

“Al elegir la operacion Campus de la universidad [region A], el estado ha dado una fuerte sefial de
reconocimiento y da testimonio de su apoyo [...] Este proyecto es una oportunidad formidable para simbolizar
y materializar esta nueva politica” (A.3.2)
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Los directivos y responsables de la administracion universitaria consideran
que la participacion en esos programas brinda la oportunidad de desarrollar la
infraestructura universitaria. Esta consideracién se hace sobre la base de que, al
entrar a programas que impulsan el uso de TIC, se obtiene un apoyo presupuestal
considerable, que se agrega al presupuesto ordinario'®®, para la construccién o
adaptacion de los espacios fisicos. No es raro que los directivos y los arquitectos
involucrados en el disefio de las obras hayan hecho suyos los objetivos de los
programas 126 y estén convencidos de sus bondades. Pese a ello, lo que
observamos es que una vez adoptados los objetivos de los programas y
realizadas las acciones para cumplir con éstos, se hacen modificaciones a lo

programado con miras a hacer mas habitables los espacios.

Para los operadores de las politicas y los programas a los que aludimos lo
que se busca es funcionalidad de los espacios. La perspectiva parece, entonces,
mas instrumental que pedagodgica. Del discurso hemos recuperado términos que
aparecen con frecuencia: remodelacidn, renovacion, rehabilitacion, reorganizacion,
reestructuracion, redistribucion y optimizacion. Se trata de términos que aluden a
algo (organizacion, estructura, modelo) que es sometido a un proceso de cambio,
sin que este ultimo anule lo anterior. Pareciera que lo que orienta los cambios son
las representaciones arraigadas del espacio como contenedor y la ensefanza

como proceso de transmision.

En consecuencia, puede decirse que pese a que las politicas en el campo
educativo se estan centrando en la configuracidén arquitectonica que cumple con la
normativa establecida, sin atender la necesidad de abrir multiples posibilidades de

configuracion espacial para la formacidon. Lo que se obtiene son espacios

1244 Operacion Campus es una operacion particular, porque el gobierno nos dio mucho dinero para cambiar
los campus” (A.2.3)
“Un afio después de la firma del convenio [...] se doté de un presupuesto de 372 millones de euros de
inversion” (A.2.16)
® “Eso fue incluso una competencia nacional, aqui [en la region A] el presidente y otras personas
suscribieron el proyecto [...] y para esto el gobierno dice: hay tres cosas que son las mas importantes, el
cambio a lo digital; segundo, abrirlo a las personas con capacidades diferentes (con handicap) y lo tercero es
la ecologia, renovar los edificios porque son viejos y cuesta mucho dinero la energia. Son los tres principios
generales” (A.2.4).
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normados cuya habitabilidad es escasa y que no cumplen del todo con la intencién

de mejorar la formacién.

Los espacios universitarios en Francia: ; nuevos espacios para las nuevas
maneras de aprender y de formarse?

Encontramos en todas las universidades que visitamos funcionarios que
estan conscientes de que las nuevas maneras de aprender “habran de modificar
las practicas y la arquitectura de la universidad”'?’. Pero ;es realmente asi?
¢ Efectivamente se estan modificando las practicas y la arquitectura para dar lugar
a espacios nuevos o adaptados que respondan a los nuevos modelos de

formacion que en las universidades se plantean como ideales?

El analisis que hicimos a las materializaciones (edificios y planos) pone de
manifiesto que la figura del anfiteatro tiene un gran peso en los programas
arquitectonicos, en los proyectos ejecutivos y en la edificacion final puesta en
marcha. Baste decir que en uno de los edificios analizados, que corresponde a
una universidad localizada en la regidén B, los arquitectos involucrados en el diseio
han destinado 250.00 m2 para el anfiteatro, de un total de 1,490 m2 (ver anexo 6,

nivel 1, espacio arquitectonico: anfiteatro).

En la programacién arquitecténica actual, la incorporacion del anfiteatro no
parece estar en discusion. Se discute acerca de cdmo se podria optimizar su uso,
mediante la rotacion de ocupacidén por parte de distintas disciplinas, mas no su
integracion al proyecto128. Esto es asi porque no se concibe otra manera de
trabajar con los estudiantes. La clase magistral para grandes grupos de alumnos

sigue siendo el eje de la formacion en las universidades francesas.

Actualmente, en todas las universidades francesas se busca integrar los

artefactos y medios digitales en los procesos de formacién empleando recursos y

12T 4 os espacios tanto fisicos como digitales iran cambiando conforme se vayan desarrollando nuevas
practicas” (A.1.27).
128 “Hay 2000 estudiantes nuevos cada afio [...] cuando se hace un curso delante de dos mil estudiantes es en
un anfiteatro mas grande” (A.2.8).
“Vemos que hay cosas que podemos hacer, mutualizar las salas, los anfiteatros [...] hay que trabajar para
mutualizar los anfiteatros porque tenemos edificios, muchos anfiteatros, pero cuando hay un anfiteatro aqui,
otro aca y aca otro, sabemos que una disciplina [una carrera] no lo ocupa todo el tiempo, podriamos decir que
se compartan, hay que trabajar en los empleos del tiempo, lunes para una, martes para otra” (A.2.9).
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vias diversas ¥, pero ello no significa que se atienda la complejidad de los
procesos formativos y la conveniencia de hacer posibles diversas configuraciones
espaciales, asi como de facilitar procesos en los que los recursos tecnologicos
sean utilizados como instrumentos de aprendizaje (Albero, 2010b). Por el contrario
los programas puestos en marcha parecen tener en cuenta lo arquitectonico,
privilegiando lo que Albero (2010b) llama perspectiva tecno-centrada y lo que esta

autora caracteriza como una pedagogia de la transmision .

Las aulas siguen presentes. Algunas estan destinadas a los cursos y las
otras son informaticas; estas ultimas contienen varias hileras de computadoras
dispuestas en un area arquitectonica predeterminada para que los estudiantes
hagan uso de ellas. La manera en la que estan dispuestas pone en evidencia que
las computadoras sirven como herramientas para apoyar el curso del profesor y
limitan las posibilidades de interaccion. En este caso operan no solo los limites
arquitectonicos, sino también los limites que Iimpone la disposiciébn de
herramientas técnicas y los que impone el ritmo y los contenidos del curso que
imparte el profesor. De esta manera, dificiimente pueden los estudiantes utilizar

esos artefactos como instrumentos para su aprendizaje.

129 - g - . .. .. . . ..
Si bien varian un tanto los servicios digitales de cada universidad, los que comparten son los siguientes:

L’ENT Espacio numérico de trabajo, que se encuentra en el portal de servicio numéricos o pagina web de
cada universidad. Ahi se detallan los servicios de inscripcion y de vida estudiantil de cada universidad, asi
como los servicios pedagogicos, la biblioteca virtual universitaria, las ligas a las plataformas de ensefianza y el
correo electronico estudiante, profesor o miembro del personal. Moodle Plataforma pedagégica de la
universidad que es accesible desde el ENT; brinda acceso a los recursos pedagoégicos y las herramientas de
intercambio para los profesores. Ahi pueden subir contenidos de los cursos, documentos, recursos
multimedia, participar en los foros, etc. Audio Video Cast es un servicio que brindan las universidades para
registrar o grabar en audio y/o video sus cursos, conferencias y presentaciones; hace posible subir esos
recursos a la red o plataforma para verlo diferido, compartirlo con otras universidades y hacer un archivo para
el seguimiento del curso. Universidades Numéricas Tematicas (UNT) son portales que permiten subir
numerosos contenidos multimedia creados especialmente por y para universitarios (videos, animaciones,
ejercicios). Massive Open Online Courses (MOOC) o cursos en linea abiertos para todos, es un servicio
lanzado por el Ministerio de Educacién Nacional, de Ensefianza Superior y de Investigaciéon francés en
octubre del 2013. Existen también otros servicios como Web Televisién donde se pueden ver los canales y la
programacioén de cada universidad asi como repeticiones de coloquios, conferencias cientificas, vida cultural y
asociativa de la universidad. En esta investigacion no haremos un analisis de las interacciones en cada una
de estas modalidades. Sélo nos ocupamos de los espacios fisicos desde los cuales se establecen los
intercambios a través de los medios digitales.

Como apuntamos antes, Albero distingue tres tipos de intervencién pedagogica: pedagogia de la
transmisién, centrada en la exposicion magistral de contenidos; la pedagogia del entrenamiento, la cual no
modifica profundamente el esquema anterior aunque privilegia el saber-hacer y busca modelar los
comportamientos, finalmente una pedagogia del desarrollo que se centra en la construccion de conocimientos
por parte del aprendiente y privilegian el acompafiamiento de la actividad de éste (Albero, 2010b, pag. 6).
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Por su parte, los operadores de las politicas educativas que fueron
entrevistados coinciden en afirmar que se han incorporado numerosas
herramientas digitales que estan siendo dispuestas en los diferentes espacios
fisicos. Esto es evidente, casi en su totalidad los salones cuentan con pizarrones

electronicos, con computadoras y con proyector''

. No obstante, el analisis que
hicimos a los datos recabados revela que ese equipamiento no ha abonado a la
modificacion del tipo de pedagogia empleada. Continua prevaleciendo la
pedagogia de la transmision, pero ahora con artefactos que son utilizados como
soportes de la clase. El profesor ejerce el control de la mayor parte de
actividades, del uso de los aparatos y es quien toma la iniciativa para que se den
los intercambios. Frecuentemente, los intercambios suelen ser imposibles por las
caracteristicas fisicas de los artefactos digitales y la disposicidon que deciden los
planificadores de las salas, como queda de manifiesto en las imagenes siguientes

y los comentarios que agregamos.

31 “Estan equipadas con video proyector todas las salas y las salas de informéticas estéan equipadas con
MAC” (B.1.34).
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Figura 18 Configuraciones arquitectonicas que incorporan artefactos digitales (C)

La serie de imagenes muestra la incorporacion
de artefactos en una sala de un conjunto
universitario. La primera imagen nos permite
observar que se concibe una disposicion en
hileras en donde se ubican computadoras de
gran formato, mismas que por Ssus
dimensiones ocupan casi todo el campo visual
al frente (la imagen ha sido tomada de pie
frente a las computadoras de una de las hilera,
se alcanza a ver la cabeza del profesor a lo
lejos y parte del pizarron donde se proyectan
instrucciones); la segunda imagen permite
tener la perspectiva real del estudiante,
mientras se encuentra sentado frente a la
computadora (su campo de vision se reduce a
la pantalla de la computadora que le ha sido
asignada y las de sus comparfieros a los
lados). No puede darse ninguna interaccion
con el profesor mientras éste se encuentre al
frente, ni con otros companieros de las hileras
circundantes.

Analisis de contenido C.0.1F, C.0.2F y C.0.3F
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La recuperacion de los espacios universitarios como espacios publicos

La intencidn de que los espacios universitarios vean restituido su caracter
publico, aparece reiteradamente en los discursos de varios de los actores
entrevistados, aunque la idea de espacio publico es muy distinta en cada uno de

ellos.

En primer lugar, es entendido por algunos de los entrevistados como sitios

132- algunas porque forman parte de la

a los que concurren muchas personas
universidad (estudiantes, profesores y personal administrativo) y otras porque sin
tener un estatus en la organizacidon de la universidad forman parte de la poblacion
establecida en el territorio donde se emplaza ésta. En esta manera de entender lo

publico, se equipara la idea de "espacio abierto" con "espacio publico”.

Otras expresiones recabadas a partir de las entrevistas realizadas, revelan
que para quien participa en el disefio arquitecténico de las universidades, el
espacio publico es distinto al conjunto de edificios donde se llevan a cabo los
cursos o donde se realiza la gestion. Pareciera que se trata de espacios que
ponen en relacion a esos edificios'®. De acuerdo con lo expresado por alguno, se
trata de espacios que los actores comparten en el conjunto universitario, por
ejemplo, las areas verdes, las vias que permiten la circulacién y los espacios
deportivos. Esta manera de entender el espacio publico ha sido comentada por
Delgado (2013), cuando en sus trabajos argumenta que el urbanismo, considerado
en la actualidad como disciplina, ha pretendido llamar "espacio publico" a distintos

sitios en un conjunto urbano, como plazas, calles peatonales, parques y jardines.

“un concepto de espacio publico hoy, yuxtapone hasta confundirlo el espacio de
libre circulacion y acceso entre voliimenes construidos al que llamamos plaza o
calle [...] lo que siendo presentado como espacio, no deja de ser sino simplemente

132 “Est4 abierto para todos los profesores, estudiantes y gente de la ciudad. Nos caracteriza la apertura [...]
esta abierto a todo el publico, no unicamente a los universitarios” (A.1.20).
33 “Para cambiar rapidamente el campus me parece que es importante cambiar los espacios publicos,
porque si no se hace en el primer tiempo no cambia nada, porque hacemos edificios uno, dos o tres [...] asi se
llena de edificios pero no hay relacion entre ellos [...] Desde hace cincuenta afios hay todo el tiempo dinero
para hacer nuevos edificios, los hacemos pero no se han tocado los espacios publicos. (A.2.4).
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suelo, puesto que ese espacio termina convertido en espacio inmobiliario”
(Delgado, 2013).

Si en el primer caso el espacio publico se equipara con el espacio abierto o
de libre circulacién, en el segundo se mantiene esa idea pero también se equipara
el espacio publico con un espacio que une y a la vez separa y da acceso a

edificaciones diversas.

Otra manera de entender la "apertura” del espacio publico se revela en
algunos fragmentos del discurso en los que el espacio se considera publico no
tanto por ser de libre circulacion, como porque responde de alguna manera a las
necesidades de los habitantes de la ciudad. La universidad vista de esta manera
tiende a restablecer los lazos con la ciudad'*, sin que ésta deje de considerarse

como su exterior, como lo otro (ver figura 19).

Figura 19 Plan de urbanismo del campus central (A) A.0.1P

134 L 5 Z : . 8 E ;
“Tratamos que los cambios no sean unicamente al interior, sino que se abra [la universidad] a la ciudad”

(A.1.25).
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3% revela la idea de

Un fragmento de la entrevista realizada a un arquitecto
que la ubicacion del conjunto universitario en la urbanizaciéon de determinada
ciudad, pudiese ser una condicion de posibilidad para establecer un espacio
publico. En ese fragmento se distingue entre ciudad universitaria y campus
universitario. La primera opera como una ciudad dedicada a las actividades de
formacion universitaria, pero ajena a la ciudad entendida como emplazamiento
urbano; la segunda, no es ajena a la ciudad, esta inmersa en ella, forma parte de
ella. En todo caso, se requieren espacios publicos (es decir, espacios de acceso

abierto), para que los habitantes de la ciudad accedan a la universidad.

No contamos con informacién amplia con respecto a las motivaciones de
las personas que residen en la ciudad para acercarse a la universidad, pero
podemos suponer que acceden a ella en la busqueda de saberes o saberes hacer
que les permitan resolver alguna situacion problematica o manejarse de mejor
manera en su actividad profesional o su vida cotidiana. Uno de los discursos de
los directivos'*° enuncia que desde la administracinn “buscan contribuir’ a que las
personas “se integren”, esto es, que se Iincorporen para formar parte de
determinado proyecto. Si esto es asi, se puede suponer que el acceso a la
universidad seria producto de un plan determinado para realizar actividades muy
especificas. De esta manera, puede pensarse que dificilmente quienes habitan la

ciudad participarian en la configuracién espacial de la universidad.

Hemos examinado diversas maneras de entender el espacio publico
(espacios de libre circulacion, espacios que unen y separan edificios, espacios en
los que se integran los habitantes de la ciudad). A éstas se agrega otra manera de

entender el espacio publico que esta expresada en algunos documentos oficiales,

139 ‘Hay dos aspectos: primero, nuestro campus no es un campus como los americanos, que es una ciudad
universitaria y hay una ciudad real, aqui es un territorio con una historia grande de una ciudad que tiene
muchos afios y la universidad esta en el cuerpo de la ciudad y no se necesita poner la ciudad en el campus
porque el campus esta en la ciudad [...] entonces hay que poner espacios publicos en el campus para que
todos en la ciudad puedan acceder y considerar este lugar como un lugar de la ciudad, como una cuadra de la
ciudad (A.2.8).

1% “Hay mucha gente que no sabe hacerio, quiere integrarse a las redes sociales, a la gestién de pagos, a
utilidades para la vida diaria, a conocer documentos sobre derechos humanos, queremos contribuir a eso”
(A.1.20).
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en donde se alude a espacios en los que se realizan actividades ™’ que favorecen
la convivencia, la reunion y la discusion de ideas. No obstante, estos espacios no
son configurados por quienes habitan la ciudad, sino que obedecen a lo que
Lefebvre (1974/2000) denomina representaciones del espacio; son espacios
concebidos, es decir, disenados para responder a un plan mayor en el que se
prescribe el tipo de actividad que debe desarrollarse en ellos. En estas
condiciones, no se logra del todo la intencién de que el espacio sea publico en el
sentido de que los habitantes de la ciudad hagan uso libre de ellos, sino sélo en el
sentido de abrir oportunidades de discusion de algunos temas determinados por

algunos directivos de la universidad.

Al respecto, lo que puede asegurarse es que un espacio destinado para
ciertos actores, que no ha sido configurado por ellos y por sus interrelaciones con
el medio fisico, geografico y cultural, es sélo parte de un programa concebido para
un fin que, no necesariamente concuerda con las necesidades, actividades y
practicas de dichos actores. Esto le resta a esos espacios su caracter publico
(Delgado, 2013).

La estandarizacion en el disefo arquitectonico de los edificios universitarios

El diseno arquitectdonico a menudo va acompanado de estrategias para
agrupar o articular distintos elementos del programa arquitectonico (Ching, 1995).
Una de las estrategias mas conocidas en el campo de la educacion es la
modulacion y la estandarizacion'*® de plantas arquitecténicas. Se trata de una

139

estrategia que requiere de principios ordenadores de la forma ™ que, a manera de

prescripciones, rigen el proceso de construccion de los edificios.

37 “Hemos organizado algunos eventos como «el agora del afio académico» [...] También expresamos la
esperanza de que el parque se convierta, gracias a la Operacion Campus en un gran espacio publico del
centro de la ciudad en donde se concretiza “la fusion” entre ella y una universidad modernizada, mas atractiva,
mas acogedora, mas verde y mas abierta. “(A.3.8).

138 | a estandarizacion o normalizacién como nociones en la arquitectura, se refieren a lo mismo: la utilizacién
de nomas o estandares que delimitan las caracteristicas de un producto en un sitio determinado.
“Estandarizar en arquitectura significa definir con intensidad el proyecto a fin de homogeneizar ciertos
componentes o partes del proceso constructivo. Se convierte en una estrategia en la construccién que se
fundamenta en el principio de reduccion de variabilidad” (Loyola y Goldsack, 2010, pag.108).

139 Ching (1995) pone al descubierto esos principios ordenadores: el eje, la simetria, la jerarquia, el ritmo y
repeticifin (modulacifin), la pauta y la transformacifin. Los considera “Principios de organizacién que son de
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La modulacion no es sélo una caracteristica de las construcciones
universitarias en México. También en Francia se puede observar esto. Por
ejemplo, en la planta arquitectonica B.0.1P (ver anexo 6, nivel 3), podemos
observar que mas de 20 oficinas-mddulo que responden al mismo disefio, se
localizan a ambos lados de un largo pasillo que sirve de distribuidor y constituye el
eje transversal de la construccidon, que inicia y concluye igualmente con un nucleo

modulado de escaleras y un elevador.

La planta modulada y con elementos constructivos estandarizados es
resultado de una edificacién altamente normado. La arquitectura participa en el
diseno que limita las modificaciones al espacio fisico y restringe las actividades de
los habitantes del lugar. Como parte de estas normas, la medida y los metros

cuadrados construidos determinan lo que se denomina “ocupacifin”°.

En la modulacion se prioriza el cumplimiento de las reglas y la rapidez de la
ejecucion. A ello se afnade la centralidad que se da a la funcionalidad del edificio -
que consiste en responder a determinados parametros- por encima de otras
cualidades y frecuentemente en detrimento de lo que en este trabajo hemos
definido como habitabilidad. En estas condiciones, no extrafna que las practicas de
la mayoria de los actores se ajusten plenamente a las normas y a los limites
fisicos de la obra arquitectdnica, sin que logren configurar espacios en los que

pueden satisfacer de mejor manera sus necesidades de formacion.

Las condiciones de habitabilidad para los espacios universitarios

No obstante el peso que tiene la modulacion en la construccién de los
edificios universitarios, existe también por parte de diversos actores una
preocupacion por la habitabilidad (Stock, 2007; Friedman, 1978/2016). Esto

utilidad para implantar cierto orden en una composicién arquitectonica [...] se consideran como artificios
visuales que permiten la coexistencia perceptiva y conceptual de varias formas y espacios de un edificio
dentro de un todo ordenado” (Ching, 1995, pag. 332). Recuperamos esta cita para destacar una mirada desde
la concepcion arquitecténica que se ha convertido en predominante y nutre la representacion del espacio
gl‘i_ffebvre, 1974/2000) en el ambito de las universidades.

“El tercer piso tiene oficinas de los doctores de Ciencias de la Educacion y Sociologia. Son de dos a tres
personas por cubiculo. Los cubiculos en promedio tienen 14 m2, algunos son un poco mas grandes, de 20 m2
aprox. En los de 14 m2 hay dos doctores y en los otros 3" (B.1.25).
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aparece tanto en los discursos, como en las materializaciones y en las practicas

que se infieren del espacio percibido.

La mayor parte de los discursos que analizamos muestran la percepciéon de
los actores que participan directa o indirectamente en la concepciéon espacial en
las distintas universidades: directores, arquitectos y disefiadores. En cambio las
fotografias nos acercan mas a las percepciones y practicas cotidianas de

estudiantes y profesores.

Las condiciones habitables a las que se refieren algunos de los actores no
se restringen a los “espacios de trabajo”, como suelen llamarse los espacios
universitarios en los que se realizan actividades de formacidn o investigacion. Hay
quienes consideran deseable que las caracteristicas del medio fisico y de las
edificaciones sean “mas agradables”. En especial los disedadores y arquitectos
expresan que algunas mejoras realizadas a lo que fue proyectado inicialmente
para el espacio fisico ' permitirian que las personas disfrutaran mas de los
espacios universitarios. Algunas caracteristicas que mencionan como
convenientes son: la cercania con servicios basicos, la buena iluminacién, la
tranquilidad y la regulacion de la temperaturam. Se trata de caracteristicas que

hacen mas habitables los espacios.

Otras afirmaciones al respecto revelan que algunos actores tienen en
cuenta que los espacios que estan siendo proyectados en el presente deberan
considerar no so6lo las necesidades de los habitantes actuales, sino también las de

los del futuro'?. Esto hace mas complejo el disefio, pero si se consideran las

41 “Este edificio estuvo mal construido desde el principio, porque no se considerd el asoleamiento, calor en
verano y frio en invierno, muy mal asoleamiento y malos sistemas para regular la temperatura” (B.1.34).

2 e parece que algunas caracteristicas del edificio como la cercania de los bafios, la cafeteria y los
lugares con buena iluminacion permiten que la gente se acerque y participe [de los espacios de la
universidad]” (A.1.23).

“lgualmente el sitio ofrece una variedad de espacios que permiten diversas actividades en diferentes
ambientes [...] en zonas mas tranquilas y sombreadas” (A.3.20).

“Una atencion particular fue puesta a la iluminacion. Esta fue completamente repensada para reforzar el
confort” (A.3.18).

e que hacemos es pensar como se trabajara mafiana no como se trabajaba ayer. Si puedo transformar
un edificio existente lo hago [...] no un edificio a medida, sino un espacio sencillo que se pueda transformar
cuando las personas cambian o cuando los estudiantes cambian, los que tenemos cuando hacemos el
programa no son los mismos que lo van a vivir, cuando hago un proyecto miro como sera en el futuro [...] la
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condiciones de habitabilidad en relacidon con necesidades humanas, habria que
procurar que las edificaciones ofrezcan la posibilidad de ser reconfiguradas por los
habitantes del futuro, aun cuando sus practicas fueran distintas. Se trata de aplicar

criterios para lograr lo que podemos llamar habitabilidad transtemporal.

En sintesis, la habitabilidad de los espacios fisicos universitarios se ve
como algo posible si el espacio concebido tiene en cuenta las necesidades
humanas y abre vias de posibilidad para que los habitantes puedan expresarlas y

configurar con sus practicas el espacio vivido.

Impugnaciones y resistencias a los espacios universitarios franceses

En las universidades francesas analizadas, las impugnaciones reales e
indudablemente vertidas en lo fisico, participan radicalmente en la configuracién

espacial de los espacios universitarios.

Las que parecen practicas simples pueden dar lugar al surgimiento de
heterotopias, es decir, emplazamientos reales y fisicos de las utopias personales,
que se distinguen por ser cultural y socialmente distintas y personalmente unicas.
Dichas impugnaciones producen otros espacios tan reales, tan perfectos y
adecuados para quienes lo configuran, que “arreglan” lo que puede percibirse
como desorden (Foucault, 1966/2010, pag. 30), a partir de los espacios

arquitectonicos.

A lo largo de las observaciones, pudimos constatar que, en los casos
analizados, el diseno y/o la operacidn de los espacios universitarios limitan los
tiempos y las actividades que se realizan en ellos, por ejemplo: los anfiteatros
(auditorios) por su forma y la disposicion del mobiliario no admiten otras
actividades que la exposicion magistral; del numero de anfiteatros depende el
tiempo que duran las sesiones. Al tratar de superar las restricciones que imponen
los espacios ya establecidos, algunos actores participan en la recuperacion de

otros lugares y eventualmente configuracion espacial, desobedeciendo alguna

tecnologia pasa, luego vendran otros tipos y el problema es el territorio para vivir, para encontrarse o para
enamorarse” (A.2.14).
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norma, mientras que otros "ganan" espacios Iimpugnando la “funciin”
predeterminada por una decision operativa o por un programa arquitecténico y
realizando practicas que en el corto o mediano plazo modifican la funcion de ese

espacio.
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Figura 20 Contraemplazamiento que invierte las funciones predisenadas

Figura 21 Impugnacion a los espacios concebidos

! |
‘ll‘li |

Analisis de contenido B.0.1F En la
imagen, una joven esta sentada tomando
sus alimentos sobre el pasto de una de las
areas verdes de la universidad. La
universidad cuenta con comedores
universitarios dispuestos con sillas, mesas
y terrazas para comer en espacios
interiores o exteriores. Esta muchacha no
solo prefiere hacerlo en este sitio, sino que
rompe lo que pudiera ser la norma y no
simplemente se instala en otro lugar, sino
que genera un espacio de confort en el que
puede leer, comer y disfrutar del sol.
Disfruta de la heterotopia del jardin, un
microcosmos que le ofrece la oportunidad
de sentirse en otro lugar mientras come, un
lugar perfecto para descansar y relajarse.

Analisis de contenido B.0.2F La
fotografia permite observar que el
disefio  arquitecténico incluyé un
camino pavimentado en uno de los
extremos que bordea el jardin. Algunos
estudiantes transitan por ahi, caminan
alrededor del area verde justo junto a
los edificios de la zona. Oftros
estudiantes han creado sobre el pasto
una vereda que elude el camino
pavimentado y se amplia cada vez mas
en virtud de la circulacion constante.
Apoyados en el analisis, vemos que al
transitar por la vereda, impugnan el
camino “oficial” y crean un camino
“alternativo” en linea oblicua que pasa
por debajo de los arboles y les permite
“atravesar” una especie de “bosque’,
buscando materializar un “camino
corto” donde aunque sea por un solo
instante puedan escapar a las normas.
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Al impugnar espacios establecidos y generar espacios en los que se
yuxtaponen otros diversos (espacios para relajarse, para estudiar y para comer,
por ejemplo) pueden constituirse heterotopias que colaboren en contrarrestar

algunas o varias restricciones de espacios sumamente normados.

Por su parte, el analisis a otras fotografias reveld otra manera de configurar
espacios habitables. Esta consiste en realizar practicas que conllevan demandas
subrepticias o encubiertas. Asi, sin romper normas Yy reglamentos (de
construcciéon, de seguridad, de operatividad), las practicas que realizan los
habitantes en el espacio vivido van constituyendo algo distinto al espacio
concebido. Cuando los disehadores son conscientes de esas necesidades
contribuyen también a que ese tipo de espacios se configuren, pero esto no

sucede con frecuencia'**.

4 Yemos cosas [lugares] que no hay [...] vemos que los estudiantes no requieren sdlo anfiteatros y salas de

cursos, cuando estan en los anfiteatros no pueden hablar, tampoco en los cursos y vemos que los estudiantes
tienen tiempo en el que quieren comer y hacer informatica a la vez [...] todos estos vestibulos podemos
transformarlos [...] se puede tomar algo, utilizar wifi, se ponen mesas para los estudiantes y es para ellos, y
para todo el mundo, lugares asi no hay [...] tuvimos que imaginar muchos programas que no estaban en la
convocatoria [del proyecto] pero que se necesitan” (A.2.11).
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Figura 22 Configuraciones espaciales que reconfiguran los espacios concebidos

Analisis de contenido A.0.1F En las dos
fotografias aparece el mismo lugar del edificio
con dos perspectivas distintas, puede
observarse una linea que parte el pasillo o
circulacion lineal en planta baja en dos partes.
El proyecto ejecutivo arquitectonico, diseno
un largo hall iluminado naturalmente entre
una terraza exterior (delimitada por cristales)
y un espacio interior climatizado. EIl
reglamento de seguridad no permite que se
obstruyan las circulaciones, la norma dice que
tiene que dejarse libre 1.20 m. Sin romper esa
norma, los estudiantes se sentaban en el
suelo justo frente a la luz de las vidrieras.
Eventualmente otfro habitante del lugar (el
director) identifico la necesidad que tenian los
estudiantes de sentarse, tomar el sol,
relajarse y convivir, asi que puso mobiliario y
contribuy6 a la configuracion de otro espacio,
respetando el normado. Es visible una linea
amarilla adherida al piso que marca el limite
del espacio proyectado como centro digital y
el espacio “ganado” por los actores.

Esta forma de generar otros espacios o de hacer mas habitables los
existentes contribuye a mejorar las condiciones de los emplazamientos fisicos y a
configurar espacios de interacciéon mas congruentes con las necesidades de los

actores.

La necesidad de habitabilidad expresada por los actores

Los actores devienen en habitantes cuando sus practicas logran recuperar
o construir para si condiciones adecuadas para satisfacer sus necesidades. El
camino para lograrlo no es sencillo porque, como hemos podido constatar, las
normas son una forma de ejercicio de poder que con frecuencia desalienta la

participacion de los actores en la configuracion de otros espacios.

209

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



Para lograr habitabilidad en los espacios, los actores frecuentemente hacen
recortes espaciales para si y relacionan la habitabilidad a escala doméstica (Arcas

y cols., 2011) con el ideal de espacio universitario.

En los discursos de los estudiantes, se revela su necesidad de contar con
condiciones que les inviten a quedarse y disfrutar de los espacios fisicos
universitarios. Para uno de los estudiantes ir a casa parece resultar mas comodo
que participar en la configuracién espacial145. Esto ultimo requiere involucrarse y
buscar alternativas, porque reiteradamente los actores estudiantes expresan que
los espacios universitarios no son adecuados para el estudio o el trabajo
académico. También dejan ver que el tiempo que permanezcan en la universidad
depende de que el espacio sea “confortable”, de lo contrario los espacios
universitarios se convierten en lo que (Augé, 2000) considera como no-lugares,
especie de espacios interdictorios que desalientan la permanencia, se convierten

en transitorios y dificultan la habitabilidad.

El analisis de las entrevistas de los estudiantes permitié identificar algunas
regularidades en el discurso que expresan algunos otros aspectos que favorecen

o limitan la habitabilidad de los espacios para la formacion universitaria.

Un limite importante es el que imponen los lugares donde pueden
alimentarse. Los estudiantes enuncian su preferencia por los espacios en los que
pueden comer sin sentirse encerrados y permanecer un tiempo mas amplio
interactuando con otros. En consecuencia, se quejan de que no existan espacios
de este tipo. La expresion de una de las entrevistadas es muy reveladora'*®: ella
quiere “mesas y sillas en las que nos permitan conversar, trabajar y pasar un rato
agradable”. El contenido expone que algunos o varios momentos de su jornada
llegan a ser poco agradables y eso le lleva a buscar momentos de interaccion y de
trabajo que le resulten agradables. La expresion muestra también que la

estudiante alude a piezas de mobiliario que no esta en sus manos conseguir. Su

149 «gj se trata de estar més confortable y trabajar mejor, definitivamente me voy a mi casa” (B.3.13)
148 “Yo agregaria lugares para comer como una cafeteria que estuviera abierta durante todo el dia con mesas
y sillas en las que nos permitan conversar, trabajar y pasar un rato agradable. Actualmente sélo hay una y es
al interior de un edificio” (B.2.10).
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expresion es una peticién velada que no esta dirigida a nadie en especial. Se
encuentra, entonces, en una situacion en la que el espacio disehado limita sus

practicas y la operacion de los espacios no toma en cuenta sus necesidades.

Otro estudiante percibe limites en las construcciones. Lo dicho por este
actor'’ revela que la habitabilidad de los edificios universitarios es escasa; él
afirma que aun los que estan en proceso de construccion son "edificios sin alma”
concebidos para "almacenar personas”. Su aserto hace ver que en su percepcion
los programas arquitectonicos, aun cuando incorporen ciertas mejoras, no
cambian en lo central, pues siguen sin estar al servicio de las necesidades
humanas y sin facilitar que los actores participen en la configuracion del espacio y

realicen las practicas diversas que requieren para desarrollarse.

Las expresiones de algunos estudiantes entrevistados muestran que hay
algunas caracteristicas de los espacios que le confieren habitabilidad y los hacen
deseables. Entre ellas, la vista al exterior, la decoracién de los espacios interiores
y la disposicidon del mobiliario que recuerde de alguna manera el espacio

domeéstico'®.

Recientemente una encuesta lanzada por la universidad a través algunas
redes sociales (ver anexo 3), solicita que sean precisamente los estudiantes
quienes emitan su opinifin con respecto a “los usos” que les darian a los espacios
de la biblioteca universitaria. La intencion que guia la aplicacion de ese
instrumento es que las respuestas brinden elementos para “adaptarlos [los
espacios] para que estén mas cerca de las necesidades de los estudiantes”
(B.0.1D). Los aspectos con respecto a los cuales se pregunta en esa encuesta
son: la iluminacién, la temperatura, el ambiente sonoro, las posibilidades de
conexién a la energia eléctrica, las facilidades para el acceso, la limpieza y la

disponibilidad de servicios de aseo.

4T “Es dificil para mi decir si ha habido muchos cambios en el espacio universitario [...] Yo veo que otro
edificio esta en construccion [...] pero me dejan todos la misma impresion general, de edificios sin alma,
esencialmente concebidos para almacenar a los estudiantes” (B.3.6).

18 “pMe gusta que haya una pequefia sala, con una mesa redonda, una bella vista y una maquina de café [...
también] que haya algunos libros, un poco de decoracién en la habitacion, me gusta tener la impresién de que
llego a casa” (B.3.9)
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La aplicacién de esa encuesta es un primer paso en la via de favorecer una
habitabilidad construida por los habitantes y aunque en ella la perspectiva de los
“usos” del espacio prevalece y es un ejercicio que proviene de la administraciin,
abre la posibilidad de tener en cuenta las necesidades de los estudiantes a partir

del tipo de espacio que consideran habitable y favorecedor de su desarrollo.

Las dificultades para modificar practicas que favorezcan la formacion en
espacios altamente normados

En otros momentos del analisis abordamos brevemente la permanencia de
ciertas tipologias arquitecténicas en los programas a partir de los cuales se
desarrollan las arquitecturas en los campus franceses. Con ello nos referimos a
ciertos espacios que no han dejado de ser construidos en los conjuntos
universitarios aun cuando nuevas practicas han arribado de la mano de nuevos

modelos de formacidn (Albero, 2010a).

El anfiteatro'® contintia ocupando una gran area del espacio fisico en las
plantas arquitecténicas de varios edificios universitarios (ver anexo 6): alrededor
de un 25% de la superficie total en m?. En términos meramente cuantitativos deja
ver que los cursos magistrales siguen siendo fundamentales en las practicas

pedagodgicas.

Las opiniones y percepciones de los actores con respecto a este espacio
construido son contrastantes. Hay quienes expresan su completo desagrado con
respecto a esos espacios y sus valoraciones son negativas. Un estudiante
entrevistado™ los considera poco confortables y los relaciona con lo que llama
“‘modo de ensefianza inapropiado” que se centra en el curso magistral. Lo que
este estudiante percibe es que la configuracion de ese espacio limita otras
posibilidades de trabajo y contribuye a la prevalencia de lo que Albero (2010a)

denomina modelo pedagogico transmisivo.

'*° para las arquitecturas latinoamericanas esto es conocido tipolégicamente como un auditorio, cuya
capacidad se determina en términos de asientos disponibles para cubrir determinado aforo o nimero de
asistentes.

0 “No me gustan para nada los anfiteatros, los encuentro particularmente incorfortables, ese modo de
ensefianza no me parece apropiado. Para obtener informacion yo prefiero leer” (B.4.17).

212

Garcia Mayné. Configurations spatiales et architecturales : contribution & la formation par I'habitabilité des espaces universitaires - 2016



También para algunos profesores, el anfiteatro dificulta formas de practica

distintas al curso magistral. Una profesora entrevistada'"

percibe claramente los
limites del anfiteatro y hace ver que se requiere un enorme gasto de energia para
trabajar de otra manera en ese espacio. Senala que ello le condujo a "entrar al
juego" que imponen esas condiciones: preparar el curso para transmitir bien los
contenidos, a sabiendas de que los estudiantes estan mentalmente en otra parte
aunque fisicamente estén ahi. La figura del anfiteatro dificulta mucho las
interacciones de los estudiantes con el profesor. No obstante, los actores acaban
aceptando su respectivo rol, aunque reconocen la poca eficacia de este. El
profesor se asume como transmisor de los contenidos minimos y evaluador,
mientras que el estudiante cumple con estar presente fisicamente y someterse a
evaluacion. No hay de parte de uno y otro compromiso. Tampoco parece haber
posibilidades de participar en las configuraciones arquitectonica y espacial. Los

actores tienden a caer en el conformismo.

Pero no todos expresan desagrado por espacios fisicos que favorecen la
clase magistral. Algunos valoran positivamente la forma de trabajo transmisiva; por
ende, valoran también favorablemente ese tipo de espacios y las practicas
pedagodgicas que ese espacio promueve. Una estudiante entrevistada'™? expresa
su satisfaccion por los cursos magistrales y sostiene que las interacciones
dependen del profesor, de quien ensefa, como parte de la estructuracion espacio-

temporal de una pedagogia de la transmision (Albero, 2010a).

191 wp principio buscaba el contacto, pero me cansaba mucho, y no lograba las metas. Tuve que aceptar el

Jjuego del anfiteatro y asi fue menos cansado, se trata de preparar el contenido, los elementos minimos a
transmitir ligados a formas de evaluacion que obliguen al trabajo posterior [...] el anfiteatro obliga a cumplir un
papel institucional, no se buscan los encuentros o el dialogo [...] Los estudiantes se han acostumbrado a la
pasividad y no a la actividad mental, estan fisicamente mientras estan haciendo otra cosa mentalmente”
B.1.6).

gsz “A mi me gustan mucho los cursos en los anfiteatros. En Francia este tipo de cursos (clases magistrales)

no permiten mucho las interacciones [...] eso depende del profesor” (B.2.186).
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Figura 24 Configuraciones arquitectonicas que limitan las interacciones

En las imagenes vemos a
algunos estudiantes que toman
asiento en las filas del espacio
concebido como anfiteatro o
auditorio. Se posibilitan ciertas
interacciones con los
comparieros que estan sentados
a su lado, pero no con quienes
esten al frente o detras de ellos.
Una vez elegido un lugar,
tendran que permanecer
practicamente inmoviles, porque
al desplegar cada asiento, este
ocupa la totalidad de la distancia
determinada como ancho de la
fila. El campo de visibilidad para
el estudiante es relativamente
amplio, no asi para el profesor,
quien no puede tener Ila
perspectiva que logramos con la
fotografia y no puede acercarse
fisicamente a los estudiantes
que estan sentados a la mitad
de la fila (B.0.53F y B.0.55F)

Las imagenes permiten constatar que el espacio disenado como
anfiteatro no solo limita las practicas académicas que se orientan a favorecer
interacciones que contribuyen al desarrollo del aprendiente, sino también hace
imposible la participacion de estudiantes y profesores en la configuracion espacial.
Los actores dificilmente expresan su inconformidad con estos espacios y acaban
por conformarse y cumplir con el rol que las normas institucionales y los planes y
programas les asignan (EP-F). En estas condiciones, lo que puede suponerse es
que el curso magistral seguira siendo el eje de la formacidén en las universidades

francesas.
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A manera de cierre

El analisis realizado a los corpus textual e icdnico que construimos a partir
de las observaciones y entrevistas realizadas en las universidades francesas
mostrd que en la configuracion espacial tienen un fuerte peso las representaciones
del espacio (o espacio concebido). Mas fuerte aun resulta el peso de la dimension
funcional de los dispositivos de formacion y que se concreta en un conjunto de
normas que regulan las actividades y restringen las posibilidades de configurar
otros espacios. A pesar de eso, diversos actores con sus practicas y privilegiando
la dimension existencial configuran espacios, a veces transgrediendo normas o
funciones establecidas, otras veces obligando a ajustar las normas y otras

haciéndolas casi imperceptibles.

La dimension funcional adquiere fuerza porque los conjuntos universitarios,
aungue son producto de un diseio hecho por arquitectos, conllevan la normativa
que acompafa al disefo, la cual a su vez ayuda a reforzar las normas
institucionales que rigen la operacion. Asi, la arquitectura y las normas van
favorecen las practicas acordes con el modelo pedagogico transmisivo, al mismo
tiempo que impiden que se realicen practicas acordes con un modelo pedagégico
que se centra en el desarrollo del aprendiente. Muchos profesores y estudiantes
suelen acostumbrarse a una arquitectura que no responde a sus necesidades y no
solo estan conformes con ella, sino que la justifican porque consideran que se
trata de un espacio para el trabajo que no tendria, desde su punto de vista, por
qué ser habitable. De este modo, contribuyen a su reproduccion. En contraparte,
también constatamos practicas cuya intencion es concretar espacios deseables,
ya sea desde el disefio, las normas o por la via de las practicas cotidianas que

impugnan ciertos espacios dados y contribuyen a configurar otros.
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Conclusiones

Hemos llegado al momento de cerrar, aunque de manera provisoria, la
investigacion desarrollada que exponemos en este documento y cuyo objetivo
general fue determinar, a partir del estudio en casos de universidades mexicanas
y francesas, de qué manera las arquitecturas y los espacios universitarios
propician u obstaculizan determinados modelos de formacion. La exposicion sigue
el orden acostumbrado en un informe de investigacion. Se inicid con la revision de
la literatura, que aportd6 elementos para construir los supuestos y poner en
cuestion nuestra interrogante inicial. Se continué con la problematica cuya
construccién requirié del examen de diversas tesis y conceptos, asi como de un
trabajo de precision del significado de las principales nociones empleadas en el
analisis. Para determinar la metodologia fue menester disefar un modelo de
analisis que permitiera abordar un objeto de estudio complejo. El trabajo de
campo se realizd en universidades mexicanas y francesas, lo cual conllevd una
serie de dificultades. Posteriormente, se procedié a construir el corpus de datos
textuales e iconicos, para analizar los datos obtenidos y formular las conclusiones.
En este ultimo punto, procuramos evitar repeticiones y centrarnos, sobre todo, en
exponer un balance de lo logrado que incluye aportes, hallazgos, dificultades
enfrentadas y limites de la investigacién. Finalmente planteamos algunas vias
posibles para futuras investigaciones.

Antes de continuar, se impone una nota aclaratoria: puesto que se trata de
conclusiones, evitaremos aqui la referencia a los multiples trabajos en los que se
baso esta investigacion, en el entendido de que los autores correspondientes han
sido citados a lo largo de la exposicion y lo que se menciona aqui es producto de

la interpretacién particular de la autora de este documento.

Los aportes: nociones, conceptos, supuestos y modelo de analisis

La revisidon de la literatura, que expusimos a la manera de un estado de la
cuestion, revelé criterios, ftradiciones y tendencias que prevalecen en la

concepcion y desarrollo de arquitecturas para la educacién en varios niveles del
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sistema educativo. Dicha revision mostréo que el término "espacio” se usa con
frecuencia aunque ha sido poco conceptualizado fuera de algunas disciplinas
como la fisica y la filosofia. El espacio fisico es visto a menudo como contenedor
de objetos y personas; estas ultimas son a menudo consideradas como usuarios
de los espacios que ocupan para desarrollar distintas actividades y los espacios
son considerados como dados y anteriores a las practicas de esos "usuarios".
Esta forma de representarse al espacio y los usuarios parece ampliamente
aceptada y poco puesta en cuestion. La naturalizacion de esas representaciones
contribuye a que el tema del espacio permanezca con poca visibilidad al momento
de examinar los modelos universitarios; especificamente, son poco consideradas
las formas de arquitectura que condicionan los procesos de formacion. Pese a la
escasez, algunas de las investigaciones que se ocupan del tema revelan la
manera en que la arquitectura contribuye a propiciar un modelo de formacién que

privilegia la clase magistral.

En general, las investigaciones revisadas pusieron de manifiesto la unidad
funcional entre las personas y los espacios; dieron pauta para considerar a la
persona en su dimension espacial y para tener en cuenta que la arquitectura
puede contribuir de diversas maneras a construir un mejor ser humano o por el

contrario, obstaculizar su desarrollo.

La revision de la literatura también mostré la pertinencia de la tematica que
abordamos y dio elementos para proceder a construir la problematica al respecto.
Esta hizo necesaria la revision de diversas concepciones teéricas en torno al
espacio, lo cual sirvio de base para definir dos nociones centrales y otras
asociadas a éstas, a la luz de las cuales examinamos las interrelaciones entre
arquitectura, espacio, practicas espaciales y modelos de formacién. Las nociones

centrales a las que aludimos fueron: configuracién espacial y habitabilidad.
Configuracion espacial

Hicimos un recorrido por la conceptualizacion del espacio en la fisica, en la
sociologia y en la filosofia. La discusion en torno a este concepto nos condujo a

considerar que debiamos trabajar con una nocién de espacio relacional, que al
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mismo tiempo fuese espacio social. Vimos la necesidad de plantearnos el tema del

espacio publico y revisar las relaciones entre espacio y practicas espaciales.

Al tomar posicidn por la perspectiva relacional del espacio, nos vimos en la
necesidad de entender cémo se configura. Llamamos configuracion espacial al
entramado dinamico de interdependencias que vincula entre si a los actores, los
emplazamientos fisicos y los objetos. Distinguimos la configuracion espacial de la
configuracion arquitectonica a la que entendemos como la distribucién y
disposicion tipica de interrelaciones entre los elementos y materiales de un
conjunto arquitectonico o de los espacios fisicos que obedecen a un disefo.
Mientras que la configuracién arquitecténica depende de la capacidad técnica y de
invenciéon de quien disefa, la configuracion espacial surge de las
interdependencias entre quienes realizan practicas espaciales y no espaciales y
se relacionan con objetos y con algun emplazamiento; a este ultimo lo
entendemos como la superficie que da soporte material a los objetos, las personas

y sus acciones e interacciones.

El espacio es social en virtud de que en su configuracion participan
personas y artefactos creados por personas. Como tal, puede tener caracter
publico o privado. El caracter publico lo adquiere el espacio no tanto porque el
emplazamiento que esta en juego sea de dominio y uso publico, sino porque es el
sitio en el que se llevan a cabo la discusion y resolucion de asuntos publicos; a
veces ese espacio facilita la exposicidon de asuntos privados que después se
convierten en publicos. El caracter privado lo adquiere un espacio cuando el
emplazamiento en juego es de dominio privado y permite a las personas disfrutar
de cierta intimidad y responder a necesidades particulares. Las universidades que
estudiamos son emplazamientos de dominio y wuso publico, pero no
necesariamente todos los espacios que se configuran ahi son espacios publicos.
Como dijimos antes, lo que le da un caracter publico a los espacios universitarios
no es tanto el hecho de que los emplazamientos sean de dominio y uso publico;
tampoco que las ciencias, las tecnologias, las disciplinas humanisticas, las

expresiones culturales, la informacion del sector publico y todo aquello que
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constituye la materia de trabajo en el ambito universitario sea del dominio y uso
publico, sino sobre todo lo que le da un caracter publico al espacio es que esa

materia de trabajo se ponga en cuestién y se someta a discusion.
Habitabilidad

Arribamos a la nocion de habitabilidad una vez que nos posicionamos en la
perspectiva relacional del espacio y que identificamos que uno de los indicadores
del desarrollo humano es la vivienda, vista como posibilidad de que las personas
tengan mejores oportunidades para alcanzar un nivel de vida digno. Nos
percatamos de que cualquier edificacion arquitectonica, y no sélo las viviendas,
deberian abrir esa posibilidad de alcanzar un nivel de vida digno y ello implica el
tener en cuenta las necesidades humanas. Definimos, asi, /a habitabilidad como la
cualidad que adquiere una obra arquitectonica cuando admite y favorece que las
interrelaciones entre los actores y emplazamientos produzcan el espacio que haga
posible satisfacer las necesidades de los primeros. Desde esta perspectiva, el
actor no sélo contribuye a producir el espacio, sino también es producido por éste.
No es un simple usuario del espacio sino un habitante activo que al producir el

espacio se produce a si mismo como ente espacio-temporal con necesidades.

La habitabilidad requiere de practicas espaciales, es decir de actividades
iterativas de los habitantes que en interdependencia con emplazamientos
particulares producen el espacio y se lo apropian, al tiempo que son producidos
por él. Gracias a esas practicas las personas pueden combinar lugares de trabajo
y estudio con lugares de disfrute o de relajamiento. Dichas practicas se revelan en
el espacio percibido y en las expresiones de quienes hablan de los espacios
vividos que les resultan aceptables, normales y/o legitimos y de aquellos que les
resultan inaceptables y que, a la manera de las heterotopias planteadas por
Foucault, son impugnados de diversas formas (oponiéndose al disefio establecido
o a la normativa) y reconfigurados al yuxtaponer diversos espacios (ej. espacio de

recreacion, de trabajo, de interaccion) en un espacio singular.
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Los supuestos

El supuesto principal derivado de Ila revision de la literatura y de la
construccion de la problematica se refiere a la relacion entre habitabilidad y
formacion. Dicho supuesto se enuncia asi: La formacion tiene como condicion de
posibilidad al ente espacio-temporal que habita y co-produce el espacio en el que
aprende y desarrolla sus capacidades, al tiempo que es producido por él. Esto
tiene las siguientes implicaciones: el proceso de formacion no lo lleva a cabo el
usuario de espacios y recursos, sino el habitante-actor que realiza acciones
formativas espacio-temporales. Asimismo, el modelo de formacién cuya finalidad
es el desarrollo del aprendiente tiene como condicién de posibilidad espacios
habitables que, en las universidades, serian espacios que permitieran a los
estudiantes interactuar entre ellos y con el profesor para favorecer no sélo el
aprendizaje individual, sino el aprendizaje en grupo; espacios en los que el

estudiante puede relajarse, trabajar e incluso comer mientras trabaja.

Un supuesto derivado del anterior es el que se enuncia de la siguiente
manera: las arquitecturas contribuyen a los procesos formativos en la medida en
que hacen posibles las practicas espaciales que configuran espacios habitables y
constituyen a los habitantes de esos espacios como entes espacio-temporales que
satisfacen necesidades diversas. Esto implica que, en lugar de los moddulos
homogéneos que se establecen normativamente como exigibles para las
construcciones escolares, la obra arquitecténica universitaria tendria que ser
adecuada al nivel de estudio, a la disciplina o profesidn en la que los estudiantes
se estan formando, a las practicas formativas que se requieren para dicha
formacion, e incluso a las caracteristicas culturales de la poblacién que habita el
espacio. Tendrian que ser espacios flexibles con multiples usos que admitan la

implementacién de multiples y cambiantes dispositivos de formacion.
Modelo de analisis

Para abordar el objeto de estudio fue necesario construir un modelo de analisis

adecuado al problema, lo cual hicimos combinando dos propuestas teérico-
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analiticas: la triada categorial sobre el espacio social de Lefebvre y el modelo
ternario y trildgico de analisis de dispositivos de formacion de Albero. Al cruzar
esas propuestas obtuvimos una matriz de doble entrada cuya cuadricula fue

llenandose de contenido a medida que se efectuaba el analisis.

Del modelo de analisis se derivaron los observables que debiamos atender:
Por una parte, los discursos (tanto los que aparecen en los documentos oficiales,
como las expresiones verbales y escritas de los actores), las practicas espaciales
(lo que los actores hacen con el espacio) y las materializaciones (planos, edificios,
etc.). Esta triple unidad de analisis se correspondié bien con la propuesta de
analisis critico del discurso de Jager que nos condujo, por una parte, a determinar
la entrevista, la observacién no participante, el acopio de documentos y planos, y
la toma de fotografias como estrategias de recoleccion de datos; por otra parte,
requirid del auxilio de varias técnicas de analisis. Optamos por dos que son
complementarias y que permiten analizar tanto los aspectos fisicos como los
discursos: el analisis estructural y el analisis de contenido aplicado a imagenes. El
primero nos reveld las percepciones de los actores en relacidn con las
interdependencias que configuran el espacio. El segundo facilitd que las

imagenes, a la manera del espacio percibido, revelaran las practicas espaciales.

El modelo de analisis construido combina una perspectiva filoséfico-social
con una perspectiva de Ciencias de la Educacion. En su construccion no
consideramos a los conceptos como compartimentos estancos e inalterables a fin
de permitir que los datos empiricos retroalimentaran el significado de los mismos.
El resultado logrado puede operar como esquema de inteligibilidad que puede ser
empleado en otras investigaciones que aborden el tema de los espacios para la

educacion.

También puede resultar de utilidad el ensamble de las técnicas para el
analisis que empleamos en este trabajo. En particular la herramienta que
elaboramos a la manera de un programa arquitectonico, pues ayuda a mirar
criticamente el disefio arquitectonico teniendo en cuenta las necesidades de
quienes son el centro de su trabajo: los habitantes.
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Los hallazgos: interdependencias espacio/actores/tecnologias

El analisis puso de manifiesto relaciones entre diversos elementos. A continuacion
nos referimos a estas relaciones en el siguiente orden. En primer término,
presentamos las configuraciones espaciales que identificamos y su relacion con
las arquitecturas y los modelos de formacion. En segundo término nos referimos a
la manera en la que intervienen los actores para configurar los espacios. En tercer
lugar, aludimos a las relaciones entre las configuraciones espaciales y el uso de

los artefactos tecnoldgicos.

Las configuraciones espaciales y arquitectonicas

Las configuraciones espaciales universitarias que las arquitecturas hacen posible
no siempre contribuyen a hacer efectivo un modelo centrado en el aprendizaje, el
desarrollo y la formacion de los estudiantes. Con frecuencia obstaculizan la
concrecion de ese modelo. Lo que el analisis mostré son tres tipos de

configuraciones espaciales que apuntamos a continuacion:
1. Configuracion estandarizada.

En los conjuntos arquitecténicos universitarios prevalecen obras arquitectdnicas
que responden a disefnos generados para ahorrar dinero y replicarse, en
detrimento de espacios que verdaderamente apoyen la formacion. Se trata de
construcciones que obedecen a una normativa rigida que homogeneiza los
espacios escolares, sin atender el nivel o la disciplina. Reforzando la idea que
reveld la revision de la literatura, los casos analizados mostraron que con
frecuencia se asume como normal que los espacios respondan a ese tipo de
disenos y se reflexiona poco sobre la posibilidad de mejorar e incidir en esas
reglas escritas. Mas aun, es frecuente que tales reglas sean aceptadas tacita o

explicitamente.

La configuracion arquitectonica que suelen tener los conjuntos universitarios
y la normativa institucional van favoreciendo practicas recursivas que reproducen
formas de interaccion y de trabajo que corresponden al modelo centrado en el

profesor. Particularmente, favorecen la clase magistral congruente con Ia
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pedagogia de la transmisiéon. En algunos de los casos analizados, los actores
parecen haberse acostumbrado a esa arquitectura, aunque no responda a sus
necesidades; estan conformes con ella y la justifican porque consideran que
produce espacios funcionales para el trabajo que, desde su punto de vista, no
tendrian por qué ser habitables. De este modo, contribuyen a la reproduccidon de
espacios homogéneos en los que se aprecian como normales ciertas practicas de
trabajo y estudio, y en los que no se espera que se atiendan otras necesidades
que las de transmitir saberes, por parte del profesor, y adquirir saberes por parte
del estudiante. Los profesores y estudiantes se ven a si mismos como usuarios de
los espacios y los recursos. En contraposicion, hablan de otros espacios de vida,
ajenos al espacio escolar, y especialmente al espacio aulico, en los que se sienten
comodos, con relativa libertad y con disposicion a disfrutar de lo que hacen;
espacios en los que cultivan su particularidad, pero también sus relaciones con
otros; espacios en los que la funcionalidad queda en segundo término y lo que se
prioriza es la satisfaccién de necesidades de accion creativa, de interaccion y de

aprendizaje por descubrimiento, entre otras.

En los términos del modelo analitico que planteamos puede decirse que las
configuraciones espaciales estandarizadas responden bien al espacio concebido
(al diseno arquitectonico y las normas institucionales) pero no constituyen
espacios de representacidon en los que los actores se sientan con suficiente
libertad y comodidad; son, pues, espacios cuya habitabilidad es escasa. Desde la
perspectiva del dispositivo de formacion parece haber una contradiccién entre lo
que las universidades y algunos maestros dicen procurar (modelos de formacién
centrados en el desarrollo del aprendiente) y lo que propician las arquitecturas y
las normas institucionales (modelos centrados en la transmision). Pese a algunas
estrategias creativas, esa contradiccién suele resolverse a favor del modelo
transmisivo y lo que sale perdiendo es el modelo centrado en el desarrollo del

aprendiente.
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Configuraciones arquitectonicas. Indicadores

La observacion de las materializaciones permitid constatar que las
configuraciones arquitectonicas tienen una fuerte incidencia en la reproduccion o
el cambio de los modelos de formacién, tanto por lo que se refiere a las formas de
interacciéon, como a las pautas pedagogicas que se siguen y a la manera en la que
se relacionan estudiantes y profesores con los artefactos tecnologicos. Lo que
vimos es que las construcciones universitarias observadas dificilmente brindan las
condiciones fisico-arquitecténicas para que se lleven a cabo procesos acordes con
el modelo de formacién centrada en el aprendiente y en su desarrollo. Esas
observaciones permitieron también establecer indicadores para evaluar si la

configuracion arquitectonica contribuye o no a la realizacién de ese modelo:

1. Geometria y distribucion. Las aulas tienen normalmente forma rectangular;
salvo por una puerta y algunas ventanas (que faltan en algunos casos), las aulas
son cerradas y confinan a los habitantes a realizar sus actividades dentro de los
limites que imponen sus paredes. La forma tiene su origen en una pedagogia en la
que el profesor expone, explica o transmite el saber mientras los estudiantes lo
escuchan y toman nota. Las dificultades de quienes conciben y disehan la
arquitectura universitaria para proponer otras geometrias son estructurales y
econoémicas, pero también representacionales. Resulta dificil pensar en otras

formas de interaccion en el aula distintas a las de la clase magistral.

Las aulas estan agrupadas en forma seriada y lineal, unidas por pasillos y
corredores. Esta disposicion dificulta las relaciones entre los actores universitarios,
en los pasillos; dificimente puede darse la oportunidad de conversaciones
duraderas. La falta de recorridos y remates visuales'™ desalientan la permanencia

en los espacios fisicos, principalmente en los interiores.

153 - . . ., .
Los recorridos los entendemos como las secuencias para ir de un sitio a otro. Por lo general son lineales,

pero también pueden ser radiales, espirales, en trama, reticulares o compuestos (Ching, 1995, pag. 270),
cada una de ésta formas genera sitios intermedios que pueden invitarnos a detenernos para establecer una
conversaciones o elegir otro camino para circular. También puede generar remates visuales, que definimos
como puntos de interés visual que articulan formas o elementos arquitectonicos segin su dimension o
situacion respecto a ofras, ya sea por su tamafio o por lo que haya en su contorno. Por ejemplo, los
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En algunas universidades francesas, ademas de lo anterior, pudimos
observar que las aulas y algunas oficinas de profesores se cierran al interior de las
edificaciones y esto se ha aprovechado para crear paisajes interiores (con jardines
en las plantas superiores). Estos no resuelven, sin embargo, los defectos de la
distribucion seriada de aulas homogéneas y tampoco los limites que impone la

geometria del aula.

Por otra parte, en los anfiteatros (auditorios), la geometria puede ser
rectangular o en forma de diamante. Cuando estan escalonadas las filas de
asientos, se favorece la visual hacia el escenario, tanto como la acustica e
isoptica, pero la disposicién de las hileras impide la movilidad y no permite la
interaccién entre quienes acuden a los cursos magistrales, y la interaccion con el

profesor suele ser limitada.

En las universidades mexicanas, se pudo observar que la distribucién y
forma de las aulas se hace conforme a programas arquitectonicos que se repiten
una y otra vez, al punto de que todas las facultades se parecen entre si y los
edificios de aulas se parecen a los que se tienen en escuelas de educacion
basica. Ademas, la repeticion de los elementos del programa arquitecténico
restringe la posibilidad de que surjan nuevas practicas. Las aulas, los talleres y
laboratorios frecuentemente son disefiados con un pequeio escalén al frente que
delimita el lugar destinado al profesor, haciendo que funcione como un pequeno

auditorio en el que la clase magistral es el eje del proceso formativo.

Otras geometrias podrian alentar mejor las interacciones de los estudiantes
entre si y con el profesor, y la mejor utilizacién de los recursos. Ello requeriria
también de mobiliario adecuado y de normas que faciliten posibilidades diversas

de trabajo con miras a favorecer el aprendizaje y desarrollo del estudiante.

2. Clima, ventilacion e iluminacion. La adaptacion de las arquitecturas a las
condiciones climaticas es otro aspecto que incide en las practicas formativas.

Existe un gradiente térmico notablemente distinto entre el territorio francés y el

monumentos o estatuas, las plazas conmemorativas, jardines interiores, biombos, arboles u otros objetos que
logren modificar un posible recorrido lineal (Ching, 1995, pag. 333).
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mexicano -especialmente en la zona de este pais en el que se localizan las
universidades observadas. En México, las actividades ligadas a la formacién
pueden desarrollarse en interiores, tanto como en exteriores, aprovechando las
arquitecturas disefiadas o buscando otros lugares que favorezcan aprendizajes
diversos y modalidades distintas. En Francia, la climatizaciéon artificial juega un
papel importante. Sin embargo, el manejo de este elemento puede apoyar las
sensaciones confortables al interior e invitar a la permanencia o puede
desalentarla. Cuando la regulacion térmica no es determinada in situ suele
provocar condiciones sumamente desfavorables para desarrollar actividades
ligadas a la formacién, como: impedir la concentracidon por el calor o el frio
excesivos, inducir al suefio y provocan variaciones en la temperatura corporal que

pueden desencadenar enfermedades fisicas.

La ventilacion adecuada ayuda, desde luego, a la regulacion del clima. En
algunos casos, la ventilacion es un factor de primera necesidad como en los

lugares donde se guardan substancias quimicas o materia organica.

La buena iluminacién natural y/o artificial es también un elemento apreciado
por quienes realizan sus actividades en las universidades. Una mala iluminacién
trae consigo danos en la vision y efectos nocivos para el proceso formativo

(cansancio, dolor de cabeza, entre otros).

3. Elementos arquitectonicos para apoyar la formacion y la seguridad. La
disposicion de elementos y materiales arquitectonicos que posibiliten la correcta
distribucion de las redes de datos y de energia alambrica e inalambrica -contactos
suficientes, canaletas identificadas y con suficiente capacidad, entre otros- es en

la actualidad un aspecto que no debe descuidarse.

Asimismo, dependiendo del tipo de formacion, se requieren elementos
arquitectonicos para garantizar la formacion y la seguridad en el proceso. Por
ejemplo, en algunos casos se requieren lugares para cultivo de plantas o de otros

seres vivos, en otros se requieren lugares adecuados para laboratorios que
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demandan elementos arquitectonicos especificos (estantes, tarjas, mecheros,

ducha y otros).

4. Amplitud y flexibilidad. Las arquitecturas que favorecen espacios amplios
posibilitan la movilidad fisica y facilitan la realizacion de actividades diversas de
estudiantes y profesores. En la medida en que la arquitectura restringe esa
movilidad, confina a los estudiantes y al profesor a ocupar un sitio especifico y

limitado y los alienta a cumplir los roles tradicionales.

La flexibilidad de las edificaciones arquitectonicas para la formacién es
también un requerimiento en la actualidad. Las arquitecturas universitarias
debieran hacer posible que en un mismo lugar se realice el trabajo individual, el
trabajo en pequefios grupos o el frabajo colectivo; que se favorezca la
concentracion individual, pero que en otros momentos sea posible la discusion y el
intercambio; que en ciertos momentos se emplee tecnologia digital y en otros se

privilegien otros artefactos en los procesos de formacién.

Las maneras en que las arquitecturas podrian realizar aportes para la
formacion universitaria, favoreciendo condiciones de habitabilidad y, por ende,
teniendo en cuenta las necesidades humanas tal como han sido planteadas en

esta investigacion se exponen en la tabla siguiente:
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Tabla 7 Caracteristicas de las configuraciones arquitectonicas que favorecen la

habitabilidad

Necesidad

Aspecto que trata

Requerimientos
para la formacion
a partir de las
necesidades
humanas

Caracteristicas
arquitecténicas
que lo favorecen

Traduccién en
el programa
arquitecténico

Necesidad de
conciencia

Permite elevar el
nivel de conciencia
y autoconciencia.

Concentracion
atencion, relajacion

lluminacién natural,
iluminacion tenue,
vistas a espacios
abiertos, ventilacion
natural o regulacion
de temperatura
media.

Amplitud de los
espacios. Salas
de lecturay de
consulta web
bibliotecas,
jardines interiores
y exteriores,
salas de
exposicion,
bafios, rampas y
ascensores.
Circulaciones a
pie y para
bicicletas.

Espacios flexibles

Plazas, accesos
y circulaciones

que brinden amplias y bien
. Favorece la posibilidad de pavimentadaslLug
Fﬁ:ﬁ:&dad de r_ealizacic')n dela g%z:liﬂir:é d mo_vimier)tlo, sin ares para
libertad de todos. delimitacion descansar y para
excesiva a través de | realizar
muros. actividades
creativas.
Propuestas de Vestibulos Salas
Necesidad de Hace propicia la Interaccion reco_rrldos_y de convivencia.
socialidad vida en sociedad. convivialida,d vestlbula_mones_ en '!'errazas al aire
vez de circulaciones | libre, comedores
lineales y jardines.
lluminacion Oficinas Salas
Facilita la Creacion predominantemente | de trabajo
. objetivacién del ser L) natural, circulacion colectivo e
E&E‘;i:‘;gr‘de huma_no ysu ?;?g:gcégn y de a_tir_e:, con individua!,
constitucién como . posibilidades de laboratorios
. compartir - o S
sujeto. realizar actividades | jardines,
diversas. comedores
Relaciones entre
_ _ locales legibles',
Necesidad de | Contribuye a la Cooperacion cercania de Todos los
universalidad intersubjetividad P edificaciones necesarios

>4 En este contexto se entiende por legibilidad la posibilidad que brinden los recorridos establecidos entre
locales para permitir la circulacion de distintos medios de transporte, de habitantes, etc.; asi como una
organizacion de sitios mediante la cual se hagan evidentes las intersecciones, cruces o continuidades en los
pasillos, calles o avenidas para proporcionar sitios para el descanso y la orientacifin. “En cuanto seamos
capaces de trazar en nuestra mente la circulacion de un edificio, nos orientaremos sin dificultad y captaremos
la disposicifin espacial del mismo” (Ching, 1995, pag. 270).
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Amplias ventanas y
vanos, terrazas,
miradores, cambios
de niveles. Buena
orientacion,
asoleamiento e
iluminacién en las
edificaciones.
Aireacion cruzada

Favorece la
conservacion de la
vida en el planetay | Contacto y cuidado
Necesidad de es la condicion que | de la naturaleza, el
sobrevivencia hace posible la agua, la luz y otros
satisfaccion de las recursos naturales
demas necesidades
radicales.

Todos los
necesarios

Fuente: Elaboracion propia, tomando como base la Tabla 2 (ver pag. 97).

2. Configuracion heterotopica

El analisis también mostré que hay estudiantes y profesores que no estan
conformes con los espacios con los que se interrelacionan, aunque esa
inconformidad no sea totalmente consciente. Por ello, realizan actividades
orientadas a concretar espacios deseables y habitables, a materializar espacios
fisicos en los que se realicen mejor las actividades que contribuirian al desarrollo
del aprendiente y a su formacidon como personas, miembros de una sociedad y
futuros profesionales. Esas actividades obedecen no sélo a la necesidad de
apropiarse de saberes y saberes hacer, sino a otras necesidades como las de
poner en cuestion esos saberes, reflexionar sobre si y sus identificaciones,
relacionarse con otros, debatir sobre temas de interés comun, producir de manera
creativa y original, asi como disfrutar de la naturaleza, del arte, de los alimentos o
de momentos de convivencia. La posibilidad de realizar todas esas actividades y
no soélo la de adquirir saberes parece contribuir a cerrar la distancia entre el

espacio escolar y el espacio vital.

Al realizar practicas en las que yuxtaponen espacios, las personas se
asumen como habitantes que intervienen en la configuracién del espacio, sin que
ello signifigue que queden libres de toda constriccion, pues continuan sujetos a
normas Yy limites diversos. Estos espacios reconfigurados coexisten con los
espacios estandarizados. Por ello, aunque prevalezcan los espacios "normales”
que favorecen los modelos transmisivos, los espacios reconfigurados abren
posibilidades para ensayar estrategias mas acordes con modelos centrados en el

desarrollo del aprendiente.
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Los espacios habitables que resultan de una reconfiguracion con sentido
heterotépico operan como impugnacion de la configuracion anterior y, por ende,
tienen un sentido critico. Dicho en términos de nuestro modelo de analisis, cuando
los espacios de representacién constrinen demasiado a las personas, éstas
tienden a desarrollar practicas que trasgreden o impugnan normas, o a modificar
el disefno arquitectdnico preconcebido para que los espacios vividos respondan

mejor a sus necesidades.
3. Configuracion del espacio habitable

Mientras que es posible determinar indicadores para las configuraciones
arquitectonicas, no puede decirse lo mismo respecto de las configuraciones
espaciales, pues las condiciones pueden ser muy variables, tanto como lo son los
ambientes, los actores y otros elementos que participan en su realizacion. Las
configuraciones espaciales dependen en buena medida de las necesidades
especificas de los habitantes y de su contexto cultural, social, politico,
universitario, etc. El indicador basico y general de las configuraciones espaciales
en el ambito universitario consiste en que brinden posibilidades para que quienes
habitan el espacio puedan cumplir con sus necesidades humanas, en tanto que
estas estan ligadas al proceso formativo: alimentacion, estudio, trabajo, relajacion,

interaccion, produccion creativa y relacién con el medio natural y cultural.

Lo que encontramos como rarezas o excepciones son espacios que fueron
reconfigurados por los habitantes a fuerza de realizar nuevas practicas y que son
asumidos e incluso optimizados por las autoridades. Cuando eso pasa, dichas
reconfiguraciones son normadas y pierden entonces su caracter critico, pero no
por ello pierden su calidad de espacios habitables. Esos espacios reconfigurados
ofrecen la ventaja de favorecer el aprendizaje colaborativo y facilitar que los
artefactos tecnoldgicos sean empleados como instrumentos de aprendizaje.
Ademas, constituyen el punto de partida de lo que podria ser un cambio fuerte en

las practicas universitarias.
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Interdependencias de habitantes y espacios

Iniciativas de los habitantes

De acuerdo con los datos recabados, son los estudiantes quienes
reconfiguran los espacios universitarios. Esto lo pueden hacer porque permanecen
muchas horas durante el dia en las instalaciones universitarias y, al no contar con
espacios adecuados para satisfacer diversas necesidades, reconfiguran los
espacios vividos. Esto lo hacen realizando practicas que modifican la
configuracion del espacio, privilegiando la dimensién vivida, incluso fuera de las
normativas tanto arquitectonicas como administrativas. Los profesores, por su
parte, parecen preferir salr de las instalaciones universitarias, antes que

configurar espacios diferentes.
En busca de habitabilidad

La mayor parte de las edificaciones universitarias obedecen a sistemas de
planeaciéon y reglamentacion para la infraestructura escolar que no siempre
ofrecen condiciones de habitabilidad favorables. Cuando los edificios responden a
concepciones arquitectonicas que se materializan en construcciones
estandarizadas, moduladas y muy homogéneas, resulta imposible que éstas den
satisfaccion a necesidades diversas. Desde la perspectiva arquitecténica, la
modulacién es vista como una norma del disefio, que permite lograr dimensiones
convencionales e iguales con el fin de agilizar procesos constructivos y
economizar costos. La modulacién no tiene como criterio central hacer habitables
las construcciones atendiendo la diversidad de necesidades que provienen de la
diversidad de disciplinas, niveles, culturas profesionales, caracteristicas de la
poblacion y modelos y estrategias de formacion. Mejorar la habitabilidad de esos

espacios depende, entonces, de los habitantes.

Para quienes buscan mejorar la habitabilidad de los espacios, la
localizacion del emplazamiento juega un papel importante. Los actores valoran
positivamente las condiciones climaticas favorables y las caracteristicas medio-
ambientales naturales: agua, luz, sol, aire. En contraparte, desde el diseno

arquitectonico (espacios concebidos) se suele prever el empleo de tecnologias y
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recursos para enfriar/calentar el aire en todo momento, lo cual impulsa a los
actores a procurar cambios en el espacio o configurar otros espacios que

contrarresten la artificialidad, sin demérito de la comodidad.

Los profesores y estudiantes entrevistados se refieren a elementos en la
arquitectura o las construcciones que dificultan o impiden la condicién de
habitabilidad. Los lugares muy reducidos en dimensiones, muy cerrados o cuya
ventilacion es artificial resultan poco agradables y no invitan a permanecer ahi.
Mientras que aquellas condiciones que favorecen la habitabilidad son la amplitud y

los espacios naturalmente iluminados y ventilados.
Practicas que impugnan

En ocasiones los estudiantes, profesores e incluso directivos consideran
que los espacios existentes no son los mas adecuados para la formacion, sin
embargo, la reglamentacion dictada para las construcciones universitarias aunada
a normas administrativas excesivas, limitan o impiden que los espacios puedan
ser reconfigurados. Por ejemplo, algunos espacios que podrian favorecer el
contacto cotidiano con otros integrantes de la comunidad universitaria tienen
prohibiciones que Ilo hacen imposible. Los contactos, a veces casuales,
contribuirian a fortalecer la identidad universitaria, favorecerian la discusion y el
debate publico y ayudarian a tejer lazos entre los participantes. Los espacios
reconfigurados contribuyen de manera importante al proceso formativo aunque no
favorezcan la clase magistral, pero pocas veces logran institucionalizarse y nunca
forman parte del proyecto arquitectonico. Por ello, participar en la configuracion
espacial significa muchas veces pasar sobre la norma para hacer surgir espacios
de representacion en los que las personas pueden escapar a ciertas

constricciones.

En los casos estudiados, las configuraciones heterotopicas obedecen a
demandas subrepticias de habitabilidad y se materializan en configuraciones
espaciales que contribuyen a: a) generar identidad profesional, disciplinar o
estudiantil; b) favorecer nuevas dimensiones de la formacion (como la ciudadana),

y ¢) generar emplazamientos (superficies que dan lugar a objetos, acciones e
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interacciones) que satisfacen de mejor manera los procesos formativos y hacen

mas habitable la universidad.

Un hallazgo que nos parece de suma importancia es la participaciéon de los
actores en el reajuste de las normas y prescripciones existentes. Esto se logra
mediante practicas que rompen parcial o totalmente con alguna regla. El hacer de
los actores con el espacio, a fuerza de repetirse (como generar una vereda gracias
al paso continuo de los estudiantes sobre el pasto, ignorando el camino de
cemento), acaba por legitimarse; esto se traduce frecuentemente en cambios en la
normativa (por ejemplo, se quita la prohibicién de pisar el pasto en ese lugar). De
esta manera, la busqueda de mejores condiciones de habitabilidad por parte de
los actores, se traduce en modificaciones al referencial que da funcionalidad a los

dispositivos de formacion.

Espacios y tecnologias en la formacion

En la configuracion del espacio participan también los objetos en sus
interrelaciones e interdependencias con los actores y los emplazamientos. En esta
investigacion revistieron particular importancia los artefactos tecnoldgicos que se
vinculan de alguna manera con los procesos formativos. En los casos estudiados
se puso de manifiesto que diversos actores (estudiantes, profesores, directivos,
arquitectos) se representan una manera ideal de emplear los artefactos
tecnologicos. Algunos incluso, van mas alla de plantearse esta forma de relacion y
conciben un espacio digital ideal, que desde luego no es ajeno al espacio fisico en
el que se ubican los estudiantes y profesores al momento de emprender las

actividades previstas para favorecer la formacién.

En esta investigacion no nos ocupamos de la configuracion del espacio
digital, sino del papel que juegan los artefactos tecnolégicos en la configuracion
del espacio fisico. Lo que observamos no fue simplemente espacios en los que se
incorporan artefactos tecnoldgicos, sino configuraciones espaciales que abren
diversas posibilidades de accidon y de relacion -o affordances- entre los artefactos

y los operadores de éstos, que son los profesores y estudiantes en un ambiente
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de formacion determinado y cada uno de ellos con una dinamica y una historia

especificas que dice relacién a un ambiente sociocultural.

Aunque el tiempo limitado para realizar la investigacion no nos permitié
profundizar en los affordances, al menos pudimos percatarnos de que, en la
medida en que el espacio favorece el modelo centrado en el profesor y la
pedagogia de la transmisién, los artefactos son empleados solo como aparatos
que apoyan la clase magistral del profesor. En los casos en los que la
configuracion arquitectonica admite que los estudiantes trabajen con
computadoras y realicen tareas especificas bajo la guia del profesor, los artefactos
son percibidos como herramientas de apoyo a la instruccion y a la adquisicion de
un saber hacer. En cambio, en los espacios configurados para impugnar los
espacios existentes, suelen emplearse las computadoras personales como
instrumentos de aprendizaje en los que no interviene ni la instruccion, ni la

transmision de informacion.

Lo que de aqui se desprende es que el affordance influye en la

configuracion espacial y, al mismo tiempo, es influida por ésta.

Poderes y configuracion espacial

El analisis de los datos recabados en la investigacion que aqui reportamos
nos mostro que la configuracion de los espacios universitarios, como toda
configuracion social, no es resultado de una voluntad completamente libre, sino
del ejercicio de diversos poderes que entran en pugna de diversas maneras. Entre
ellos destacan los siguientes: a) el poder de la administracion central que, bajo la
forma de normativa, impone el disefio que habra de regular la construccién de los
establecimientos universitarios; b) el poder de los arquitectos cuyo disefio o
adaptacién impone condiciones de trabajo cotidianas (tipo y nivel de iluminacién y
ventilacion, entre otras); c) el poder de la administracién universitaria que impone
normas para el uso de los espacios, y d) el poder del profesor en el aula, que
determina cdmo y cuando se dan las interacciones, como, cuando y quién emplea

los aparatos tecnolégicos, e incluso cdmo se coloca el mobiliario. El analisis
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también reveld que las resistencias se dan en los niveles b), c) y d) y que en ello

participan siempre los estudiantes y solo a veces los profesores y directivos.

En términos de nuestro modelo de analisis podemos decir que mientras que
en el espacio concebido los estudiantes no pueden influir ni resistir, en el espacio
vivido (que corresponde a la logica existencial) estos actores tienen mayor
posibilidad de que sus practicas contribuyan a reconfigurar espacios y lograr
materializaciones, las mas de las veces efimeras, que consideramos heterotdpicas
por resultar de la impugnacion, la desobediencia o de demandas subrepticias que
expresan la “lucha” porque los espacios respondan mejor a sus necesidades en

tanto que universitarios y en tanto que seres humanos.

En suma, podemos afirmar que las configuraciones arquitectonicas y
espaciales no son algo extraio o ajeno a los modelos de formacidn, sino factores
que influyen de manera importante en las relaciones y practicas de los estudiantes
y profesores. Tener presente esto ayudaria a cambiar las practicas espaciales

para obtener mejores logros en los procesos formativos.

Dificultades, limites y nuevas vias de investigacion

Algunas dificultades

Como sucede en toda investigacion, ésta no estuvo exenta de dificultades.
La primera de ellas obedecio al objeto de estudio, pues no resultd facil abordar el
tema de las arquitecturas y los espacios una vez que decidimos trabajarlos como
configuraciones. Esto complejizd el tratamiento de nociones, conceptos y datos y

requiridé de un disefio metodologico especifico.

Otra dificultad derivd del trabajo realizado en dos contextos geograficos y
culturales, que aunque similares en algunos aspectos son muy distintos en otros.
La transcripcion de las entrevistas realizadas en Francia llevo un tiempo mayor del

calculado, asi como el analisis del discurso derivado de éstas.

El desplazamiento a instituciones ubicadas en varios estados en México y

diversas provincias en Francia también conllevo un fuerte gasto de energia. Sin
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embargo, las dificultades econdmicas y administrativas que ello hubiera podido
implicar fueron superadas gracias al apoyo de una red de académicas y
académicos que en ambos paises estuvieron dispuestos a apoyar el trabajo y a

aportar informacion.

Finalmente el tiempo en el que debia concluirse la investigacion también
significé una barrera en un momento dado y obligd a dejar para un futuro el
analisis a profundidad de algunos aspectos que apenas tocamos aqui, asi como

diversas cuestiones que fueron surgiendo en el camino.
Los limites del estudio y posibles vias de investigacion

El tema de las arquitecturas para la formacion es muy amplio. Por ahora
elegimos hacerlo en universidades pero consideramos que pueden revisarse los
espacios que se disefian para los niveles de educacion basica y media superior.
Siguiendo el modelo analitico disefiado, podrian seleccionarse algunos actores
determinados para el analisis. Hace falta, sin duda tomar en cuenta las
percepciones de otros habitantes de los espacios para la formacién, quienes sin
duda los viven de distinta manera, por ejemplo: personas que realizan un trabajo
de corte administrativo, de limpieza, de jardineria o de mantenimiento; asi como
personas que forman del colectivo urbano y que se llegan a la universidad para
realizar algunos estudios o ingresan eventualmente para realizar alguna actividad

académica o social.

Sin duda, las nociones que definimos han de ser objeto de profundizacion y
conceptualizacion. Ello constituye una nueva via de trabajo. La nocién de
habitabilidad tendria que ponerse a prueba en distintos estudios y ser nutrida con
aportes de distintas disciplinas, pues se trata de una nocién cuyo potencial
analitico resulta util no sélo en el campo de Ciencias de la educacién, sino también

en el campo de la Arquitectura.

Uno de los principales limites de nuestro estudio radicé en la falta de tiempo
para profundizar en la relacion entre la nocidén de configuracidon espacial y el
concepto de affordance. Seguramente esa profundizacién requerira de un trabajo
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de conceptualizacién, asi como de estudios empiricos que abonen al tratamiento

de la tematica.

La nocion de configuracion espacial también podria enriquecerse si se
pudiera hacer un estudio de continuacién en el que se aplicaran entrevistas a
profundidad y observaciones que revelen cdmo se van adaptando los espacios a

las nuevas necesidades de los actores de generaciones venideras.

Otra posible via que dejamos pendiente fue la de analizar la relacion entre
las politicas publicas que atafien a la construccion en el campo educativo y los
disenos para la construccion de edificios universitarios y sus materializaciones. En
este aspecto resulta también indispensable examinar los documentos de
organismos internacionales que informan sobre el tema o brindan normas y
recomendaciones al respecto. En esta via conviene revisar cémo influyen las
politicas y los documentos indicativos en las configuraciones arquitectonicas,
examinando los alcances de tales politicas y los poderes que se juegan en ese

proceso.

Una figura o actor que en el contexto mexicano de las practicas académicas
no existe es el de ingeniero pedagogico. No lo abordamos en esta investigacion y
tenemos algunos datos que sugieren que su intervencidon pudiese ser muy valiosa
para configurar espacios distintos y modificar las formas de interrelacion e

interdependencia entre los emplazamientos, los actores y los artefactos.

Asimismo podrian abordarse casos en los cuales se desarrollan practicas
innovadoras en escuelas, facultades o instituciones cuya arquitectura es
contemporanea, asi como casos en los que se trata de arquitectura patrimonial

que deba preservarse.

Finalmente también se podria poner en el foco de estudio la capacidad de
agencia de los actores y la manera en la que modifican sus practicas y dan lugar a
nuevas configuraciones espaciales y a la modificacion de las normas. En los casos
estudiados las normas mas limitantes prevalecen constrinendo las posibilidades
de que el proceso formativo sea mejor. Un analisis de lo que tales normas hacen
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perder abonaria mucho a la relacién entre configuraciones espaciales y procesos

formativos.

Dicho brevemente, los limites del estudio invitan a profundizar en algunos
aspectos y a emprender nuevos caminos sin abandonar una veta que requiere ser
ampliamente explotada: la relacidon entre arquitectura, espacio y modelos de

formacion.
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Anexos
Anexo 1 Guion tematico

ESPACIO PERCIBIDO

ESPACIO VIVIDO

ESPACIO CONCEBIDO

Percepciones de
espacios abiertos y
espacios cerrados

Espacios de encuentro y
discusién

Controles en el espacio
fisico, el espacio virtual.

Expectativas de un
espacio universitario

Posibilidades de
interaccion en los
espacios universitarios

Concepcién de espacio
(general)

Percepcion de confort

Espacios que favorecen
el aprendizaje

Concepcién de un
espacio para la
educaciéon

Percepcion de la
seguridad en los espacios
universitarios

Restricciones de acceso
o estancia en un espacio

Concepcién
arquitectdnica de los
espacios para la
educaciéon

Espacios que se
favorecen en los
discursos

Formas de vivir el
espacio publico

Principios ordenadores,
proporcion y escala
arquitectonica

Comodidad y condiciones
de habitabilidad en los
espacios

Necesidades planteadas
en un programa
arquitectonico

Distribucién espacial

Participacion en las
modificaciones de los
espacios

Diseno de espacios
fisicos

Espacios que se
favorecen en el diseno

Modificaciones o
adaptaciones en los
espacios fisicos, virtuales

Concepcidn espacial para
distintas disciplinas

Relaciones entre actores
participantes

Espacios que se utilizan
en las practicas

Tipo de mobiliario y
equipo utilizado

Espacios alternativos
para la interaccion

Constitucion de un
espacio

Formas de estar, de
habitar o de configurar un
espacio que favorecen la
formacion
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Anexo 2 Ejemplos de analisis estructurales (aplicados al discurso a partir de
entrevistas)

Fragmento de analisis U1.1.4

Funcional +

Espacio para
la docencia + -

Agradable =+ {No Agradable)-
Espacio para Espacio
estar + - incomodo para
estar - -

(No Funcional)-

Fuente: Analisis estructural de Garcia y Yurén a partir de datos recabados

Fragmento de analisis U1.1.2

Condiciones de
habitabilidad de los
espacios fisicos

+ Original / - Adiciones a la construccién
+ Salones amplios / - Salones pequefios
+ Techos altos / - Techos bajos
+ (menores / = Problemas hasta conel
inconvenientes) clima
+ (sensacion térmica / - Muy calientes
agradable)

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos recabados
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Fragmento de analisis U1.3.2

Lugares confortables

(Espacios interiores) / + Espacios exteriores

(Areas construidas) / 4+ Areas verdes

_ (Edificios) / + Arboles

= (Provocan estrés) / + Nos serenan

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos recabados.

Fragmento de analisis U1.3.3

Carencia de condiciones
habitables

- Espacio cerrado / + (Espacio abierto)

= No podemos abrir / -+ Cambiaria la
porque entra polvo ventilacion (Una mejor

ventilacion)

= No lo limpian seguido / 4 (Espacio fisico
limpio)

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos recabados.
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Analisis de imagen U1.0.4F

Accesibilidad a los
| espacios

(Vedar espacios) / + Sentar§e en los
arriates

- (Limitar o prohibir el / + Permitir el acceso
acceso a espacios a otros espacios a
fisicos) todas las personas

Fuente: Analisis de M. Garcia a partir de imagenes

Fragmento de analisis U1.5.1.

Comunidad universitaria + Nueva sociedad justa, 4
incluyente y democratica

kﬂtidad universitaria 4 /

Determinacién para Espacio de aprendizaje

y convivencia tolerante
y cooperante —+

hacer un espacio
= < universitario plural
Universidad P >

(Poca voluntad para
construir el espacio
universitario deseable) =

(Espacio excluyente
que favorece

individualismes
(Falta de identidad

niversitaria) =— \
/ ) (Reproducciéon de la

sociedad injusta =—
(Actores universitarios excluyente y autoritaria)
dispersos) —

Fuente: Analisis estructural de Garcia y Yurén a partir de datos recabados
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Analisis de imagen U1.0.1F

Disefo arquitectonico

Modulacién en la / + (Var_i?dad enla
construccion proporcion y la escala)

= Homogeneizacién / 4+ (Multiplicidad de

de los elementos soluciones
constructivos arquitecténicas)
- Estandarizacion del / + (Mobiliario
mobiliario ergonémico)

Fuente: Elaboracion propia a partir del analisis de imagen

Fragmento de analisis U1.2.1

Funcionalidad de los
espacios

Podria servir mejor / + (Mayor funcionalidad)

i Cuesta trabajo / 4+ Sin quel_sea;l:I tan
complicado

(Desplazarse) / + (mas cerca) que
Tener que ir alla estuviera aqui

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos recabados
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Fragmento de analisis U1.2.2

No falta nada

+
No requiere Requiere
desplazarse++ desplazamiento
+-

Buena
disposicion de (Mala

biliari + - e

mobiliario y disposicion)
equipo

(faltan materiales)
[hubiera mas]

Fuente: Analisis estructural de Garcia y Yurén a partir de datos recabados

Analisis de imagen U1.0.2F

Rehabitacién de espacios

-  (Espacio formal) / + Espacio alternativo

- (Ubicacién + Ubicacisn éptima
intrascendente) I

=  (Lugar accesorio) / + Lugar necesario

Fuente: Elaboracion propia a partir de la imagen
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Fragmento de analisis U1.1.1

Modificacion de las
condiciones espaciales

Espacios fisicos / (Espacios no-fisicos)

- Ya estan / +  Por configurarse

- Solo admiten / + No requiere adaptacion
adaptaciones

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos recabados

Analisis de imagen U1.0.3F

Modificaciones formales
al espacio fisico

- (Rodear el edifiio) /4 Paso directo

= (Dificultad en el / 4+ Facilidad para
desplazamiento y desplazarse y acceder a

comunicacion) otros espacios

= (Mantener el disefio / <+ Adaptacion de la
original del edificio) escalera

Fuente: Elaboracion propia a partir de la imagen
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Fragmento de analisis U1.4.1

Configuracion de espacios

- (Espacios oficiales) / + (Espacios producidos)

= Autoridades herméticas / + Autoridades abiertas

— Desatencion a las / + Arreglo de
situaciones situaciones

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos recabados

Fragmento de analisis U1.1.5

Adicién de aparatos
tecnologicos fisicos

- (Otros tipos de espacios) / + Ademas de los espacios
fisicos

=  (Careciamos de / 4+ Se ha podido instalar
tecnologia para tecnologia
instalar)

- (No tenian nada) / + Ya tenemos
canones

= (Podriamos no tener / + Se busca adaptar
nada) lo que se tiene

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos recabados
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Fragmento de analisis U1.2.4

Modificacion a las
I condiciones espaciales I

(No se producen / + He notado cambios
cambios)

= (Mientras no hay / 4+ Porque acaban de
acreditacién) acreditar la carrera

= (No se limpia ni se / 4+ Acaban de limpiar
instala equipo) todo e instalaron
equipo

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos recabados
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Anexo 3 Encuesta institucional sobre usos de los espacios en una biblioteca (B)

*Vous étes d'accord avec ces affirmations

Nonpas  Non pas du Esta usted de acuerdo con éstas

Oui tout a fait Qui plutdt vraiment tout
Les salles sont
bien éclairées

La température

afirmaciones

Las salas estan bien iluminadas

est bonne
L'ambiance La temperatura es buena
sonore est z -
ot El ambiente sonoro esta
Il v a assez de adaptado

prises électrigues

Je trouve

Hay suficientes contactos

facilement de Ia Encuentro facilmente el lugar

place

Je me repére

Me identifico facilmente con los

facilement dans espaCiOS
les espaces u 2
Les sanitaires Los sanitarios son correctos
SOER SRS Las mesas y sillas son
Les tables et :
cialsaese-zcit confortables y atractivas
v s La frecuencia de limpieza es
La fréquence du SUﬁCiente

ménage est
suffisante

Parmi ces propositions , notez de 1 (ce qui vous parait le plus important) a 5 (ce qui vous parait le

moins important)

Cliquez sur un &lément dans s liste de gauche ci-dessous. Choisissez I'élément le plus important pour

Cliguer sur |les ciseaux & cote de chague gléement & droite pour enlever e dernier choix de |2 liste

Vos choix:

Un lieu pour prendre un café ou plus dans la bibliothéque

Des espaces détentes confortables (fauteuils, canapés, poufs. tables basses)
Des prises pour recharger mes appareils

Des espaces de travail individuels au calme

Des espaces de travail collectifs permettant des échanges

Cliquer sur les cisesux & cote de chague &lément & droite pour enlever le demisr choix de |a lists

finir par le moins important

[

[

on

Votre classement:

Entre las siguientes proposiciones, anote 1 (a la que le parezca mas importante) o 5

(a la que le parezca menos importante)

Elija:

Un lugar para tomar un café o algo mas en la biblioteca
Espacios confortables (sillones, sofas, mesas, etc.)
Contactos para recargar mis aparatos

Espacios de trabajo individuales y en calma

Espacios de trabajo colectivos que permitan los intercambios

Fuente: Encuesta aplicada por la universidad identificada con la clave B.0.1D, realizada a sus
estudiantes a través de redes sociales (2016, abril), la traduccidn es nuestra.
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Anexo 4 Reglamento de construccion municipal

Se recuperan los aspectos relacionados con la construcciéon de espacios para la
Educaciéon Superior, el reglamento es el que rige las construcciones de la ciudad
en que se ubica la universidad que identificamos con la clave U2.

Capitulo Il

Requerimientos de habitabilidad y funcionamiento.

Art. 82 Dimensiones minimas para diferentes locales (pag.44)

Tipologia Area Lado m Altura m
Educacién

Aulas 0.9 m2/alumno - 2.70
Superficie total del 2.5 m2/alumno - 2.70
predio

Centros de 1.5 m2/lector - 2.70
informacion

Recreacion, 1.0 m2/persona - 2.70
alimentos y bebidas

e) Indice en m2 permitira dimensionar el espacio minimo necesario.

Art. 83 Requerimientos de higiene, servicios y acondicionamiento ambiental (pag.

48)
Tipologia Dotacion minima
Educacion 20 lts/alumno/turno

A) Necesidades de riego Slts/m2/dia
B) Empleados o trabajadores 100 Its/trabajador/dia

Art. 84 Demanda de servicios sanitarios

Tipologia Magnitud Excusados Lavabos Regaderas
Educacion
Superior
Cada 50 2 2 -
alumnos
Hasta 75 3 2 -
De75a150 |4 2 -
Cada 75 2 2 -
adicionales o
fraccion
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Art. 91 Ventilaciones en las edificaciones

l. Los locales habitables y las aulas en edificaciones para educacion
elemental y media tendran ventilacion natural por medio de ventanas
qgue den directamente a la via publica. El area de aberturas de
ventilacién no sera inferior del 10% del area del local (pag. 56).

Art. 92 l[luminacién natural y artificial

l. Los locales en las edificaciones contaran con medio que aseguren la
iluminacién diurna y nocturna necesaria para sus ocupantes. Tendran
iluminacién diurna natural por medio de ventanas que den a la via
publica, terrazas, azoteas, superficies descubiertas o patios. El area de
vanos no sera inferior a los siguientes porcentajes:

Norte 10%
Sur 15%
Este 12%
Oeste 11%

Estan prohibidos los vanos de ventanas o balcones sobre muros de colindancia o
hacia predios contiguos.

VI. Niveles de iluminacion en luxes que deberan proporcionar los medios

artificiales seran como minimo los siguientes: (pag. 57)
Tipologia Educacién Local Nivel de iluminacion
Aulas 250 luxes
Talleres y laboratorios 300
Salas de lectura 250
Salas de computo 300

Art. 99 Dimensionamiento de puertas (pag. 60)
Educacion Acceso principal 2.40m

Art. 100 Circulaciones horizontales (pag. 61)

Dimensiones minimas
Corredores comunes a2 |1.20m ancho 270 altura
0 mas aulas
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Anexo 5 Relacion de claves empleadas para identificar los estudios en caso

mexicanos y franceses

Estudio en casos mexicanos

Informante o material

Clave
(Universidad.Informante.Fragmento)

Primera etapa de trabajo de campo

Universidad Centro Norte de México
(U1)

1. Profesora de tiempo completo U1.1.0
2. Estudiante de semestre u1.2.0
avanzado

3. Estudiante de recién ingreso U1.3.0

4. Profesor de tiempo parcial Uu1.4.0
Segunda etapa de trabajo de campo

5. Rector U1.5.0

6. Arquitecto U1.6.0
Fotografias U1.0.0F

Universidad Centro Sur de México (U2)

1. Arquitecto

u2.1.0

2. Funcionaria/lnvestigadora

U2.2.0

3. Rector (documentos oficiales)

U2.3.0

Estudio en casos franceses

Regiones Informante o Clave
material (Universidad.Informante.Fragmen
to)
Primera etapa de
trabajo de campo
A. Universidad de 1. Funcionario A1.0
Alsacia
2. Arquitecto A20
B. Universidad de 1. Director B.1.0
Bretana
C. Universidad de 1. Investigador C1.0
Aquitania
Segunda etapa de Planos B.0.0P
trabajo de campo
B. Universidad de 2. Profesor B.2.0
Bretana
3.Estudiante B.3.0
semestre avanzado
4 Estudiante de B4.0
recién ingreso
5.Profesor B.5.0
Fotografias B.0.OF
Documentos B.0.0D
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L’architecture est une représentation matérialisée
de la pensée et de I'ambition de 'humain,

une chronique des croyances et des valeurs

de la culture qui les produits.

Leland Roth

Introduction

L"architecture est présente dans [histoire humaine depuis des millénaires. Les
espaces qu“elle organise accueillent chague moment de nos vies. Dans la période
actuelle, de nombreuses sociétés ont choisi de développer des processus
éducatifs sur des sites spécifiques qui regoivent des dénominations diverses selon
le niveau d'instruction. Elles sont matérialisées par divers types d“espaces selon

les conditions que la société génere en fonction d‘un projet social commun.

Dans cette perspective, I'enquéte qui étaye cette thése questionne les
interrelations entre architectures, espaces matériels et artefacts numériques pour
étudier la maniére dont leurs agencements favorisent ou font obstacle a une

formation universitaire orientée par une finalité de développement humain.

Les universités connaissent une période de profondes mutations en écho
aux mutations des sociétés au niveau planétaire : elles sont concernées par les
phénomeénes de mondialisation, de numérisation, de financiarisation ; elles
s“ouvrent a une grande diversité de publics ; elles integrent les problématiques de
la professionnalisation et du rapport au monde du travail. Les modéles socio-
psycho-pédagogiques sur lesquels I'enseignement universitaire est fondée tendent
a passer d“une centration sur les contenus et l'activité de I'enseignant a une
centration sur les contenus des apprentissages dans la diversité des objectifs et
des capacités des publics. A cela s"ajoute ['utilisation des technologies du
numeérique qui contribuent a modifier I'offre de formation mais aussi nhombre des
services (inscriptions en ligne, bibliotheques numériques, visioconférence, amphis
connectés, etc.). Or, ses mutations si importantes sur la nature de ["activité et sur

ses modalités (hybridation, virtualisation, autonomisation), ne semblent pas avoir
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de conséquences sur les architectures qui se modernisent tout en conservant les
mémes structures (amphis, salles de cours, etc.) qui correspondent a des modéles
de la formation qui ne sont plus ceux de la pédagogie actuelle. Il est fréquent, par
exemple, de voir dans les constructions récentes ou dans les remaniements
d“anciens batiments, des espaces toujours adaptés aux cours magistraux, mais
inadéquats pour les apprentissages coopératifs, collaboratifs ou indépendants.
L"utilisation d“artefacts techniques est facilitée, mais les espaces sont souvent
inappropriés au dialogue entre pairs ou méme entre pair et enseignant. lls ne
permettent que rarement de faire de ces artefacts techniques des instruments
visant a favoriser I'apprentissage et le travail coopératif. Bien qu“enseignants et
étudiants passent la majeure partie de leurs journées a l'université durant de
nombreuses années, il ne leur est toujours pas fourni d'espaces agréables pour se
restaurer, se reposer, se détendre, échanger de maniere conviviale, pratiquer une
activité sportive ou travailler dans un espace documentaire sans contraintes
horaires et conditions matérielles favorables. || apparait donc que |“architecture est
davantage congue en termes d“dffre d“édifices que pour répondre aux besoins de

formation dans les difféerentes disciplines et selon diverses fonctions.

Pour toutes ces raisons, ce travail recherche s“est préoccupé non seulement
de comprendre quelles sont les fonctions prévues par les architectes et quels sont
les usages des établissements universitaires mais aussi détudier I“activité a la
rencontre des acteurs et des espaces. Observer, décrire et analyser la maniére
dont les sujets habitent et rendent habitables ces lieux, la maniére dont ils les
transforment en les habitant et les constituent en entités spatio-temporelles. Dans
cette perspective, la problématique de ['habitabilité est, dans ce travail, une

préoccupation centrale.

Cette préoccupation a conduit a analyser les interrelations entre
architecture, espaces matériels et modéles de formation, de maniere a
comprendre comment [‘habitabilité est favorisée ou empéchée sur les campus
universitaires et en quoi ces processus contribuent ou non a la formation des

personnes.
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Structure de la thése

Aprés une Introduction qui justifie [|'enquéte orientée par une
problématisation, le premier chapitre présente une revue de la littérature des
travaux publiés principalement dans divers pays latinoaméricains et francophones,
a propos des architectures et des espaces destinés a la formation universitaire.
Cette revue de la littérature se présente sous la forme d“un état des lieux mettant
en relation les analyses d‘une diversité de chercheurs, en synthétisant leurs
convergences et divergences, ainsi que les aspects peu ou non documentés de
maniére a identifier les voies qui restent a explorer. Plusieurs sous-parties
permettent d“explorer les rapprochements qui ont pu étre faits par ces chercheurs
entre architecture et education, effets des modeles pédagogiques et universitaires
sur l'agencement des espaces, contribution des politiques éducatives et des
artefacts techniques sur la réorganisation et la modification des espaces

universitaires.

Le second chapitre présente le cadre théorique adopté qui articule diverses
notions des domaines de ["architecture et de la formation, en vue d"éayer I"enquéte
et de produire une conceptualisation opératoire. La notion despace est
particulierement travaillée pour montrer en quoi les différentes analyses produites
a son propos permettent de comprendre ses incidences sur les processus
formatifs a [Iuniversité. Les conceptualisations de Henry Lefebvre sur la
construction d“un espace social et celles de Michel Foucault concernant les
hétérotopies permettent d“explorer les possibilités d‘un espace universitaire
envisagé comme espace public, mais aussi d“en comprendre les obstacles lorsque
les espaces physiques se confrontent a la mise en ceuvre d*éléments excessifs de

controle dits “de sécurité”.

Le troisieme chapitre explicite les aspects méthodologiques lors de la
période de recueil d“nformation, la construction des données et leur analyse. Les
instruments mobilisés sont communiqués ainsi que le modeéle d*analyse élaboré a

partir des propositions théoriques de Henry Lefebvre et de Brigitte Albero.
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Les quatrieme et cinquiéme chapitres synthétisent I"analyse des données du
corpus qui concernent les observations effectuées, les discours d“acteurs
(enseignants-chercheurs en position ou non de responsabilité et étudiants)
mexicains (chap. 4) et francais (chap. 5), mais aussi les prises de vue
photographiques (celle du chercheur et celles des acteurs) et autres matériaux
(plan d"architectes, présentations de projets, etc.). Le chapitre 4 révele ainsi les
possibilités, mais aussi les obstacles a surmonter et les défis a relever dans ces
espaces fonctionnels et conviviaux. Les organisations des espaces étant
comprises différemment selon les réles et fonctions assumées dans la conception

et I'administration ou la gestion des espaces universitaires.

La conclusion permet de mettre en valeur les résultats les plus
représentatifs mais aussi les apports épistémologiques et méthodologiques de

cette thése qui permettent d“envisager des perspectives de recherches ultérieures.

En fin de volume, annexes et disque numérique fournissent I'ensemble des

prises de vue qui documentent et illustrent les analyses produites dans la thése.

Configurations spatiales et architecturales pour la formation
universitaire : construction d’un cadre théorique approprié

L"espace et le temps sont des dimensions fondamentales de la vie humaine
(Castells, 2006). Pourtant, ce sont des notions dont ['usage est si étendu et si
intuitif qu“l n“est guére aisé de les délimiter a des fins de recherche en sciences
humaines et sociales (SHS) dans le contexte de travaux qui tentent d"articuler
architecture et formation universitaire. Sl est possible de partir de choix
conceptuels basés sur les caractéristiques tangibles d*un espace construit, il
apparait plus pertinent dans ce contexte de concevoir l'espace en tant que
construit social, en mettant ["accent sur I'usage de la notion d'espace par les
architectes et la maniére dont ils la mobilisent dans la conception architecturale
des projets qu“is développent. Certaines discussions issues de la philosophie et

de la physique, qui apportent un éclairage sur cet aspect peu traité, permettent de
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comprendre le regard architectural sur I'espace en tant que notion et sur les

espaces congus a des fins éducatives.

Vers une conception dynamique de I’espace et du temps

La conception newtonienne de [interdépendance entre temps et espace
constituent les fondements d“une représentation du monde physique en tant que
contenant et contenu. Les travaux ultérieurs de Leibniz, Mach, Einstein, Hawking
permettent de dépasser [idée d"un espace et d“un temps uniformes en tant qu“un
contenant dont la nature et 'humain seraient les contenus. En montrant que ces
phénomeénes sont dynamiques en étant d“abord relationnels, ils contribuent a

modifier cette représentation aujourd“hui désuete.

Un autre regard grace aux conceptions de H. Lefebvre et de M. Foucault

La théorisation de I|‘espace depuis une perspective disciplinaire telle que
I‘architecture est loin de prendre en compte une conception qui considere les
pratiques humains (sociales et publiques) comme donnant forme a l'espace par
leurs interactions. L"édairage apporté par les conceptions de la physique conduit
donc a prendre une position différente. Plusieurs chercheurs et intellectuels
étayent une conception de I'espace en tant que résultat toujours provisoire de jeux
d“interactions et de relations. Les positions d*Henri Lefebvre et de Michel Foucault

sont en ceci particulierement pertinentes.

La construction de 'espace social et les catégorisations de Henri Lefebvre

La conception de I"espace de H. Lefebvre (1974) a été considéré comme un apport
majeur pour montrer que I'espace est modelé par une sédimentation de pratiques,
de représentations et de vécus propres a diverses époques (Oslender, 2002 ;
Hiernaux-Nicolas, 2004 ; Ramirez, 2004 ; De Stefani, 2009).

L"ceuvre de H. Lefebvre conduit a prendre en compte la notion despace
social, selon laquelle les relations liées a [“activité humaine, non seulement
prennent place dans I'espace mais lui donnent forme, le font exister en tant que tel.

Il différencie trois dimensions : le pergu en tant que pratiques spatiales ou pratique
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de l'espace ; le congu en tant que représentations spatiales ou représentation de

I'espace ; le vécu en tant qu“espaces de représentations (fig. 1, ci-dessous).

Selon H. Lefebvre (2000), les pratiques spatiales émergent du monde
social : « La pratique spatiale d“une société secrete son espace [...] A ["analyse, la
pratique spatiale d“une société se découvre en déchiffrant son espace. Elle
associe étroitement dans l'espace percu la réalité quotidienne (I"emploi du temps)
et la réalité urbaine (les parcours et réseaux reliant les lieux du travail, de la vie

Lprivée”, des loisirs) » (ibid., p. 48).

Liéaux Lfi?&ﬁ.;g‘gcgliﬂg

Pratiques _ : représentations usages, des isux et
.q Ce quiest percu sociales, y compris- ﬁﬁﬁ"‘m
spatiales S e physique, o e

Représentations R0 IR Sancaption
> Ce qui est concu disciplinaire de:
de I'espace i lespace
Il est des utilisateurs et
p . des habitants :
Espaces de Ce que nous Produit par la vie Femrisie
3 . . des gens et lié au spumission ou la
representation Wraos relationnel. désobéissance des

codes fiscaux.

Fig. 6 : La triade conceptuelle d’H. Lefévre (1991)
Elaboration personnelle appuyée sur P. De Stefani (2009) et M. Delgado (2013)

Les représentations de I'espace font partie d'une représentation idéale de
I'espace et sous-tendent les pratiques (Hiernaux-Nicolas, 2004) qui englobent les
idéologies et les savoirs disciplinaires sur l'espace : « [C"est] I'espace concu, celui
des savants, des planificateurs, des urbanistes, des technocrates [...] de certains
artistes proches de la scientificité, identifiant le vécu et le percu au congu [...] C'est
I'espace dominant dans une société [...] Les conceptions de |‘espace tendraient
(avec quelques réserves sur lesquelles il faudra revenir) vers un systéme de

signes verbaux donc élaborés intellectuellement » (Lefebvre, 2000, pp. 48-49).

Les espaces de représentation sont appelés « espaces vécus », ils

représentent : « des form