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"Coincée entre le Liban, au sud, et la Turquie, atdnla région de Lattaquié, en Syrie, corresponpea
prés a ce qui fut le berceau d'une antique civii@a commercante et cultivée... Il n'y a pas longtgngm pouvait
lire, au Musée de Damas, une inscription sur lauéhumanité reconnaissante remerciait la Syrie ldieavoir
donné l'alphabet. Il est vrai qu'il y a trois quartle siecle, en 1929, une mission archéologiquecfige découvrait
sur le tell de Ras Shamra (la colline du fenowlgs de Lattaquié, au nord du pays, des tablet@gitk inscrites
dans une langue inconnue ... Trés vite, les chersheallaient identifier le site comme la capitale dwyaume
d'Ougarit et déchiffrer I'écriture nouvelle, l'ougigque, qui utilisait des signes cunéiformes, campnesque toutes
les civilisations proches de la Mésopotamie, maecaun systeme alphabétique, une nouveauté absdiseShamra,
aujourd'hui lointain faubourg du port de Lattaquid|ait ainsi devenir un site de référence(.Emmanuel de Roux,
L'alphabet du royaume d'Ougatie Monde 14.10.2004)
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Introduction générale

L'objectif général de cette these est de cernerdierminants de la connaissance des
lettres de l'alphabet. Les lettres étant des sigmbgraires qui ne donnent aucun indice de leur
nom ou des sons qu’elles représentent, deux typdsétdeminants sont susceptibles d’intervenir :

les capacités cognitives de I'enfant et les cambtid’apprentissage.

Nous nous sommes appuyeé sur les modeéles de leciom@me ceux de LaBerge et Samuels
(1974), Frith (1985), Jaffré (1992) et Ehri (19%@pposant que la connaissance des lettres est la
premiére étape dans l'apprentissage de I'écrijuetlidentification automatisée des lettres est
indispensable pour I'apprentissage de la lectusent#s qui doit a son tour étre automatisée pour
que l'attention puisse étre dirigée vers la comgméion.. Comme le montrent plusieurs travaux
décrits dans la these, c'est essentiellement aut débl’'apprentissage de la lecture qu'une bonne
connaissance du nom des lettres est importantst @&Irquoi nous nous sommes intéressé aux
enfants en Grande Section de Maternelle (GSM), tavarils recoivent un enseignement

systématique de la lecture (en Cours Préparat@re) -

Cette recherche s’est inspirée également du modéelsystémique proposé par
Bronfenbrenner (1979) supposant que le développedehenfant n'est pas seulement influencé
par ses capacités individuelles mais aussi par ifennement dans lequel il grandit comme la
famille et I'école. Nous nous sommes intéressé @atiques d’enseignement plutdét gqu’aux
pratiques familiales (généralement considéréesgjldiits’agit de jeunes enfants, notamment dans
les pays ou la scolarisation avant 6 ans n’estsga®matique, ce qui est le cas en France), les
études antérieures ayant établi que le développedeela connaissance des lettres est le résultat

d'un enseignement direct de celles-ci.

Du c6té de la psychologie, la question de I'appssage des lettres par les jeunes enfants
est un sujet d'étude assez récent; nous en exphigsides raisons dans la these. Du co6té de
I'école, tout au moins en France, pays que noussadécouvert a I'occasion de la préparation de
cette thése, il s’agit d’'un sujet controversé depgangtemps. Les difficultés que rencontrent les
jeunes enfants a propos des lettres sont souvenpiatées en termes de « manque de maturité ».
La connaissance des lettres viendrait « naturehémen début de CP, quand I'enfant apprend a
lire. L’école maternelle aurait essentiellement poussion de préparer les enfants au « métier

d’éléeve », a vivre ensemble, a bien parler, a bierprimer, a travailler en groupe, ... La réticenc
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de I'école maternelle a enseigner les lettres axfangs est bien exprimée par une inspectrice
générale qui, dans une conférence, déclare tjgeole maternelle nedoit pas faire faire
prématurément aux éleves des apprentissage pogudtsils ne sont pas préts, elle les prépare,
elle les met dans les meilleures conditions a tégards pour réussir les apprentissages
systématiques et structurés qui commencent au mamaenburs préparatoire... Si nous nous
lancons dans des apprentissages prématurés nomissadlu contraire renforcer les taux d'échec
précoce des enfants et en particulier de ceux gpii dans des milieux les plus défavorisés et donc
les moins préts a travailler sur la langue, comrhdaut le faire dans l'apprentissage de la
lecture’ (Viviane Bouysse, citée par Passerieux, 2009,09). Si pour les enseignants de I'école
maternelle il semble prématuré d’enseigner leseletbux enfants, les enseignants du Cours
Préparatoire pensent majoritairement que les $etteel'alphabet sont déja apprises en maternelle

et donc connues des enfants (Bonnefoy & Rey, 2@@8)ui fait probleme.

Notre travail est une contribution a I'avancée ttasaux sur la connaissance des lettres
par les enfants. D’'une part, nous avons conc¢u é&tlévaune épreuve d’évaluation de la
connaissance des lettres (ECL : Epreuve de Commmissdes Lettres) qui prend en compte
'ensemble des composantes de cette connaissdac®rme des lettres (qui est tres variable
puisque il existe une quasi infinité d'allographesur une méme lettre), le nom de la lettre
(constante dans une langue donnée), les sons puéEseatent les lettres (un son ou plusieurs,
variables d’'une langue a l'autre). La conceptiorcette épreuve s’est appuyee sur I'examen des
études antérieures évaluant la connaissance desslpfr les jeunes enfants et sur les résultats
d'une étude que nous avons conduite aupés d'ermgmmie GSM. D’autre part, nous avons
cherché a identifier les déterminants cognitifs ldeconnaissance des lettres. Les épreuves
cognitives que nous avons sélectionnées reposehiésamen des études empiriques ayant étudié
le réle de différentes fonctions et capacités doges (la mémoire immeédiate et différée, visuelle
et verbale, l'attention et la capacité d’aprengigya Compte tenu du fait que nous n’avons pas
trouvé d’outils permettant de caractériser lesiguas d’enseignement de I'alphabet, nous avons
entrepris de concevoir un tel outil. Pour ce faimes avons commenceé a explorer les conditions
effectives de I'enseignement des lettres a I'éoaddernelle (observation d’'une lecon, relevé des
exercices proposes au cours de I'année scolaicki ehatériel congu pour aider les enfants a
connaitre les lettres présent dans les classesnati#riel se présente généralement sous forme de

jeu éducatif).

La thése est structurée en quatre parties. Darmemiére partie, sont présentés les

éléments théoriques sur lesquels nous nous somppely@dans notre recherche. Le chapitre 1
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présente essentiellement des études de type loimgitesl ou transversales visant a cerner le lien
entre connaissance des lettres et les capacitégalié et de la conscience phonologique. Le
chapitre 2 s’intéresse aux déterminants éducatitognitifs de I'apprentissage des lettres ainsi
gu’au role des caractéristiques des lettres. LedeStempiriques réalisées sont détaillées dans les
trois autres parties. La deuxieme partie est coésax la présentation de I'outil d’évaluation de la
connaissance des lettres (ECL) que nous avons ainglidé sur une échantillon de 60 enfants,
en GSM au moment de 'étude (chapitre 4), prenantampte les résultats d’'une premiére étude
exploratoire (chapitre 3). Dans la troisieme pasent présentées les analyses corrélationnelles et
de régression entre d’'une part les scores de cssaraie des lettres a 'ECL et les scores obtenus a
une certain nombre d’épreuves cognitives (chapByesnsi qu'une analyse détaillée des scores en
fonction des caractéristiques des lettres (chagiird'étude des pratiques d’enseignement des
lettres a I'école maternelle constitue la quatriegnderniere partie de cette thése. Sont présentes,
d'une part, un inventaire des pratigues d’enseigmgndes lettres en Grande Section de
Maternelle, a partir de quelques études de capitcbd) et, d'autre part, une enquéte relative aux
opinions des enseignants (en GSM) et a leurs peige I'enseignement des lettres de I'alphabet
(chapitre 8).

Dans le cadre de la réalisation de la thése, cotaptede I'état de I'art, nous n’avons pas
pu aller jusqu’au bout de notre projet initial gdtait d’étudier_conjointemenin ensemble de
déterminants cognitifs (les plus fondés au plaergdique) et pédagogiques de la connaissance
des lettres par les jeunes enfants (pour lesguglsst avéré qu’il y avait un déficit d’étude). e
deux ordres de déterminants sont explorés de neasé&parée puisque nous n'avons pas trouvé
d’outil pour apprécier les pratiques de I'enseigaahdes lettres a I'école maternelle. De ce fait,
nous avons du nous contenter de conduire des étxgésatoires a ce sujet. Malgre cette limite,

en conclusion, nous montrons les apports du tragalisé et les perspectives qu’il offre.






Partie 1 : La connaissance des lettres; role danatces a

I'écrit et déterminants éducatifs et cognitifs

» Chapitre 1 : Connaissance des lettres et acces a I'écrit

» Chapitre 2 : Déterminants éducatifs et cognitifs de la conraiss des lettres






Chapitre 1. Connaissance des lettres et acces atig

1. Introduction

L'apprentissage des lettres de I'alphabet est jeh dintérét contemporain d'apres Justice,
Pence, Bowles et Wiggins (2006). Ce regain d'int@@ur la connaissance des lettres par les
enfants vient du grand nombre d’études empiriqyaatadémontré que la connaissance des lettres
est un des plus forts prédicteurs de la réussitee@nre et en particulier la reconnaissance des
mots (e.g., Catts, Fey, Tomblin, & Zhang, 2002; igan, Burgess, & Anthony, 2000; Muter,
Hulme, Snowling, & Stevenson, 2004; Schatschneifilatcher, Francis, Carlson, & Foorman,
2004; Storch & Whitehurst, 2002, Hammill, 2004). développement de la reconnaissance des
mots dépendrait de la connaissance des associdires-sons (Morris, Bloodgood, Lomax, &
Perney, 2003; Storch & Whitehurst, 2002; Treimamcdff, Rodriguez, Mousaki, & Francis,
1998) qui dépend a son tour de la connaissancena®es des lettres (McBride-Chang, 1999;
Treiman et al., 1998). D'apres Justice et al. (0@6connaissance de l'alphabet est actuellement
considéréee comme l'un des indicateurs le plus picirisque ultérieur des difficultés de lecture
chez les jeunes enfants. Les résultats des étud&dbdm Borstrom et Petersen (1998) et de
O'Connor et Jenkins (1999) ont trouvé que la casaaice insuffisante de l'alphabet est I'un des
facteurs de risques le plus fiable et facile a fifien La connaissance de l'alphabet a 45 mois,
dans l'étude longitudinale de Gallagher, Frith,Sebbwling (2000) chez les enfants a risque
génétique de dyslexie, s’est averée étre le meifjeédicteur du risque de dyslexie a 6 ans (dans
une batterie comprenant 12 mesures de languesl#émdeie). La connaissance de l'alphabet en
école enfantine a expliqué 27% de la variance score de reconnaissance des mots en deuxiéme
anneée de I'école élémentaire et 25% de la varidesecores de compréhension en lecture (Justice
et al, 2006).

Dans ce chapitre, nous allons présenter, dansemi@r temps, les études longitudinales
qui ont tenté d’établir le réle prédictif de la caissance des lettres sur les capacités ultérieares
lecture. En second lieu, nous présentons les étateSationnelles entre connaissance des lettres

et maitrise de I'écrit (lecture et écriture).
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2. Le rble prédictif de la connaissance des lettres da l'acces a I'écrit et

de ses difficultés

Le réle prédictif de la connaissance des lettrebage préscolaire sur les capacités
ultérieures en lecture a été démontré dans plssiudes aussi bien dans I'apprentissage formel
de la lecture que dans l'apprentissage préscalait&crit (Foulin & Pacton, 2006). Les études de
Castles et Coltheart, (2004) et Gombert (1990) @abli une corrélation positive entre la
connaissance des lettres chez les prélecteursues lempacités ultérieures en lecture. La
connaissance des lettres est un bon prédicteufaslale la compréhension des textes (Bond et
Dykstra, 1967 ; Schatschneider et al., 2004) dbdographe lexicale (Muter, Hulme, Snowling,
Taylor, 1997; Caravolas, Hulme, Snowling, 2001)ciCe été démontré en langues anglaise et
francaise et aussi en langue norvégienne d'agtésld de Lervag, Braten et Hulme (2009). Le
résultat de cette derniere a indiqué que la coraat® des lettres, la manipulation des phonemes
et la dénomination rapide des lettreRAN a l'age préscolaire étaient des prédicteurs
longitudinaux indépendants des capacités précatéscture (reconnaissance des mots). La tache
de dénomination rapideRAM : rapid automatic namingconsiste a lire a voix haute et le plus
rapidement possible les cinq lettres les plus fétes répétées dix fois aléatoirement.
(Schatschneider et al., 2004).

La connaissance des lettres est le meilleur pedictle la performance en lecture en
premiére année de I'école élémentaire dans lesldagues (anglaise et grecque) considérées par
Manolitsis, Georgiou, Stephenson et Parrila (20B8).contre, la conscience phonologique n'a pas
prédit significativement les capacités en lectlaesdaucune de ces deux langages. La plupart des
études qui ont trouvé des relations significatieese la conscience phonologique et les capacités
en lecture n'ont pas contrdlé la connaissanceetiesd chez les enfants (Manolitsis et al., 2009).

Les résultats des études qui s’intéressent aiprébictif de la connaissance des lettres sur
les habiletés en lecture, comparativement a d’'autéerminants, ne convergent pas toujours. Par
exemple, le r6le de la capacité de dénommer ldsedeest plus important que celui de la
conscience phonémique d'apres Scarborough (1988)Jue important que ceux des capacités
cognitives et langagiéres, selon Piquard-Kipff€0@), et celui du niveau intellectuel (Ql), d'aprés
Share, Jorm, Maclean, et Matthews (1984). La dénatiin des lettres explique deux fois plus de
variance du score en lecture que la quantité darkepartagée entre I'enfant et ses parents, d'apre

Share (2004). Par contre, la capacité de dénoraimdtes lettres chez les enfants de GSM est le
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deuxieme prédicteur de la capacité de décodags &pdiscrimination phonémique, en fin de CP,
dans I'étude de Piquard-Kipffer (2003) (cité paulkg 2007)

La connaissance des lettres dans la plupart desutxaantérieurs au nétre est généralement
mesurée par la capacité de nommer les lettres.ndaptla capacité de connaissance du nom et
du son des lettres a également été utilisée patdirprle niveau en lecture. Par exemple, les
résultats de I'étude de Evans, Bell, Shaw, MomttPage (2006) montrent que la connaissance du
nom des lettres (dénomination de lettres majuscedesinuscules) et celle du son des lettres
évaluées a 5 angkifdergarten prédit respectivement (51%, 41 %) de la capaxitdentifier les

mots isolés en premiére année d’'apprentissageldetiae.

La rapidité de dénomination des lettres est prise@mpte dans les études de Cronin et
Carver (1998) et celle de Walsh, Price et Gillingh@988) qui ont trouvé une relation positive
entre la rapidité de dénomination des lettres eafaacité en lecture chez les lecteurs débutants.
Les études de O’connor et Jenkins (1999) et deaRigKipffer (2003) ont pris en compte
également, la vitesse de dénomination des letttadia de période préscolaire, et trouvé que sa
valeur prédictive est meilleure que celle de laci@nation simple des lettres pour prédire la

capacité de décodage dans les deux premieres améésole élémentaire.

Ce rodle prédictif de la connaissance des lettrea dapacité en lecture peut servir dans la
prévention des difficultés d’apprentissage de tulee en évaluant le niveau de la connaissance
des lettres a I'entrée de I'école maternelle conaméndicateur pronostique de I'apprentissage de
la lecture (Foulin, 2007). Ainsi, la lenteur de démnation des lettres peut prédire des difficultés
d’apprentissage selon Elbro et al. (1998) et \Rdd]y et Morris (1986).

La valeur prédictive de la connaissance des letltesscompétences en lecture est indirecte
d'aprés Share (2004). D’aprés cet auteur, la cesaate des noms des lettres refléterait tout
simplement le contexte éducatif d’appartenanceéeadant avant I'entrée a I'école obligatoire (la
famille, les lieux de garde,...). La connaissanceleises peut également dépendre du niveau de
la mémoire phonologique. La majorité de la variadaes les compétences de lecture précoce est
en effet associée au rappel phonologique immédiaourt et a long terme (rappel de
pseudomots). Ainsi, la mémoire phonologique peptégenter une cause commune pour ce qui
pourrait étre une «fausse» relation entre la casaace du nom des lettres et la capacité de
lecture. Par ailleurs, puisque la capacité a corendds lettres est une capacité de reconnaitre,
distinguer, et de se rappeler la forme et I'origoad'un grand nombre des lettres qui sont des
symboles visuellement proches, cette capacitée nelgvd’'un apprentissage perceptif (Share,

2004).
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D’aprés Foulin (2007), a titre de pronostic, il faeidrait pas considérer uniguement la
capacité de dénomination des lettres pour identiie enfants a risque d’avoir des difficultés
d’apprentissage de la lecture ; des évaluationspamentaires sont nécessaires. L'étude de
Schatschneider et al. (2004) a démontré que cestdmble des capacités a 5 ans (conscience
phonologique, connaissance du son des lettrepiglittade dénomination des lettres) qui explique
les différences de performances en lecture en premsi deuxieme année d'école élémentaire. La
connaissance des lettres dans cette étude a pmédépacité d'identification des mots, de la
compréhension et de l'aisance en lecture. La cemsei phonologique et la connaissance des
lettres expliquent ensemble 54% de variance deafmaité de décodage en maternelle et en
premiere année de I'école élémentaire (Lonigah,e2GDO).

Méme si le réle de la connaissance des lettres padire le niveau en lecture et ses
difficultés a été mis en avant dans plusieurs é&utke réle d'autres facteurs a également été
montré. Par exemple, I'étude de Naslund et Schn€l@®96), menée chez des enfants allemands
qui ne recoivent que rarement un enseignement owate la lecture a I'dge préscolaire, a
démontré que la conscience phonologique est lelaueiprédicteur du niveau de lecture. Par
contre, cette étude a trouvé également qu'un beeaunide la connaissance des lettres a I'age
préscolaire peut aussi prévoir de facon fiable @dleures compétences ultérieures en litéracie.
Quelques recherches auprés d’enfants anglophonggéremt que la connaissance de la
correspondance grapheme-phoneme est plus prédoitiveiveau en lecture que la conscience
phonologique. Il semblerait que ce soit la comlsioai de I'entrainement de la conscience
phonologique et celui de la connaissance des detiué seraient les principaux déterminants de
I'acquisition de la lecture car ni I'un ni l'autrest suffisant tout seul (Byrne & Fielding-Barnsle
1989, 1990, 1991; Evans & Shaw, 2008). De mémen& al. (2006) ont démontré que la
relation entre la conscience phonologique et lameaissance ultérieure des mots est réduite apres
le contréle de la connaissance des lettres. Nasain8chneider (1996) ont conclu que de
nombreux enfants allemands développent, avantdemtans I'écrit, des habiletés phonologiques
et que ces compétences facilitent de maniére gigtife leur performance de la lecture

indépendamment de la connaissance précoce deslettr

A la fin de I'école maternelle le réle prédictifldeconnaissance du nom des lettres devient
moins important & cause de l'effet plafond, lad@é@ide dénomination des lettres jouant un role
prédictif plus puissant (Schatschneider et al.,420@insi, I'ajout d'une tache de dénomination
rapide des lettres serait utile a c6té de celldaemination et de conscience phonologique dans

la prédiction des capacités ultérieures en ledtdil@iret de Boisferon, Colé, & Gentaz, 2010).
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3. Lerlle de la connaissance des lettres dans l'apmtissage de la lecture-

écriture

La conscience phonologique est une capacité gei jmurble crucial dans l'apprentissage
de la lecture d'aprés un grand nombre d’études Qagtles et Coltheart, 2004 ; Gombert, 1990,
Gombert, Gaux & Demont, 94). Ainsi, les problemed’dpprentissage de la lecture peuvent étre
réduits en développant la conscience phonologidnez ¢es prélecteurs (Ehri, Nunes, Willows,
Schuster, Yaghoub, Zadeh, Shanahan, 2001). La ssanae des lettres est une autre capacité qui
intervient dans la prévention des difficultés d'eggissage de la lecture (Foulin, 2007) puisque la
reconnaissance des lettres est la premiere étagzelelarocessus de la lectfeoltheart, Rastle,
Perry, Langdon, & Ziegler, 2001). La défaillances deabilitées langagiéres (apprentissages
graphophonologiques), phonologiques, ou de la desamace des lettres peut aboutir aux
difficultés en lecture (Foulin, 2007). Les enfantd ne connaissent pas le nom des lettres ont
échoué a I'épreuve de lecture et recueilli lesqrarhnces les plus modestes en écriture d'apres
Biot-Chevrier (2007).

D'apres Duncan, Seymour et Hill (1997), ce somtclmrespondances lettre-son plutdt que
les unités attaque ou rime qui forment la basepdemieres tentatives d'utiliser la phonologie dans
la lecture. En effet, les lecteurs débutants déuodes pseudos-mots en employant leur
connaissance du son des lettres plutdt qu’enrfades analogies basées sur des unités familiéres
de rime (Duncan et al., 1997). D'aprés BlaiklockO@), il y a une relation positive entre la
conscience phonologique et le développement dectarre mais la connaissance des lettres peut
intervenir largement dans cette relation. De phastelation avec la reconnaissance ultérieure des
mots est réduite apres le contréle de la connaissdes lettres (e.g Evans et al., 2006; Manolitsis
et al., 2009). Les enfants américains dans I'étled€reiman, Tincoff, & Richmond-Welty (1996)
ont tendance a savoir que les mdits€ch et "beavel commencent par le son [b] et le mdeaf
finit par le son [f] mais ils ont du mal a dire qi®né et "bonus commencent par le son [b] et

"loaf" fini par le [f]. Ces résultats refletent I'utdison du nom des lettres dans la lecture de mots.

D'aprés le modeéle constructiviste de la lectulidnepry of Automatic Information
Processinyde LaBerge et Samuels (1974, cité par Logan, 1988 lecteurs débutants ne seraient
pas capables de lire sans savoir identifier leésekeet les mots automatiquement. Selon ce modele,
'automatisation des éléments de base du code grapbiqgue comme le nom des lettres donne
lieu au développement des unités plus larges ralefinent, 'acces direct a des représentations

orthographiques des mots (Bonnefoy & Rey, 2008)dehtification des lettres doit étre
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automatisée pour la lecture des mots qui doit atsonétre automatisée pour que l'attention soit
dirigée vers la compréhension. Si ces capacitésonepas automatisées, l'attention sera dirigée
vers l'identification des lettres et des mots et sar la compréhension (LaBerge & Samuels,
1974). Ce modéle constructiviste rejoint les theordu développement des compétences en
lecture en stades$tage theorycomme celles proposées par Frith (1985, citévpaer, 1998) et
Ehri (1999, cité par Evans & Shaw, 2008).

La théorie de Ehri (dans la continuité de celle kféh) propose quatre stades du
développement d'identification des mots : le sthdmgraphique ou préalphabétique, le stade
alphabétique rudimentaire, le stade alphabétiqueptairet le stade alphabétique consolidé. Dans
le deuxieme stade, I'enfant ayant une connaissiamdée des lettres utilise certains lettres de
I'alphabet, souvent les premiéres et les derni@@s; deviner les mots. Dans le troisieme stade
alphabétique (complet), les connaissances desspomdances lettre-son sont plus complétes ;
ceci permet aux enfants de décoder des mots ausalplprécision et de stocker des mots pergus
ce qui leur permet de lire des nouveaux mots patogie. Enfin, dans le quatrieme stade,
alphabétique consolidé, les enfants consolidemtdennaissance des modeéles de lettres et de mots

récurrents par I'exposition répétée et I'expériateckre plus efficacement (Evans & Shaw, 2008).

D'apres la théorie de Frith (1985) la transitiotreta premiére phase logographique vers
la phase alphabétique, qui est caractérisée ptlis#ition des correspondances graphémes-
phonemes, nécessite une conscience phonologiqlieiex(Sawyer, 1992). Cette explication est
infirmée par I'étude de Rey et Schiller (2006) neeaépres d’'un patient qui présente une alexie :
il a un trés bon niveau en lecture des mots aloiisfgit beaucoup d'erreurs dans la dénomination
des lettres. Selon cette étude, le rbéle de l'auieaimn de lidentification des lettres n'est
indispensable qu'au début de l'apprentissage tectiare chez I'enfant car une fois établies, les
représentations des mots semblent indépendantespiésentations des lettres (Bonnefoy & Rey,
2008). Ce résultat a été confirmé par HillairetBiasferon et al. (2010) dans leur étude menée
chez les enfants de GSM et qui a montré que, dempremiers temps de I'apprentissage de la

lecture, une bonne connaissance du nom des let@sportante.

Pour apprendre a lire dans un systeme d’écritysbadlétique, il est nécessaire que les
enfants comprennent le principe alphabétique, -Getite que les lettres (graphemes) de I'écrit
représentent les sons (phonemes) de l'oral (Hilade Boisferon et al. 2010). D'aprés Snowling,
Gallagher et Frith (2003), il y a une relation entx capacité d’identification des lettres a quatre
ans et la maitrise des correspondances graphémastpks a six ans. Il existerait une relation

indirecte entre la connaissance du nom des ledtda capacité en lecture qui passe par la
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connaissance du son des lettres et la maitriseriduige alphabétique. Pour lire, les enfants
doivent également concevoir que les mots parlés sonstitués d'unités phonologiques et
développer une conscience phonologique de l'orakcduisition de la lecture suppose donc, des
compétences meétalinguistiques et une connaissasse ladtres de l'alphabet (Hillairet de
Boisferon et al., 2010). C’est sur la base de cejteothése que Muter (1998) a proposé un
entrainement favorisant la capacité de segmentdgermots, ainsi que la connaissance des noms

et des sons des lettres et les relations graphphw®mes.

Les hypotheses concernant le réle que joue la ¢esarece des lettres dans l'apprentissage
de la lecture sont diverses. La connaissance ttesslepourrait jouer un role critique au tout débu
de l'apprentissage formel de la lecture (Adams0198ghababian & Nazir, 2000) car l'activité de
lecture commence par l'identification des lettras gomposent les mots (Grainger & Jacobs,
1996; Nazir, Jacobs & O’Regan, 1998). Adams (1980hsidere que pour réussir dans
I'apprentissage de la lecture, les lecteurs débsi@dmivent étre capables de reconnaitre les lettres
et de le faire rapidement. Une autre hypothéseideresque le réle que joue la connaissance du
nom des lettres dans l'apprentissage de la lederait largement indirect; cette connaissance

dépendrait fortement de la conscience phonologitee les enfants (Foulin, 2007).

La connaissance du nom des lettres pourrait jonedle au début de lI'apprentissage de
I'écriture (Foulin, 2005) qui nécessiterait la caissance des noms des lettres (Gentry, 1982).
L’implication du nom des lettres au début de I'apyissage de I'écrit est connue a partir du
paradigme de I'écriture inventée par les enfaesux-ci utilisent les noms des lettres dans leurs
écritures (Treiman, 1994). Les prélecteurs se eéféau nom des lettres pour orthographier les
mots dont la prononciation contient un nom de eyebmme papa"” ou un nom de consonne
comme Vélo" (vélo est écritvlo) (Foulin, 2007). Treiman (1993) a démontré que leards de
premiere année d'école élémentaire ont écrit les prottilisant les noms des lettres appartenant a
ces mots et ils suppriment les voyell&sn(pourfarm, hlp pourhelp, hmpourhim, et frns pour
friends) (Treiman, 1994). L'utilisation du nom des lettresractérise les procédures
"phonographiquegpellatives"qui viennent apres les procédures logographiquesadéle de
procédures graphiques fonctionnelles de Jaffré)L@9. figure 1). La dénomination des voyelles
se confond avec leur valeur fonctionnelle commegxample la lettre (i) qui s'épelle [i]; elle a
également une valeur phonogrammique [i] : maist@sonnes comme la lettre (t), par exemple,

épelée [te], a une valeur phonogrammique [t] oudeinme dans "station" (Jaffré, 1992).
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PROCEDURES GRAPHIQUES FONCTIONNELLES

Procédures Définitions Exemples

Une séquence de
LOGOGRAPHIQUES lettres note un signe
linguistique

« bonjour »/
BONJOUR

Les lettres sont
épellatives employées pour
leur dénomination

« giteau »/K
« aider »/D

: Les lettres représentent « farine »[Al
syllabiques

des syllabes « Paris »/PR
logosyllabiques AJ(l):ttl.rde:-L?lll:;ezux « farine »/AIEUA
PHONO- Les lettres représentent « poivre »/PAVR
GRAPHIQUES | phonogrammiques certati‘l:jnplrluoont?:mes 2ol ”}’S!,RE
logo- . Les lettres repré\sentent « affiche »/AFIH
phonogrammiques tous les phonémes « cheveux »/CHEVE
(« squelettes ») d’un mot ’ b

Le choix des lettres

distributionnelles est déterminé par « couleur »/COULER
1stribu I'environnement [vs « sur »/CUR)
graphique

Figure 1. Le modéle de Jaffré (1992)

L'étude de Diamond, Gerde et Powell (2008) et cddleBloodgood (1999) donnent des
preuves de [|"influence bidirectionnelle de la aafa d'écriture sur le développement de la
connaissance des lettres, et de la connaissandetttes sur le développement des compétences
en écriture. L'étude de Diamond et al. (2008), reeméprés d’enfants de familles a faible revenu,
a porté sur la relation entre 'augmentation dedjpacité des enfants de 4 ans a écrire leur prénom
et leur connaissance du nom et du son des letiresars de I'année scolaire. Les résultats ont
révélé que les enfants dont I'écriture est plus sbipgluée connaissent davantage de noms de
lettres et sont plus sensibles aux sons initiawsxrdets. Par ailleurs, ils comprennent mieux les
principes d’écriture. Par exemple, ils connais$esens et la direction des mouvements du regard
pour lire, ils savent que pour accéder au sens diisteire, il faut préférentiellement regarder les
mots imprimés plutét que les images. Bloodgood 9} 29trouvé que la connaissance du nom des
lettres et la capacité d’écrire le prénom se resfior mutuellement. L'écriture intégre les
compétences importantes de litéracie précoce coacerla conscience phonologique et la
connaissance des lettres et fournit une voie pppreadre les lettres et les sons (Aram, 2005;

Ukrainetz, Cooney, Dyer, Kysar, & Harris, 2000).

18



Chapitre 1. Connaissance des lettres et accésatl'é

4. Le rOle de la connaissance des lettres dans la comnce phonologique

Les études qui se sont intéressées au lien enimeaiszance des lettres et conscience
phonologique ont démontré soit un role importantadeonnaissance des lettres soit une relation
bidirectionnelle ou réciproque entre les deux cagacCes études ont employé des mesures
différentes pour évaluer la connaissance des $e¢tiréa conscience phonologique, ce qui fait que
les résultats ne sont pas toujours identiques. Braare générale cependant, il apparait qu'il a une

relation positive entre la connaissance des lettrés conscience phonologique.

Est-ce que la conscience phonologique exige unaeéboannaissance des lettres pour se
développer? Si oui, quel type de conscience phgiple? Laquelle précede l'autre dans le
développement de la litéracie chez l'enfant? Cé Bsnquestions qui ont été traitées dans les
études de Castles et Coltheart (2004); Stahl etrayug1994); Lonigan, Burgess, et Anthony
(2000) et Pennington et Lefly (2001). Ces étuddsdémontré que la conscience phonémique ne
précéde jamais la connaissance des lettres, eteguenfants qui n’ont aucune connaissance de
I'alphabet sont incapables de segmenter le langeajeau niveau des phonémes ou de supprimer
un phonéme correctement. Cependant I'nypotheseagiule que les enfants ne peuvent pas
développer la conscience phonologique avant de atvanles lettres et leurs sons n'est pas
confirmée dans I'étude Naslund et Schneider (129@r les enfants allemands. Naslund et
Schneider (1996) ont rapporté que de nombreux enéenleur étude pouvaient réaliser des taches
de conscience phonologique de niveau inférieur, enéiits avaient une faible connaissance des
lettres Ainsi, un degré mesurable de la connaissance d#sslene semblerait pas étre une
condition préalable pour accéder aux niveaux iatés de la conscience phonologique. Les
enfants dans |'étude de Burgess & Lonigan (1998)démontré un niveau mesurable de la
conscience phonologique associé a une absenceutl@iti@au de la connaissance du nom et du
son des lettres. Dans cette étude, la connaissknsen des lettres s’est avérée étre un prédicteur
important uniquement pour la capacité d'élisiorpdenemes (ou I'enfant doit supprimer un son
dans un mot). Il est possible que la connaissana®d des lettres facilite les habilités des esfant
a isoler les sons mieux que dans les taches dees¢gtion ou de suppression des phonemes
(Burgess & Lonigan ,1998).

Ces résultats suggerent que la connaissance ttes lgburrait étre nécessaire aux enfants
pour développer les niveaux plus élevés de la eéemse phonologique (c'est a dire, la capacité a
manipuler les phonemes) mais pas les niveaux eugsitelles que la capacité de manipuler les
syllabes (Burgess, & Lonigan, 1998). La conclussshque la connaissance des lettres affecte de

maniere inégale les différentes taches de conseighanologique ce qui a été montré également
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par Carroll (2004). Par exemple, la connaissanceleltres serait plus fortement associée a la
réussite dans une tache de complétion d’'un phor{eeméant doit donner le phonéme final dans
un mot monosyllabique entendu) qu’a celle de siggwe (I'enfant doit supprimer le phonéme
initial dans mot entendu) ou d’identification de pbme (on énonce a I'enfant un mot et il doit
dire parmi deux mots, celui qui a le méme sonahdgue le premier mot énonceé) (Carroll, 2004).
La conscience phonologique ne serait donc pas om@é&tence qui se développe en tout ou rien,
et certains aspects de cette conscience seraightopl moins fortement liés aux connaissances
orthographiques et a la lecture. Toutefois, I'aco@sscient aux phonémes du langage oral n’est
pas impossible avec I'absence de connaissance aafftogue (Hillairet de Boisferon et al.,
2010).

La connaissance des lettres favorise la consciphoaologique d'aprés quelques études
(Lonigan et al., 2000 ; Castles et Coltheart, 200dBride-Chang, 1999) et prédit la capacité de
la conscience phonologique d'apres Wagner, TorgeRashotte, Hecht, Barker, Burgess,
Donahue, et Garon (1997). D'aprés Burgess & Lon{@888) et Wagner, Torgesen, et Rashotte
(1994) la connaissance des lettres et la conscgmmeologique sont réciproquement liées a I'age
préscolaire. Des niveaux élevés de connaissantialendes lettres ont conduit a des niveaux
élevés de conscience phonologiques et vice vema. Burgess et Lonigan (1998) la conscience
phonologique prédit le développement de la conaaissdes lettres, et la connaissance des lettres
prédit le développement de la conscience phonalegi] on controle I'age des enfants et leur
maitrise du langage oral. Ces résultats indiqueatlg relation réciproque entre identification des
lettres et conscience phonologique intervient ingdatent t6t dans le développement des
compétences de la litéracie, avant I'enseignenoemtell de la lecture (Burgess, & Lonigan, 1998).
Selon Wagner et al., (1997) les différences indigltes dans la connaissance du nom des lettres
chez les enfants d’age préscolaire conduit a d#érelces individuelles ultérieures dans la

conscience phonologique.

Comment la connaissance des lettres favorise-tlalleonscience phonologique? Une
synthese des hypotheses pour expliquer ce réfr@sbsée par Foulin (2005).

Une premiére hypothéese postule que la connaisshno®m des lettres sensibiliserait les
enfants a la structure phonémique des mots pdr&sonnaissance du nom des lettres serait le
précurseur de la connaissance du son des letthessemsibiliserait aussi les enfants au son des
lettres dans les mots (Stahl & Murray, 1994). Larmissance des lettres serait nécessaire au
développement de la conscience phonologique, notarnhidentification de l'attaque et la rime,

ce qui est nécessaire pour la lecture des mot®uwat Ips niveaux supérieurs de la conscience
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phonologique. La conscience phonémique dépendeaifiteraction entre la connaissance du
nom des lettres, la conscience phonologique etelonnaissance précoce des mots. En
conséquence, le développement de la connaissano@rdudes lettres favoriserait celui de la

conscience phonémique.

La deuxieme hypothése postule que c'est la cormraiss des sons des lettres qui
favoriserait le développement de la conscience phané puisque cette derniére est bien

corrélée avec la connaissance du son des lettezav(@as et al., 2001).

Selon la troisieme hypothése, ce sont les letlies-mémes qui auraient un impact sur la
conscience phonémique : les lettres pourraienerdés enfants a se rendre compte que les mots
parlés sont composés des segments et facilitenkification et la manipulation de ces segments.

Bien que la connaissance des lettres semble appante contribution significative au
développement des niveaux les plus élevés de lscmorce phonologique (si on controle I'age et
le lexique de I'enfant), son impact sur le dévekppnt de la conscience phonologique est
généralement moins important que I'effet de la cense phonologique sur le développement de
la connaissance des lettres (Burgess & Lonigan3)L®h général, il apparait que la connaissance
du nom des lettres a un réle plus important dandéleloppement ultérieur de la conscience
phonologique que celui de la connaissance du ssrettees (Burgess & Lonigan, 1998; Wagner
et al., 1994). Les résultats des analyses de dgremultiple dans I'étude de Burgess et Lonigan
(1998) indiquent que la connaissance du nom ddsedechez les enfants de 4-6 ans est
significativement et indépendamment liée au déymagent des niveaux élevés de la conscience
phonologique. En revanche, la connaissance du estetires n'est pas liée au développement de
la conscience phonologique (Burgess & Lonigan, 1988 méme, la connaissance du nom des
lettres chez les enfants de premiére année déd'éEmentaire a un impact plus important sur les
habilités phonologiques des enfants en deuxieméearpius que celui de la connaissance du son
des lettres (Wagner et al., 1994).

5. Conclusion

D'apres les résultats des études rapportées, lmiszance des lettres a un réle prédictif
pour la maitrise ultérieure de I'écrit (premiéremeaes de I'école obligatoire) parfois plus
important que d'autres capacités comme la consiphonologique et le QIl. Le rble de la
connaissance du nom des lettres est plus impagtencelui de la connaissance du son associé aux

lettres. Dans la plupart des travaux, la connassaes lettres est mesurée par la connaissance du
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nom des lettres qui est considérée, dans certahetes, comme le meilleur prédicteur des
capacités de [l'écrit. Certains travaux recommand#ajouter une tache de rapidité de

dénomination des lettres pour tenir compte du niviBautomatisation du processus.

Le rble indispensable de la connaissance desdetias le développement de I'écrit est
expliqué par le fait que l'automatisation de lar@issance des lettres est la premiere étape pour
lire des mots d'apres les modeéles constructifadecture (eg. LaBerge & Samuels, 194y,
1999; Jaffre, 1992 Pour apprendre a lire, I'enfant doit comprendrgriecipe alphabétique c'est-
a-dire que les lettres (graphémes) représentertoles (phonemes). Il y a une relation indirecte
entre la connaissance du nom des lettres et lait@uke lecture qui passe par la connaissance du
son des lettres et la maitrise du principe alphaibét Une autre hypothése considéere que le réle
que joue la connaissance du nom des lettres dappréntissage de la lecture est largement
indirect et qu’elle dépend fortement de la consmephonologique chez les enfants (Foulin,
2007). Les enfants, au début de leur apprentisdad&crit, se serviraient de leur connaissances
du nom et du son des lettres pour lire et écrie rdets (Treiman et al., 1996, Duncan et al.,
1997).

Concernant le réle de la connaissance des lettags dh conscience phonologique,
différents niveaux de conscience phonologique gdistingués selon les unités concernées
(phonemes, syllabes, rimes...) ; de méme, diffésectenposantes de la connaissance des lettres
sont distinguées (nom, son, forme). Le fait queéiegles utilisent des mesures différentes pour
évaluer les capacités rend difficile d'arriver & wonclusion qui récapitule le type de relation
entre la connaissance des lettres et la conscigmoeologique. Toutefois, certaines études ont
établi une relation positive entre la connaissatelettres et la conscience phonologique ; cette
relation a un aspect prédictif dans d'autres étudesonnaissance des lettres est corrélée avec les
niveaux supérieurs de la conscience phonologignene la conscience phonémique mais elle
n'est pas corrélée avec la sensibilité aux syllabesnes (Burgess & Lonigan, 1998). Par ailleurs,
le nom des lettres a une valeur prédictive pouhbdslités phonologiques plus puissante que le
son des lettres. D'autres études ont trouvé qualdéion entre les deux capacités est une relation

réciproque.

On relevera pour terminer qu’une bonne connaissdasdettres n'est indispensable qu'au
début de l'apprentissage de la lecture (HillaieBoisferon et al., 2010) car une fois établies les
représentations des mots, ces représentations exgmhbépendantes des représentations des
lettres (Bonnefoy & Rey, 2008).
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Pour la suite de notre travail, nous retenons keessité d’évaluer la connaissance des
lettres en prenant en considération les différent@sposantes de la connaissance des lettres (ce
point est détaillée au début du chapitre 2). Nousn@ns également la nécessité de prendre en

compte la rapidité des traitements associés atredenotamment la vitesse de dénomination.

Dans le chapitre 2 nous présentons une synthesessigitats des études portant sur les

déterminants éducatifs et cognitifs de la connaissales lettres.
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Chapitre 2. Déterminants éducatifs et cognitifs déa

connaissance des lettres

1. Introduction

L'apprentissage des lettres de l'alphabet estatiagius difficile que la relation entre le
nom, le son, et la forme des lettres est touttéafhitraire. Au cours de I'histoire de I'humanité,
n'en a pas toujours été ainsi puisque, dans le ipreatphabet phénicien (une généaologie des
alphabets est présentée dans la Figure 2), le igrapltorrespondant a chacune des lettres avait la
forme d’'un objet dont le nom commence par cettigelepar exemple : le graphisme de la lettre
"d" qui est dénomméedaltu’ (qui signifie 'porte") a la forme d'une porte et représente le
phoneme [d] (Treiman & Kessler, 2003).

Cwan]  The Alphabet Family Tree
PHI]!E_H_IEI__ S B e

- |F . 0LD HEBREW |
o | PROTO-ARABIC SOUTHERN ARABLAN . ETHIOPHAN |
1300 1600 1400 1200 1000 800 600 400 200 0 200 400 600 800 1000

Figure 2: Généalogie des Alphabets (http://phoenicia.org/phabet.html)

La langue francaise écrite en alphabet latin compaes voyelles et des consonnes. Les
voyelles (a, €, i, 0, u, y) codent des sons idelesca leur nom et elles peuvent porter des accents
qui ont une valeur phonétique ou étymologique. d@sonnes sont de deux types CV (consonne—
voyelle) et VC (voyelle-consonne). Le son que cladiettre CV est au début de son nom (dans

I'écriture de la langue francaise : b, d, j, kgpt, v, z) et le son que code la lettre dans tiaele
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VC est a la fin de son nom (f, I, m, n, r, s) rdéation nom-son est par contre, moins consistante

pour les lettres (c, g, h, w, x) (Foulin, 2007).

Chacune des 26 lettres de l'alphabet présente ¢oigposantes : le nom, la forme, et le
son que la lettre représente. Concernant la forradetiees, méme si les enfants a I'école peuvent
étre amenés a les mimer ou a les construire, avéa plate & modeler par exemple, I'objectif est
d’apprendre les graphies en usage : I'écriture majas et minuscules d'imprimerie (A, a),
I'écriture majuscules et minuscules cursive). La lettre majuscule cursive étant utilisée aoutié
du prénom écrit en cursive (e.g....). Les quatre écritures sont actuellement propoaégs
enfants de I'école maternelle sauf gu'’il n’est paigé d’eux qu’ils sachent écrire les minuscules

d'imprimerie; ils doivent seulement les reconndittelal & Weil-Barais, 2010).

L’apprentissage du nom et de la forme des lettiass dune période initiale peut étre
effectué indépendamment I'un de l'autre : 'enfpatit ainsi écrire une lettre sans savoir son nom
et il peut réciter I'alphabet sans savoir la fordeechaque lettre (Ferreiro & Teberosky, 1982, cité
par Bouchiere, Ponce, & Foulin, 2010). L'appreatigssde ces deux composants des lettres (la
forme et le nom) pourrait aussi se réaliser en m@&m@s, ces deux apprentissages s’appuyant I'un

l'autre (Bouchiere et al., 2010).

Méme si la capacité d’identification des lettre®gresse graduellement chez tous les
enfants jusqu’a six ans (Bouchiére et al., 201@xiste de grandes différences entre les enfants a
la fin des années préélémentaires et chez lesutsctibutants quand a leur connaissance des
lettres (Burgess, Hecht, & Lonigan, 2002; West, tOen Germino-Hausken, 2000). Dans la
perspective de comprendre ces différences, danshagitre, nous passerons en revue les
conditions éducatives de 'apprentissage de I'ddghaen privilégiant le systéme scolaire francais
au sein duquel nous avons conduit nos études. Mwooss le point sur les travaux relatifs a la
connaissance des lettres, puis ceux relatifs airrmhiinants de la connaissance des lettres

(cognitifs, sociaux et ceux qui sont spécifiguesygateme alphabétique lui-méme).

2. L’apprentissage des lettres a I'école maternelle

L’apprentissage des lettres commence en Francetraigsans, a I'école maternelle qui
accueille les enfants de 3 & 5 ans. Les taux dar&ation dans I'enseignement préscolaire en
France ont été augmentés de facon considérablentdigs dernieres décennies (Ministere de
I'éducation nationale, 2007a) et I'accueil des etsfale 4 et 5 ans se généralise dans les années
1960 et 1970, tout comme celui des enfants de aanigbut des années 1990 (Guimard, 2010).
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D'apres les programmes de I'école maternelle etecnant I'écrit, I'enfant a la fin de
I'école maternelle, doit savoir : "différencier Igsns; distinguer les syllabes d'un mot prononceé et
reconnaitre une méme syllabe dans plusieurs énofaiés correspondre les mots d'un énonceé
court & l'oral et a I'écrit; écrire en écriture siue son prénom" (Ministére de I'Education
Nationale, 2011p.49).En ce qui concerne la connaissance de l'alphaseprbgrammes de 2011
suggerent qu'un enfant doit "reconnaitre et édarplupart des lettres de I'alphabet; mettre en
relation des sons et des lettres, reconnaitreeteed de 'alphabet en caractéres d'imprimeren et
écriture cursive." (Ministére de I'Education Natds 2011, p.49).

L'enfant a la fin de I'école maternelle doit commaile nom des lettres, dans les
programmes de 2007 ; dans ceux de 2011, il doihaitre la plupardes lettres de l'alphabet.
Dans les programmes de 2007, l'enfant a la fil'@®le doit "copier une ligne de texte en
écriture cursive en ayant une tenue correcte dsttument, en placant sa feuille dans I'axe du
bras et en respectant le sens des tracés". Tandislans ceux de 2011, "lI'enfant doit copier en
écriture cursive sous la conduite de I'enseigrdmpetits mots simples, dont les correspondances
en lettres et en sons ont été étudiées” (MinistérBEducation Nationale, 2011). Nous constatons

gue les nouveaux programmes de maternelle sont regigeants que les précédents.

Les enfants sont invités a explorer les multiplessfmlités de I'activité graphique au fur et
a mesure qu’ils acquiéerent le contréle de leursvaments et de leurs gestes et que s’affinent
leurs capacités a manipuler les instruments etligentles surfaces (supports graphiques) qu’on
leur offre. Les activités graphiques sont tres sntiugilisées a I'école maternelle pour former la
main de I'enfant a I'écriture. Toutefois, ces adésgi ne sont pas suffisantes pour que I'enfant
accede a la valeur phonémique des lettres, quidsiése a extraire les caractéristiques distirstive
des lettres, et qu’il parvienne a construire I'apbt comme un systéme de signes. En effet,
I'écriture constitue bien une activité graphomatret perceptive mais elle permet surtout de fixer

le langage sous forme de graphémes organisés &m&gs(Terrieux, Pierre & Babin, 2002).

Concernant les directives relatives a l'apprengissdes lettres dans d'autre pays que la
France, une comparaison a été faite par Justical.e{2006). Malgré limportance de la
connaissance des lettres, I'enseignement dessleiréait pas toujours partie des programmes de
'enseignement pré-scolaire. Certains programmes mentionnent pas explicitement
I'enseignement des lettres de l'alphabet (8.ge language-focused curriculum : Bunce, 1995
tandis que d'autres préconisent un ordre spéciftjeaseignement des lettres de l'alphabet,

comme l'enseignement des lettres en ordre alplopleé@aterford Early Reading Program :
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Waterford Research Institute, Inc., 200&u I'enseignement des lettres les plus fréqueates
premier (e.g.Let’'s begin with the letter people : Abrams & Ca@myp Publishers, Inc., 2005

L’apprentissage des lettres n’est pas achevé mus les enfants a I'entrée de I'école
élémentaire en France : une moyenne de 17 lettnesctement identifiées (sur 26) apres trois
semaines de cours préparatoire en France (Fould?)205.8 % des enfants rappellent I'alphabet
dans son intégralité (Biot-Chevrier, 2007). D'apBasnefoy et Rey (2008), les professeurs des
écoles en France considérent souvent que le tranaila connaissance du nom des lettres n’est
plus a faire en Cours Préparatoire (CP) qui egrréaiere année d'apprentissage explicite de la
lecture. En début de CP, ces professeurs commepaehiénseignement de la lecture des groupes
de lettres ou directement des mots. Cependant,ddua moitié des enfants francais, selon les
résultats de Bonnefoy et Rey (2008), ne connaigsastencore le nom de toutes les lettres de

I'alphabet au milieu du CP.

2.1 L'apprentissage du nom des lettres

La connaissance du nom des lettres est plus prépoeeelle du son des lettres (Biot-
Chevrier, 2007; Ecalle, 2004; Treiman et al., 1998)isque les noms des lettres contiennent
normalement les sons pertinents, la connaissanc®uiudes lettres pourrait aider les enfants a
maitriser la relation "lettre-son" (grapheme-phoagnui est & son tour nécessaire pour la maitrise
du décodage (McBride-Chang, 1999; Treiman & Kessl603). La connaissance des noms des
lettres qui sont des unités de type syllabiquelest aisée que la connaissance des sons des lettres
qui sont des unités de type phonémique. Par coeséglapprentissage des lettres commence
normalement, dans la plupart des pays utilisansyatéme alphabétigue comme la France et les
Etats-Unis, par I'apprentissage du nom des lefBeschiere et al., 2010). D'autre pays comme le
Royaume-Uni commencent cependant par I'apprentissag®n des lettres avant celui du nom
des lettres. Les études comme celle de Ellefs@imbn et Kessler (2009) (citée par Bouchiére et
al.) qui ont comparé la performance des enfantgiaaiés de 5-7 ans qui apprennent le nom des
lettres avant leur son, et les enfants anglaisagprennent d’abord les sons ont démontré que les
enfants ameéricains sont supérieurs aux anglais kdadénomination des lettres, les anglais par
contre sont supérieurs dans la connaissance ddesolettres mais ces différences diminuent avec
I'age. Il semblerait que les deux utilisent ce lgubnt appris en premier pour le deuxieme
apprentissage; ainsi, la connaissance du nom esdanhéricains dans l'apprentissage du son et la

connaissance du son est utile pour apprendre has nbez les anglais.
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Les lettres en majuscule d'imprimerie sont géngrefg utilisées au début de
I'apprentissage du nom et de I'écriture des let{{@ermier, 2006; Ecalle, 2004; Worden et
Boettcher, 1990, cité par Bouchiere et al., 20lL@)connaissance des lettres majuscules progresse
entre quelques lettres connues par les enfantgtiie Bection de Maternelle (PSM) a trois quarts
des lettres (en moyenne) correctement identifi@e&8M. La progression est sensiblement plus
forte entre la Petite Section de Maternelle (PSMlaeMoyenne Section de Maternelle (MSM)
gu’'entre la MSM et la GSM (Bouchiére et al., 2010apprentissage des lettres minuscules
d'imprimerie est plus difficile (Treiman et Kessl2b03) a cause de la ressemblance graphique qui
est considérée comme le facteur principal des exrde dénomination (Treiman, Levin, &
Kessler, 2007), par exemple la ressemblance azgrettres (b, p, q) et (n, u) et entre les leftees
c, 0) qui se différencient par un simple trait (Bloiéce et al., 2010; Magnan, 1995, cité par Foulin,
2007). La ressemblance entre les noms des lettbes @gussi un probleme d’apprentissage des
lettres dont les noms sont phonétiguement prochresnian & Kessler, 2003) comme les lettres b
et p. Ainsi, les lettres dont a la fois le nomaetdrme sont proches sont plus difficiles a apprend
selon Treiman, Kessler et Pollo (2006), étude memgweés d’enfants américains et brésiliens
d'age préscolaire. Les lettres qui sont identigeesminuscule et majuscule sont faciles a
apprendre comme les lettres (s, c, 0, v) (Evaas ,e2006; Treiman & Kessler, 2003) ainsi que les
lettres de forme commune comme (X, O, S) (Evanal.et2006 ; Treiman et al, 2006). Biot-
Chevrier (2007) releve que les confusions visuallegncore la proximité phonologique semblent
complexifier I'apprentissage des correspondancaphgimes-phonemes comme en témoigne la

faiblesse des scores enregistrés pour certainesslet

2.2 L'apprentissage du son des lettres

Les enfants connaissent moins bien le son desdejtre leur nom (le son de six lettres a 4
ans, huit sons a 5 angrsusle nom de quatorze lettres a 4 ans), selon |'éded&reiman et al.
(1996) menée en Amérique du nord. Les enfants sshbpprendre le son des lettres en faisant
appel a leur connaissance du nom des lettres, ymiieg enfants sont plus capables d’apprendre
les sons des lettres inclus dans les noms desddttomme Id et lef) que d’apprendre les sons

qui ne sont pas inclus dans le nom des lettresrifeotaw et leh) (Treiman et al., 1998).

Les enfants apprennent les sons inclus dans les demlettres (CV et VC) plus tot que les
sons qui ne se produisent pas dans le nom dessleBar exemple, chez les enfants anglophones,
le son [h] est appris plus tard que le son deeawonsonnes (Treiman et al., 1998). Par ailleurs,

I'apprentissage du son des consonnes CV est ptile e celui des consonnes VC (Bouchiére et
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al., 2010; Ecalle, 2004 ; Evans et al., 2006 ; Ma&Chang, 1999 ; Treiman et al., 1998). Le son
dans les consonnes CV est peut étre plus accegsilgle [b] dans /be/) que celui dans les
consonnes VC (e.g., [f] daref/). (Bouchiére et al., 2010).

L’apprentissage du son des lettres est plus facile les consonnes de type CV (b, d, |, k,
p, 4, t, v, Z) qui ont leurs sons au début de lewnmss en francais (Ecalle, 2004) et en anglais
(Evans et al, 2006 ; McBride-Chang, 1999 ; Treinenal., 1998). Share (2004) a fait la
comparaison entre deux groupes d’enfants israéhenseillis enKindergarten(cette structure
accueille des enfants agés de 5 ans en moyenmejroupe qui a appris I'association entre six
signes et le nom de six lettres et un autre graupe appris l'association entre ces signes et six
mots qui ont des significations en hébreu. Les r@afales deux groupes ont suivi ensuite des
séances d’entrainement d'association entre cesssignles sons de six lettres. Les résultats ont
démontré que les enfants du premier groupe quapptis le nom des lettres ont eu de meilleurs
scores dans la connaissance du son des lettresoftes, I'auteur n'a pas trouvé que les lettres CV
sont plus faciles a apprendre que les lettres VOnoemlans les études antérieures; au contraire il

a trouvé un avantage mais non significatif pouldéses VC.

Piasta, Purpura, et Wagner (2010) ont également/ér que les enfants qui ont recu un
enseignement du nom et du son des lettres apprear@oduire plus de sons de lettres que les
enfants ne recevant que I'enseignement du son wxi ae groupe contrble ayant appris des
nombres. Les enfants qui ont bénéficié d’'un ensgiggnt du nom et du son des lettres ont été
meilleurs dans la dénomination des lettres que defants du groupe qui n'ont eu que
I'enseignement du son. Par ailleurs, I'apprengissdu son des lettres par les jeunes enfants est
plus facile quand le son de la lettre correspongramier son d’'un mot connu, d'apres De Jong
(2007). Les enfants ont appris le son des lettnes g@lpidement dans le cas de similarité que dans

la condition d'apprentissage sans similarité phagigle.

Pour vérifier le réle de la connaissance du nomleltes dans l'apprentissage de leur son,
une étude de Levin, Shatil-Carmon & Asif-Rave (208@&té menée aupres d’enfants israéliens de
5 ans. Dans une premiere phase, les enfants oéfitiérd’un entrainement soit sur le nom soit
sur le son des lettres suivi par un test de cosaat® du nom et du son des lettres. Dans la
deuxieme phase, les enfants qui ont appris le nesrialtres sont invités a apprendre leur son et
inversement pour l'autre groupe. A l'issue de laxdeme phase, les enfants ont été testés une
seconde fois sur leur connaissance du nom et ddesbtettres pour comparer la facilitation nom-
son a celle de son-nom. Les auteurs ont trouvé'@perentissage du son des lettres n'est pas plus

facile que celui du nom de lettres. Les enfantsamuiiappris d'abord le nom des lettres n'ont pas
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trouvé que l'apprentissage du son des lettresiestfarile. La facilitation nom-son a été produite

seulement dans le cas des lettres CV ; par cdegenfants ont bénéficié de leurs connaissances
du son des lettres quand ils devaient apprendradess des lettres. Cette étude n’a pas permis
d’établir un impact différencié des différentes nmlaéda d'apprentissage (le nom d'abord ou le son)

sur la connaissance du nom et du son des lettrdegpanfants.

Une étude expérimentale avec des enfants brésdiage préscolaire parlant le portugais a
été menée afin de déterminer si les enfants béaefide leurs connaissances du nom des lettres et
de la conscience phonologique dans l'apprentisdagerelations lettres-sons (Cardoso-Martins,
Mesquita, & Ehri, 2011). Les résultats de cettelétcomme celle de Treiman et al., (1998) aupres
d’enfants américains ont démontré la contributienla connaissance du nom des lettres dans
l'apprentissage des sons des lettres quand leuestoinclus dans leur nom. Cependant, les
résultats ont montré que tous les sons des letiéégient pas aussi faciles a apprendre a partir de
leurs noms. Les enfants apprenaient les sons gifusnt au début des noms mieux que ceux au
milieu des noms des lettres. Apprendre les sonsauii au milieu des noms des lettres est trés
difficile pour les enfants, méme apres dix essdaprds Cardoso-Martins et al. (2011) et
indépendamment du fait qu'ils connaissent ou neméms des lettres. Les résultats des enfants
concernant la connaissance du son des lettreeiiue au début de leur nom comme le [b] sont
meilleurs que quand le son est a la fin comme]ld'#prés Treiman et al. (1998). Cette étude a
montré également que l'apprentissage du son dessleist d’autant plus difficile que le son des
lettres dépend de leur association avec d’autte®de Les enfants qui ont participé a I'étude de
Castles, Coltheart, Wilson, Valpied, & Wedgwood(@pont rappelé moins de 50% du son des
lettres présentées malgré un entrainement int@nkif reconnaissance de huit sons pendant 18
séances. D’aprés les auteurs, le fait que les entBntette étude connaissaient peu de noms de

lettres pourrait contribuer trés probablement a tkfficulté a apprendre les sons des lettres.

Le nom des lettres joue un rdle dans l'apprentesgagson des lettres situé au début de leur
nom méme si les enfants ont des capacités phonolegilimitées (Castles et al, 200Qes
résultats rejoignent ceux de Treiman, Penningtbnp8rg, et Boada (2008) qui ont montré qu’un
grand nombre d'enfants bénéficient de leurs cosaates du nom des lettres pour apprendre les

sons; d’apres les auteurs, la conscience phomplegie serait pas impliquée dans ce processus.

L'écriture inventée des jeunes enfants est peeatiétmeilleure preuve que les enfants
utilisent leur connaissance du nom des lettres c®@mum guide pour apprendre les
correspondances lettres-sons. Un exemple en estddems |'étude de Treiman (1994) : les

enfants d'age préscolaire utilisent souvent ladeétt, dont le nom commence par le son [w] en
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anglais, pour orthographier le son [wali] (par exempbrthographe YF' pour écrire vife"),
malgré le fait que la lettre Y n'a pas ce son. Uanpiméne similaire a été observé chez les
lecteurs Portugais/brésilien étudiés par Pollojiiaa, & Kessler (2008, cité par Cardoso-Martins
et al., 2011). L'apprentissage du son des letieeserait pas accompli en une seule séance et doit

étre répété au fil du temps.

2.3 L'apprentissage de I'écriture des lettres

D’aprés Zesiger, Deonna, et Mayor (2000), I'appesaige de I'écriture est conditionné par
une série d'aptitudes et de connaissances de tal@dienfant dans le domaine du langage ainsi
gue dans les domaines visuo-spatial et perceptvieum. Ces compétences peuvent évoluer a des
rythmes différents selon les enfants et les stitimria qui sont proposées par les adultes qui les

entourent.

Les travaux sur l'acquisition de I'écriture cheenfant ont montré qu’il y a un vaste
ensemble de compétences qui contribuent au déwogt de cette capacité. Ces compétences
sont, d’apres Zesiger, linguistiques (méta/phonglogg nom et son des lettres, connaissances
orthographiques), visuo-spatiales (forme des ketiieations spatiales entre les traits, positia de
lettres sur la ligne et des lignes sur I'espaceplyope) et des capacités de programmation et
d’exécution motrices (génération de trajectoiregistament postural, utilisation des points

d’appui, tenue de l'instrument scripteur) (Zesig&03) (cf. figure 3)

. P Représentation Ajustement du point
C | t - .
onnaissances linguistiques orthographique de production
v 4
. . . Représentation Agencement
Connaissance visuo spatiale - .
allographique spatial
‘/\ r'Y
Programmation motrice Mode Mode Intégration du
proactif rétroactif | feedback
3 e
Exécution motrice Commandes
neuromusculaires
Geste graphique — vision/tactildFK

Figure 3: Schéma représentant les niveaux impliqués dansapprentissage de I'écriture (Zesiger, 2003, p. 58)
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La reproduction d'un modéle visuel comme les Igtateles mots n'est pas immédiate : elle
dépend de liaisons interfonctionnelles entre laetu@ kinesthésie (Lurgat, 1985, cité par Zesiger
1995). Dans une perspective cognitive, tracerdésels nécessite de stocker et de récupérer une
représentation de la lettre en mémoire, d’accédepragramme moteur qui lui correspond, de
définir les parametres de ce programme (formegtatl vitesse), de I'exécuter et d’agencer les
symboles dans I'espace graphique (Bara & GentdA))20

Lurcat (1985) distingue trois niveaux de I'activggaphomotrice. Le premier niveau est le
niveau moteur. Au départ, I'enfant produit essdletieent des mouvement de balayage et ensuite
des tracés circulaires dans le sens des aiguille® anontre, avec la main droite (dominante), ou
en sens inverse, avec la main gauche et dansuessdas, a partir de 3-4 ans. Selon Lurcat, a cet
age, I'enfant a des capacités qui rendent poskitglprentissage du traceé des lettres. Le deuxieme
niveau est le niveau perceptif ; I'enfant apprefabdrd a contréler I'espace graphique, c’est-a-
dire & produire des tracés sans dépasser les dirdigela feuille; peu aprés 2 ans, I'enfant
commence a exercer un contrdle visuel des traodésgroduire des mouvements plus discontinus.
Lurcat distingue le contrdle visuel local permettda produire des cercles fermés et des angles,
du contrdle global qui constitue une anticipatissuelle de I'acte graphique. Ce dernier mode de
contrble apparaitrait vers 3-4 ans; il s'agirait @e deuxieme condition fondamentale de
I'acquisition de I'écriture. Le troisiéme niveau és niveau représentationnel qui apparait dans les
productions de I'enfant, a partir de 3-4 ans. Lé¢ t& I'enfant est de produire une trace qui
représente un objet. Le changement qui se faittége est la différenciation entre dessin et

écriture ou entre image et signe (Zesiger, 1995).

Van Galen et Teulings (1983, cité par Bara, Ger##8x0) suggérent que la programmation
motrice se ferait en trois étapes chez I'adulterappel d’un programme moteur spécifiant I'ordre
et la séquence des traits et permettant de géleéireiorme; 2) opération de paramétrisation pour
deéfinir la taille des lettres, en termes de coetrde la durée et de I'amplitude de la force
musculaire ; 3) sélection des groupes musculairastiger. Selon Ellis (1988, cité par Bara et
Gentaz, 2010), deux niveaux interviendraient dangrbduction écrite : un niveau allographique
et un niveau graphomoteur. Le niveau allographdgstiné a retrouver en mémoire la forme des
lettres (lettres majuscules, minuscules d'imprimesu cursive) et le niveau graphomoteur
correspondant a la paramétrisation et I'exécuties miouvements d’écriture (programme moteur

spécifigue a un allographe, définissant I'ordre,nlembre et la taille relative des traits qui

constituent cet allographe).
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Les premiéres productions graphiques qui se rappricde la norme adulte, apres les
activités de dessin, correspondent généralemeétriture des lettres du prénom. D’apres Zesiger
et al. (2000), la taille des lettres durant cetégique est grande et tres irréguliere, et leur
positionnement fluctuant. Souvent, les lettres @pitiennent un jambage dépassent la ligne de
base de I'écriture comme feou leg; les lettres sont également mal orientées. Phuesl, un
certain nombre d’auteurs indiguent que les reghedigquées par I'enfant par rapport a l'ordre et la
direction des traits ne sont pas les mémes quescad I'adulte (Simner, 1981, cités par Zesiger et
al., 2000). L’enfant suit les régles qui se confentnaux principes de la "grammaire de l'action "
qui est "la tendance spontanée de la plupart didgdiis a effectuer une séquence de mouvements
grapho-moteurs dans des directions préférentigilasexemple début en bas a gauche" (Zesiger et
al., 2000, 297). Certaines regles de cette «granenaaction» seront modifiées sous l'influence
de I'apprentissage de I'écriture. C’est le cas ldangement du sens de rotation qui évolue du sens
des aiguilles d’'une montre chez I'enfant pré-setptau sens inverse chez I'enfant scripteur
(Meulenbroek, Vinter et Mounoud, 1993 ; cités pasiger et al., 2000). Pour Zesiger, I'enfant de
6-7 ans est capable de former les lettres de I'akpthde maniére systématique. C’est la période au
cours de laquelle 'enfant mémorise progressiverntefdrme des lettres ainsi que leurs noms et

leurs sons.

L’examen des tracés produits au cours de la prengibase d’'apprentissage de I'écriture
indique que les lettres sont générées par la jostapn de petits segments qui, accolés les uns
aux autres, forment les différents traits constgudes lettres. Ce type de production se caraetéri
par des lettres de grande taille présentant uncaspbossé et irrégulier sur le plan spatial et par
une grande lenteur d’exécution (Ajuriaguerra, Aszé Denner, 1971 ; cités par Zesiger et al.,
2000). Avec l'avancée en age et l'exercice, leews dorientation (gauche-droite) et les
déformations importantes de la taille des traitslémt a disparaitre. Chez les apprentis scripteurs,
la pression de l'instrument d’écriture sur la scef@st trés forte traduisant une tension musculaire
importante ainsi qu’un engagement moteur globaki@gr, 1995). Ce mode de production est
caractéristique d’'un contréle des mouvements de t@troactif dans lequel les informations
visuelles et tactilo-kinesthésiques sont analyg#sslant et aprés la formation de chaque petit

segment pour permettre une correction de la ti@jectZesiger et al., 2000).

La répétition des expériences de production deeketva progressivement permettre a
'enfant de passer a un autre mode de contrélentmsvements d’écriture, qui est appelé le
contrdle proactif. Ce mode est fondé sur le déymapent de programmes moteurs spécifiques a

chaque variante de la lettre ou allographe (minesou majuscule, d'imprimerie ou cursif). Ils
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seraient fondés sur la constitution de représematnotrice, ce qui, d'apres Zesiger, est un
processus lent : il faut attendre I'age de 10 amg gue le mode proactif de contrdle soit mis en
place. Ce n’est que vers I'age 11-12 que I'écrisgmble avoir atteint un degré de maitrise proche

de celui de I'adulte (Zesiger et al., 2000).

D’aprés I'étude de Zesiger et al., (2000), les etsfaui ont des difficultés d’'écriture se
situent en deux catégories. La premiere catégatiecale des enfants qui ont des troubles au
niveau visuo-spatial; dans ce cas, la performaneel’ehfant en dessin ou aux épreuves
d’organisation spatiale est trés faible. De plaspioduction de ces enfants se caractérise par une
grande lenteur et une taille tres importante déisete La deuxiéme catégorie concerne les
difficultés & mettre en place le mode de contrdtagtif de I'écriture. Dans ce cas, les troubles se
situent soit au niveau des processus de programmaiptrice eux-mémes, soit au niveau de

I'interprétation des programmes par le systemearaateur (Zesiger et al., 2000).

Partant du modele de Van Galen, les difficultésppfantissage de I'écriture peuvent
apparaitre a l'un des trois niveaux de traitemeeniifiés par cet auteur: la programmation
motrice, les processus de paramétrisation etibitoin motrice (Lambert, 1996 ; Zesiget996,
cités par Blaye & Lemaire, 2007). Une perturbaanniveau allographique a des répercussions
sur le choix de la forme générale des lettres etgartoire utilisé alors que I'épellation desrkst
est conservée. Par contre, un déficit au niveaupdegrammes moteurs est appelé agraphie de
type apraxique et correspond a des lettres maldesmEnfin une perturbation de ['initiation

motrice concerne la paramétrisation et I'initiatitguromusculaire (Blaye & Lemaire, 2007).

Les lettres écrites en majuscule d'imprimerie semtettres les plus faciles a écrire grace a
leurs formes principalement rectilignes et dedgillus grande que celles écrites en autres égiture
(Bouchiéere et al., 2010). Au contraire, I'appresdige des lettres minuscules est plus difficiles a
cause de la ressemblance phonologique et grapbaqume celle entre (b/d ; p/q ; m/n) (de Jong
et Olson, 2004; Bouchiére et al., 2010). La comfusntre les lettres a cause de la ressemblance
phonologique et graphique surtout pour les lettngsuscules rendent difficile leur apprentissage
(de Jong et Olson, 2004). La difficulté devient glaportante quand il y a une ressemblance a la
fois phonologique et graphique comme c’est le @as fes lettres (b, p) (Magnan, 1995, cité par
foulin, 2007; Treiman et Kessler, 2003). Cette osidn peut persister jusqu’au milieu de I'école

élémentaire chez les lecteurs en difficulté (Teckpd<ruck, Willows, 2002).

La connaissance des lettres majuscules d'imprinestiene étape importante dans un long
parcours qui conduit a la maitrise de la lectureleet’orthographe (Foulin, 2007). Il est donc

recommandé d’étre attentif a cet apprentissageaoubng de la période préscolaire et de ne pas
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négliger les difficultés et retards d’apprentissapservables chez un certain nombre d’enfants
(Foulin, 2007).

3. Les déterminants de la connaissance des lettres

Les facteurs qui pourraient influencer l'appreiiigs des lettres sont nombreux. Nous
proposons de les classer en trois catégories fatdsurs relatifs a l'apprenant et ses capacités
(capacités mnésiques, conscience phonologique, ceux afférents aux contextes familial et
scolaire qui sollicitent cet apprentissage, etinenéux qui ont trait aux spécificités des lettres
elles-mémes.

Nous présentons ci-apres une synthese des trauaoxitogtudié ces déterminants.
3.1 Les déterminants cognitifs de la connaissance detles

3.1.1 Lerble de la mémoire

La mémoire phonologique, désignée souvent comnmadmoire verbale a court terme,
renvoie a la capacité de stocker temporairementirdesmations phonologiques (Gathercole &
Baddeley, 1993). Baddeley, Gathercole, et Papadd88) ont suggéré que la qualité de la
représentation temporaire d'un nouveau mot damgtaoire phonologique est essentielle pour la
construction d'une représentation phonologiquelestdbns la mémoire a long terme. Dans la
perspective ou les noms et les sons des lettragmédent a des nouveaux mots, la mémoire
phonologique pourrait affecter l'acquisition deprésentations phonologiques a long terme des
noms et des sons des lettrBg Jong, Seveke, et Van Veen (2000) ont rapporéeconrélation
modérée entre la performance a une tache de iépétieé pseudo-mots et la connaissance des
lettres chez les enfants néerlandddit¢h Kindergarteh Ces auteurs ont aussi constaté une
relation modérée entre la connaissance des lettlascapacité d'apprentissage des "mots couplés”
pour les nouveaux mots, alors que la connaissarcéettees n'était pas liée a I'apprentissage de
"mots couplés" de mots familiers. Ce résultat cdefthypothése selon laguelle les noms et les
sons des lettres sont comme des pseudo-mots. Baiaté similaires ont été obtenus par
Baddeley, Gathercole, et Papagno (1998) et Gatlee(2006) ont démontré un réle causal de la
mémoire phonologique dans l'apprentissage des mt®ut si I'apprentissage concerne les mots
non familiers phonologiqguement. Ce rbdle de la méengihonologique concerne également
I'acquisition de la connaissance du nom et du senletees (de Jong & Olson, 2004; Torppa,
Poikkeus, Laakso, Eklund, & Lyytinen, 2006).
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L'étude de De Jong & Olson (2004) a examiné l'erilke de la mémoire phonologique et
de la dénomination rapide sur le développementadeohnaissance des lettres chez 77 enfants
néerlandais, qui ont été suivis du début de leempgre année de€indergarten(les enfants sont
ageées en moyenne de 4 ans 6 mois) jusqu'a la fia deuxieme année (moyenne de 5ans 6mois).
La mémoire phonologique a été évaluée par un tesfpktition de pseudo-mots et de phrases, et
la dénomination rapide a été testée par une tachiwemination d’objets représentés sur des
cartes (apid automatic naming L'étude a trouvé un effet substantiel de la mémghonologique
sur la connaissance des lettres qui s’avere é&ra la capacité de répéter les pseudo-mots. La
connaissance du vocabulaire n'a pas d’effet indfgensur l'apprentissage des lettres aprés le
contrble de la mémoire phonologique. L'étude a e¥fgaht montré un petit effet de la

dénomination rapide sur I'acquisition de la corsaise des lettres.

Quand sont comparés les enfants a risque faméialydlexie (présence dans la famille de
cas de dyslexie) a des enfants ne présentant pas$ nisgue, il s'avere que les déterminants de la
connaissance des lettres different. D'apres I'édied€orppa et al. (2006) menée auprés d’enfants
finlandais scolarisés dans des classes enfangstssta deux reprises (4 ans 6 mois, 5ans 6 mois),
il s’avere que c’est la mémoire phonologique, laaigination rapide d'images, I'enseignement du
nom des lettres ainsi que le niveau d’étude dedee qui sont les prédicteurs les plus puissants de
la connaissance ultérieure des lettres chez lentnhe présentant pas de risque. Chez ceux a
risque, c’est la sensibilité phonologique et 'egeement explicite des lettres qui sont les facteur
les plus importants. Cette étude attire I'attensaon le fait qu’il serait nécessaire d’étudier déer

des déterminants en contrélant les caractéristigas®nfants testés.

3.1.2 Ler0le de la conscience phonologique

Les résultats de différentes études relativesdlique joue la conscience phonologique
dans l'acquisition de la connaissance des lettoes Bés contradictoires. Cette capacité est
nécessaire d'apres certaines études (Burgess ejaoprii998; Lonigan, Burgess, Anthony, &
Barker,1998 ) et elle ne I'est pas selon d'autresdberg, Frost et Petersen,1988), ou encore c'est
la connaissance des lettres qui a un impact sigveloppement de la conscience phonologique et
pas l'inverse (Lonigan et al., 2000; Castles etheakt, 2004; McBride-Chang, 1999). Par ailleurs,
certaines études soulignent I'importance de chigisibonnes épreuves qui évaluent la conscience

phonologique nécessaire a l'apprentissage de.l'écri

Les résultats ayant confirmé le role de la consagyhonologique dans l'apprentissage des

lettres se différencient quant a la spécificitecdedle. Par exemple, I'étude de Cardoso-Martins et
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al. (2011) chez les enfants portugais a démontrd'gpgerentissage du son des lettres, et surtout
les sons inclus dans les noms des lettres, étadt fakcile pour les enfants ayant bénéficié d'un
entrainement phonologique. L’entrainement portantia conscience phonologique apprend aux

enfants a se concentrer sur les mots qui rimdesetons initiaux des mots.

Naslund et Schneider (1996) ont tenté de diffémmeirble de la conscience phonologique
dans la connaissance des lettres et le rOle d’seigmement-apprentissage des lettres d'autre part.
Cette étude a été conduite auprés d’enfants allesngni ne bénéficient que trés rarement d’'une
préparation a l'apprentissage de la lecture a l@gescolaire. Les résultats indiquent que la
majorité des enfants qui ont un haut niveau de aense phonologique ont en méme temps un
bas niveau de connaissance des lettres. Cela pmueeméme si les enfants disposent des
compétences requises pour apprendre les lettsase ibont pas en mesure de les connalitre si elles
ne leur ont pas été apprises. Ceci confirme queofmaissance des lettres est le résultat d'un
enseignement direct et de la pratigue. Cependags, énfants les plus conscients
phonologiguement sont susceptibles d’établir l¢stioms graphémes-phonémes a un rythme plus
rapide que les autres. Ainsi des niveaux plus 8l@le conscience phonologique peut faciliter

I'acces aux informations concernant les sons digeddors de I'enseignement de la lecture.

Relevons pour terminer que certains auteurs distlgs épreuves utilisées pour évaluer la
conscience phonologique. Treiman, et al. (2008¢vesit que le niveau des capacités
phonologiques qui est demandé pour apprendre lesmondance lettre-son est acquis par la
plupart des enfants y compris ceux qui ont desbtesuphonologiques ou linguistiques. Les
épreuves de conscience phnologigue exigeraientdqdusompétences que celles demandées dans
I'apprentissage de I'écrit. Ceci expliquerait gqaecbnscience phonologique mesurée par les
épreuves ne soit pas un bon prédicteur des capaiitEnologiques nécessaires a l'apprentissage

des lettres et de I'écrit.

3.1.3 Leroble de la discrimination visuelle

D’aprés un modele de l'acquisition de la lecturgppsé par Bakkeitie balance modgl
I'information visuelle et directionnelle sont impantes pour les enfants au début de
I'apprentissage de la lecture. Ce modele postute gjest seulement aprés que la personne est
devenue compétente quant au traitement des infamsavisuelles que l'information sémantique
et syntaxique peut étre développée (Bakker, 199@prendre a identifier les lettres commence
d'abord par apprendre a distinguer des figureshesod_'apprentissage du nom des lettres est ainsi

entraveé si les enfants ne sont pas capables denaitee les lettres qui se ressemblent (Woodrome

38



Chapitre 2. Déterminants éducatifs et cognitifdaleonnaissance des lettres

& Johnson, 2009). Les enfants doivent apprendréfé@rehcier entre les symboles "p" " b" "d"
avant d’associer les sons des lettres et lire a#s (M/oodrome & Johnson, 2009; Bakker, 1992).

L'impact de la discrimination visuelle sur la cap@en lecture a été démontré dans I'étude
de Feagans et Merriwether (1990) qui ont signaléaamgélation positive entre les capacités de
discrimination visuelle et la réussite en lectute. role de la discrimination visuelle dans
I'apprentissage des lettres est examiné dans I'@é@edé/oodrome et Johnson (2009) qui s'est
appuyée sur l'idée de Quinn (2004) ayant montrélegieompétences de discrimination visuelle
émergent dans la petite enfance (6-7 mois). Cepétmnces pourraient étre I'une des premieres
compétences cognitives utilisées dans l'appregisge la lecture. L'étude menée auprés de 73
enfants agés entre 4 et 5 ans a démontré le rdke discrimination visuelle dans l'identification
des lettres par une approche corrélationnelle. resaltats ont révélé une relation significative
entre la discrimination visuelle et la capacitadhtification des lettres qui n’est pas modérée par
les habilités verbales ou non verbales. Ainsi,defants compétents en discrimination visuelle
tendent aussi a avoir une bonne capacité a idemkifs lettres minuscules. Une autre étude a été
conduite par Woodrome & Johnson (2009) pour examand'entrainement de discrimination
visuelle peut aider les enfants ayant des probléhmsntification des lettres. Dans cette étude, 28
enfants ayant de mauvaises performances danstifid&iion des lettres minuscules ont été
choisis parmi 73 enfants et ont été randomisés @ua affectés a l'un des trois groupes
expérimentaux constitués. Le premier groupe d'@mfarrecu un entrainement sur les noms des
lettres, le deuxiéme groupe a eu un entrainemeneswmnoms des lettres et sur la discrimination
visuelle, et le groupe contréle n'a pas eu d’entraient spécifique (les enfants ont seulement
rencontré le chercheur). Bien qu'une relation pa@sibit été trouvée entre la discrimination
visuelle et la capacité d'identifier les lettréstficacité d'interventions au niveau de discrinimm
visuelle pour améliorer la capacité des enfantglentifier des lettres n'a pas été prouvée.
Woodrome & Johnson (2009) ont constaté que sewdsstmres d’identification des lettres
minuscules chez les enfants dans le groupe d'eetreé@nt sur les noms des lettres sont
significativement améliorés, avec 80% des enfantoiuidentifié davantage de lettres aprés cet
entrainement. En revanche, bien que pour la mdég enfants dans le groupe de la formation
mixte (entrainement sur les noms des lettres esiasigr la discrimination visuelle) les
performances aient été améliorées, les performasmestres variables d’'un enfant a l'autre, et
aucun effet significatif de la formation a émergé.groupe contrble (contact social) a démontré
des résultats similaires que le second groupe &bom combinée discrimination visuelle et

reconnaissance des lettres). Les enfants dontole stidentification des lettres a été amélioré

39



Chapitre 2. Déterminants éducatifs et cognitifdaleonnaissance des lettres

avaient des capacités intellectuelles verbales pglesées. Ceci suggere que les capacités
cognitives expliqueraient probablement les résslfaisitifs dans ce type de formation. Il est
également raisonnable de considérer que la formaiuwe sur la discrimination visuelle a dilué
les effets de I'entrainement sur les noms desekettians le groupe de I'entrainement combinée
(Woodrome & Johnson, 2009).

hY

D'autres études ont examiné le rbéle de la discation visuelle sur la capacité a
orthographier les mots chez les enfants de I'éé@mentaire comme I'étude de Martens et De
Jong (2006).Dans cette étude un mélange de types d'écriturenugs a été employé pour
examiner l'effet de perturbation des caractérissqwisuelles des mots sur l'acquisition de
l'orthographe chez les lecteurs débutants. Leswentiegrade2 et 4 doivent lire des pseudo-mots
écrits soit en minuscules ou en écritures mixtegr@s minuscule et majuscules dans le méme
mot). Durant cette formation, le mélange semblgrader la vitesse de lecture dans les deux
groupes de lecteurs. Les pseudo-mots minusculegténteconnus plus rapidement apres une
formation sur les minuscules qu'aprés une formasionl|'écriture mixte. Par contre, dans une
deuxieme étude, I'écriture n'a pas affecté la dénation rapide des lettres. Les résultats
suggerent que le mélange de type d’écriture (mudaset majuscule) est perturbant pour la lecture

des pseudo-mots.

D'apres les études mentionnées dans cette seittipra une relation positive entre la
discrimination visuelle et la connaissance desdgttméme si un entrainement centré sur cette
capacité n'améliore pas l'identification des lstteppres un enseignement des noms des lettres.
Nous pouvons conclure que I'enfant qui a une boapedité de discrimination visuelle a tendance
a avoir aussi une bonne connaissance des leteegjicdonne a la discrimination visuelle un réle

prédictif de la connaissance des lettres.

3.2 Les déterminants sociaux de la connaissance degres.

Le parcours scolaire comme le suggéere Passeri@0®9) dépend de nombreux facteurs,
certains d'entre eux étant directement associéxapecités de I'éleve a apprendre et a s'adapter
au monde scolaire et d'autres facteurs qui conoersen environnement proche. Cet
environnement peut concerner les conditions dedeies la famille, I'aide des parents et leur
niveau d'éducation ; il concerne également I'éelieméme et la qualité de I'enseignement dont
les enfants bénéficient. Dans cette section, naosjuerons les études portant sur le réle de

I'environnement familial puis du contexte éducatitra-familial
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3.2.1 Le rble du contexte familial

Le contexte familial qui a été pris en compte déess travaux antérieurs, inclut les
activités parent-enfant liees a I'écrit qui ontuliau domicile comme la lecture partagée ou
I'enseignement informel de la lecture et de I'Gogides lettres. Le contexte familial est reprasent

également par l'exposition a I'écrit et le niveadddcation des parents.

Concernant les activités qui peuvent étre pratisjugde domicile, les parents ont déclaré
dans I'étude de Levy, Gong, Hessels, Evans, all Ja8€6) qu’ils lisent les abécédaires avec leurs
enfants trois fois par mois. Les abécédaires smument le premier type de livres acheté par les
parents et sont trouvés couramment dans les maiZemse, 1996, cité par Evans & Shaw, 2008).
De nombreux parents enseignent explicitement & lenfants le nom et/ou le son des lettres et
leur écriture, ils offrent a leurs enfants des blde lettres, des livres, et des frises (Levy gt al
2006). Dans I'étude de Haney et Hill (2004, cité paans & Shaw, 2008), 71% des parents des
enfants de 3 & 5 ans enseignent le nom des lett& ont déclaré enseigner le son des lettres.
D'apres Levy et al., (2006), les parents demanaléslirs enfants d'écrire leurs noms; ils déclarent
leur apprendre le nom et le son des lettres aumsvent que leur lire des histoires. Ces
déclarations sont cependant infirmées par les vasens de parents interagissant avec leur enfant
dans un contexte de lecture conjointe. Dans urenséen de ces études, Weil-Barais et Lacroix
(2010) relévent que les adultes n’orientent pasitgm@ment I'attention des enfants sur I'écrit, les

lettres en particulier.

Plusieurs études ont trouvé que la place de letité dans le contexte familial influence
I'acquisition de la connaissance des lettres maefdants (Burgess, Hecht, & Lonigan, 2002; Bus,
van |Jzendoorn, & Pelligrini, 1995; ScarboroughDetbrich, 1994, cité par De Jong, & Olson,
2004, Sénéchal & LeFevre, 2002)es études ont trouvé que c'est seulement I'eresmigmt direct
des lettres et non la lecture partagée qui eséléarravec le développement de la connaissance des
lettres (Manolitsis et al., 2009; Torppa et al.0@0Sénéchal & Le Fevre, 2002; Sénéchal,
LeFevre, Thomas, & Daley, 1998; Evans, Shaw & B¥I00; Scarborough & Dobrich,1994). La
comparaison entre l'exposition a I'écrit a travéaslecture partagée et la fréquence de
I'enseignement de I'écrit par les parents a été twins différentes études (Evans, Shaw & Bell,
2000; Sénéchal, 2006; Sénéchal & LeFevre, 2002¢éah, Lefevre, Thomas, & Daley, 1998).
Ces études ont montré que l'exposition informell&cit n'est pas liée ni a la connaissance des
lettres ni aux compétences de la lecture en prem@émée d'école obligatoire, mais que
I'enseignement de I'écrit était positivement prédede ces capacités. C'est seulement plus tard,

une fois les enfants ont développé leur capacitécader les mots avec une facilité relative, que
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I'exposition a I'écrit informelle aurait un impa¢Evans & Shaw, 2008). Selon les résultats de
I'étude de Torppa et al. (2006) menée aupres dienfinlandais, la transmission peu fréquente
des noms des lettres a la maison a 4 ans 5 moidiéesiu développement retardé de la
connaissance des lettres a 6 ans 5 mois. Toutekssdifferences dans les pratiques familiales
semblent expliquer seulement une partie des difé&® interindividuelles de la connaissance des
lettres. Les résultats de I'étude de Burgess d€R@02) chez les enfants américains et ceux de
I'étude de Levy et al. (2006) chez les enfants di@ana, ont indiqué que les enfants anglophones
qui sont engagés activement par leurs parents a@nactivités de litéracie ont des compétences
en litéracie émergente meilleures que les enfantsant engagés dans des activités plus passives
comme écouter des histoires, ou regarder la téétransmission explicite du nom et du son des
lettres a la maison et aussi les croyances desifgarencernant I'apprentissage sont globalement
liées a la connaissance des lettres; ceci s'obsargsi bien dans les familles parlant I'anglais
(langue ou les relations graphémes-phoneémes sest itréguliéresaconsistant grapheme-
phoneme relationshipsque dans les familles parlant la lanque grecqakations graphemes-
phonemes régulieres) (Manolitsis et al., 2009)oktne, il y a une corrélation significative entae |
transmission directe explicite et la connaissance letres; celle-ci n’est pas liee a la lecture
partagée ou au nombre des livres disponibles aalaam. Ainsi, on peut conclure que les enfants,
surtout ceux qui apprennent a lire une langueeayant une orthographe opaque, acquierent la
connaissance des lettres quand celles-ci sontggreses explicitement par les parents ou a I'école
et pas simplement en profitant des expériencest@tadie générale, comme la lecture de livres.
Les résultats de cette étude suggerent que lantissisn explicite fréquente du nom et du son des
lettres a la maison est bénéfique pour le déveloepé de la connaissance des lettres. Murray,
Stahl et Ivey (1996) ont démontré que les abécéslgius que les histoires ou les livres illustrés,

permettent d’apprendre le nom des lettres.

Justice et Ezell (2002, cité par Evans, Shaw, 2008)montré que la lecture aux enfants
associée de commentaires extratextuels relatiécatl(demander aux enfants a trouver les lettres
et leur nom sur la page, nommer les lettres....) gitnd une meilleure acquisition de la
connaissance de l'alphabet. D'apres Evans, Sh8ellef2000), les connaissances du nom et du
son des lettres ne sont pas améliorées ou dévelsmad la simple lecture des livres. La fréquence
des activités impliquant les lettres s’avere étrdoan prédicteur de la connaissance du nom et du
son des lettres ainsi que de la conscience phogolegapres le contrdle de I'age des enfants, de
I'éducation des parents, et de la capacité cogntieel'enfant (évaluée par une tache de

dénomination rapide des coulelRé&\N et par le sous-te&lock Designde WPPSI-R. Aussi ces
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auteurs préconisent-ils I'enseignement direct du eordu son des lettres par les adultes qui
s’occupent des enfants pour améliorer leur conaatEsdes lettres. Bus et van IJzendoorn (1988)
ont également trouvé que les commentaires des paente nom des lettres aident les enfants a
reconnaitre les sons dans les mots et de relieletess a I'écriture des mots. Ces conduites

parentales se manifestent surtout lorsque les enéer des niveaux élevés de litéracie émergente.

L'impact du milieu social auquel I'enfant appartienr sa connaissance des lettres a été
étudié dans plusieurs travaux (Bowey, 1995; Loniglaal., 1998; Duncan et Seymour, 2000). Ces
études ont montré que les enfants des milieux goer@yens ou supérieurs avaient de meilleures
connaissances des lettres que les enfants de®agémpférieures. West et al. (2000) ont montré
que les scores d'identification des lettres cheztdants de cing a six ans sont plus bas chez les
enfants des familles a bas-revenu ou dont le nidéaducation scolaire maternel est faible. En ce
qui concerne l'exposition a I'écrit, les enfants delieux populaires ont des expériences
préscolaires avec I'écrit moins riches que les msfa’autres milieux (Adams, 1990; Burgess et
al., 2002).

Il a été établi que le niveau d'éducation des psar@&st significativement lié a la
connaissance des lettres par les enfants grecs (kaet al., 2009) et finlandais (Leppanen,
Aunola, Niemi, & Nurmi, 2008; Torppa, Laakso, Taham, Leskinen, Leppéanen, et al 2007) mais
pas anglais (Manolitsis et al., 2009). L'éducati@s parents pourrait avoir un impact seulement

s'il est au dessous d’un certain niveau (Manolésil., 2009).

D’aprés Biot-Chevrier (2007) qui a conduit des éwiegn France (ou les enfants sont
scolarisés a I'école maternelle), il N’y aurait gue participation limitée du contexte familial au
développement des connaissances de I'écrit. Blsarvé que les enfants les plus exposés a I'écrit
connaissent moins bien le nom des lettres que |eairs et les performances relativement a la
valeur phonémique des lettres et a la comptineabipique bien que supérieures ne se distinguent
pas significativement de celles des enfants béaéfiad’'un environnement familial favorable
(Biot-Chevrier, 2007).

3.2.2 Le r6le du contexte éducatif

Le développement de la connaissance des lettrede elia conscience phonologique
nécessite un enseignement intentionnel d'aprésk&naet Fischel (2006). Ainsi, le role de
I'enseignant y compris ses pratiques et ses cregagtcaussi le programme officiel sont essentiels.
Les environnements scolaires précoces contribueatieces académique des étudiants (Cameron,

Connor, Morrison, & Jewkes, 2008).
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La relation entre les croyances et les pratiquesgignantes est relevée dans |'étude de
Brodeur, Deaudelin, Bournot-Trites, Siegel et DUR€03). Cette étude a été réalisée par
questionnaire aupres de 195 enseignants franccéqaibde maternelle qui se sont exprimeés sur
leurs croyances et leurs pratiques relatives abddiés métaphonologiques et a la connaissance
des lettres. L'analyse des réponses des enseigmamtise que 18,6% des enseignhantes pensent
que les enfants ne sont pas préts a apprendrettessla I'age préscolaire contre 41.3 % qui
pensent que les enfants en sont capables (59.9%ndesés relatifs aux croyances descriptives
est liée aux enfants). 47,5% des enseignants avotables a des interventions pour améliorer la
connaissance des lettres par les enfants en vuacdier I'apprentissage de la lecture. Les
enseignants de cette étude qui sont favorables quedes enfants d’age préscolaire aient une
bonne connaissance des lettres ont en méme tengpprdBques visant a développer cette

connaissance.

Concernant les pratiques scolaires qui favoridapprentissage des lettres, les études
antérieures sont soit des études réalisées dammniexte de classe ou des études expérimentales
qui examinent l'impact de quelques types d'exescite I'apprentissage des lettres. Par exemple,
Neuman, Copple, et Bredekamp (2000, cité par denbal, Gerde, Powell, 2008) ont souligné
I'importance de mettre des étiquettes sur les bjahs la classe, ce qui sert a favoriser la lectur
et I'écriture chez les enfants. Les enseignantsg@lainsi montrer aux enfants les places dans la
classe ou ils peuvent trouver des mots commeuessliet les posters, pour les aider dans I'écriture
(Mayer, 2007). Attirer I'attention des enfants &g lettres et sur les mots dans d’autres contextes
qgue les exercices de lecture ou d’écriture poufeitriser la compréhension des lettres (par
exemple, utilisation par les enseignants des catssprénoms des enfants de la classe pour
signaler ceux qui sont affectés aux difféerentebdéaqMayer, 2007). La disponibilité du matériel
nécessaire pour [|'écriture est également importgmer soutenir le développement des
compétences des enfants en écriture (Diamond,e2(08). Les activités dans la classe comme
l'utilisation de I'ordinateur pour écrire aiderd jeunes enfants a apprendre les processus d'écritu
et a apprendre les lettres et les sons (Diamonal. e2008). Les activités sur les lettres qui
encouragent les enfants a écrire leurs prénoms.example, pourraient aider les enfants a
comprendre le principe alphabétique. Ces activitésriture seraient susceptibles d’aider les

enfants a comprendre le principe alphabétique (Dratret al., 2008).

D'apres Bouchiére et al. (2010), un enseignementédst plus soutenu expliguerait la
supériorité des capacités de dénomination de®dedit de la conscience phonologique chez les

prélecteurs ameéricains par rapport a leurs palesnahds (Mann & Wimmer, 2002) et chez les
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jeunes canadiens anglophones par rapport a leirssfncophones (Bruck, Genesee, Caravolas,
1997, cité par Bouchiére et al., 2010). En faihsdkes classes enfantines nord-américaines le nom
et le son des lettres sont enseignés, ce qui pastle cas en Allemagne et ce qui pourrait

expliquer ces résultats (Mann et Wimmer, 2002).

Les études expérimentales ont examiné les effetedains entrainements pour améliorer
I'apprentissage des lettres. Ces études se sonyegmp sur le résultat d’expériences récentes
supposant que la maniere dont les lettres sonbegs par les enfants influence la compréhension
du principe alphabétique (Bara, Gentaz, & Colé, 20P4r exemple, I'étude de Labat, Ecalle, et
Magnan (2010) avait I'objectif d’évaluer I'effetaiitrainements bimodaux sur la connaissance des
lettres et sur I'écriture et la lecture des psenmts aupres d’enfants de trois et cing ans. Les
résultats indiquent que la connaissance du soe Eéctiture des lettres chez les enfants de trois
ans sont tendanciellement meilleures avec l'ergragnt auditif haptique. L'ensemble des
résultats suggere que les informations tactilodimésiques sous formats auditif/ haptique et
graphomoteur contribuent a la construction desésaptations visuelle et phonologique de la
lettre. L’approche multisensorielle (explorationswelle, auditive et haptique des lettres)
favoriserait I'acquisition du principe alphabétigiiabat et al., 2010). D'autre part, I'entrainement
HVAM (haptique-visuel-auditif-métaphonologique) enélioré les capacités de la connaissance
des lettres plus que celui de VAM (visuel-auditiétaphonologique) en grande section de
maternelle (Bara, Gentaz & Colé, 2007). De méme, amé&lioration des performances de
décodage de pseudo-mots s’est avérée plus imporapres I'entrainement HVAM qu’aprées
I'entrainement VAM chez des enfants tout-venantn{@es Colé, & Bara, 2003). Ainsi, les
résultats montrent que l'intégration d'une exploratisuo-haptique et haptique des lettres rend
plus facile la connexion entre la représentatiothagraphique des lettres et la représentation
phonologique des sons correspondants, et améliog l@s capacités de décodage chez les

enfants de 5 ans (Bara et al., 2007).

La méthode d'écriture pourrait avoir un impact lsureconnaissance des lettres d'apres
Longcamp, Zerbato-Poudou, et Velay (2005) qui oehéune étude chez des enfants agés de 2,9
a 4,9 ans comparant I'écriture manuscrite et iigeria I'ordinateur quant a leur impact différentie
sur la performance en reconnaissance des lettrepokt-test de reconnaissance des lettres apres
une séance d'écriture des lettres selon les dethodes a été réalisé. Les résultats indiquent que
les enfants les plus agés ont bénéficié de I'éeriula main plus que de I'écriture au moyen de
l'ordinateur, ce qui n'est pas le cas pour les neafédes plus jeunes (leur performance en

reconnaissance des lettres est similaire qu’ilstaerits & la main ou au moyen de 'ordinateur).
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Le role des programmes officiels ainsi que les anags des enseignants dans les pratiques
scolaires est relevé dans une étude récente de BMara, Montésions-Gelet, & Lavoie (2011).
Cette derniere a abordé la question qui concem@iatiques déclarées et les conceptions des
enseignants concernant la graphomotricité et suhtotytpe d'écriture utilisé avec les enfants de
premiére et deuxieme année de primaire en Frange €uébec. Dans cette étude, un entretien a
été fait auprés de quarante enseignants (27 aueQ@£l8 en France) sur le type d'écriture utilisé
et le moment de l'année de le proposer. Les résultiat démontré une différence entre les
enseignants francais qui commencent I'enseignedefiécriture cursive depuis la fin de I'école
maternelle et pendant la premiere année de |'ééimentaire; au Québec les consignes
ministérielles laissent la place a l'interprétatdes enseignantd/i{nistre de I'éducation2001).

Les pratiques d'enseignement et la méthode cheasieen lien avec l'uniformité et la clarté des

préconisations ministérielles (Bara et al., 20Eh) France, contrairement au Québec, les pratiques
enseignantes sont plus uniformes relativement p& &€criture a enseigner. La méthode choisie
dépend a la fois des recommandations ministérigtesles conceptions des enseignants sur

I'intérét et I'importance de la graphomotricit@etstyle d'écriture (Bara et al., 2011).

3.3 Le rdle des caractéristiques des lettres

Les lettres de l'alphabet sont des voyelles et abesonnes qui sont de trois types :
consonne de type CV (consonnes-voyelle) qui ontden au début de leur nom, et les consonnes
de type VC (voyelle-consonne) qui ont leur son &nale leur nom, et les lettres dont la relation
nom-son n'est pas constante. Les lettres se sgodrdu début de la suite alphabétique ou a |a fin
elles peuvent étre ou non dans les prénoms destsenfas études qui ont travaillé sur la difficulté
d'apprentissage des lettres de l'alphabet ont a@mripa lettres de différents types (consonnes
versusvoyelle, consonnes CVersusconsonnes CV, l'appartenance au prénom, sa g&atela
suite alphabétique). Les résultats de ces travauwsenenettent pas toujours d'accord, nous
présentons une synthéese de ces travaux et deiseipgux résultats.

3.3.1 Le type de lettres (voyelle ou consonne) le typeatesonnes (CV ou VC)

Les études qui ont comparé les voyelles et les arores quant a leur difficulté
d'apprentissage ont trouvé que le score de commaissdu nom et du son des voyelles est
supérieur a celui des consonnes (Ecalle, 2004; lBere et al., 2010). Les enfants écrivent
également de maniere significative plus de voyefjas de consonnes (Cormier, 2006). Ceci
s’explique d'apres Biot-Chevrier (2007) par la tpmrence des relations entre nom et valeur

phonémique des voyelles et du fait que les voyeligde nom qui comporte uniguement leur son
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(Cormier, 2006). L'apprentissage du nom des coresorde type CV est plus difficile que
I'apprentissage des voyelles et moins difficile fapprentissage du nom des consonnes de type
VC et les noms arbitraires (e.g., le "double V"ftAncais, le "double u" de I'anglais) (Cormier,
2006). La connaissance du son des voyelles etatesoones de type CV est meilleure que celle
des consonnes VC ou de celles des autres lettrasomi pas de relation entre leurs noms et son
d'aprés Evans et al., (2006). La supériorité dgslas sur les consonnes a été observée par Ecalle
(2004) et Cormier (2006) aupres d’enfants francRiar contre, les enfants américains d'age
préscolaire, d'aprés Piasta et Wagner (2010), pasitendance a connaitre davantage le son des
consonnes CV que le son des voyelles ou celui dules lettres de type VC que le son des autres

lettres n‘ayant pas de relation nom-son réguliere.

Les consonnes dont les sons sont inclus dansreuns sont davantage susceptibles d’étre
correctement dénommeées par les enfants. Ainsgderes de dénomination sont plus élevés pour
les consonnes de types CV et VC par rapport auxoomes dont le nom et le son ne sont pas, ou
pas clairement, reliés (e.g., G H W Y) (CormierQ@0Justice et al. (2006); Treiman & Broderick,
1998; Treiman et al., 1998; Treiman et al., 2008 pprentissage du son des lettres est lié a la
structure des consonnes (CV ou VC): les enfants dlétude de Treiman & Broderick (1998)
connaissent mieux les sons des consonnes CV guealesiwconsonnes VC. Les enfants utilisent le
nom des lettres pour apprendre leur son; cettéégteaest plus facile quand le son se situe au

début du nom de la lettre.

L'étude de Justice et al. (2006) a été realisée 888 enfants américains de 4 ans. Les
lettres dont le son est inclus dans leur nom somtoiketypes : CV-/i/ (B, D), CV-/ell (K, J), et VC
(F, L). Les résultats de cette étude ont démonteélem enfants sont 1.8 fois plus susceptibles de
connaitre les lettres CV-/i/ que de connaitre étsds qui ne contiennent pas leur son dans leurs
noms. Par contre, ils n‘ont pas observé de dift@&remtre la connaissance des lettres de type CV
et de type VC. Cette étude a conclu que la stragimonologique du nom de la lettre aide les

enfants & apprendre les lettres mais seulementig®lettres de typev-/i.

Les consonnes VC sont significativement mieux idiées que les consonnes CV et les
autres types des consonnes dans la tache de détimmiet reconnaissance (Bouchiére et al.,
2010; Cormier, 2006). Ce résultat confirme celul'éide de Biot-Chevrier (2007) qui a observe
un avantage en faveur des consonnes de structyelerconsonne VC comme le "m". Le score
de récitation des consonnes CV est d'ailleurs ewgilfue celui de récitation des autres types de

consonnes (Bouchiere et al., 2010). L'apprentisdagson des lettres CV est plus facile que celui
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de lettres VC; par contre, les consonnes de typed®s consonnes de type VC ne se distinguent
pas quant a I'apprentissage de leur nom (McBrid@gh1999).

La structure du nom des lettres n'affecte pas gpmeatissage dans le cas ou le nom
contient le son de la lettre d'aprés Piasta et n&af2010) et Share (2004di n'observent pas de
lien entre le type de consonnes (CV ou VC) et lpacdé de dénomination chez les enfants
américains. Les enfants ont tendance a apprendsefatilement les lettres dont le son est au
début ou a la fin de leur nom en comparaison aggedeftres qui n'ont pas le son dans leur nom
(Piasta & Wagner, 2010). Ces résultats convergest aeux de I'étude de Biot-Chevrier (2007)
qui a trouvé un effet de facilitation dans I'appissage de la valeur phonémique des lettres bé a |
présence du phonéme dans le nom de la lettre. Cetielusion soutient celle de travaux
anglophones (Treiman et.all998 ; McBride-Chang 1999 ; Evans et al., 2006eifan &
Kessler, 2003) et francais (Ecalle, 2004).

Une autre hypothése faite par Justice et al. (260fpose que les lettres dont le son est
maitrisé de maniere précoce sont apprises plugubtles autres lettres dont le son est maitrisé
plus tard. Cette étude a trouvé que les enfants 08 fois plus susceptibles de connaitre le
premier type des lettres comme les lettres (B, HNMP, W) que les autres lettres comme (D, G,
K, T). Cet effet est quasi équivalent de celui @l@iésence des lettres dans le prénom de I'enfant
(Justice et al, 2006).

3.3.2 La position de lettres dans la suite alphabétique

L'hypothese a été avancée selon laquelle les detjteé sont au debut de la suite
alphabétique (e.g. A, B, C...) sont apprises plug|ti@ les autres lettres situées a la fin de |& suit
alphabétique (e.g. X, Y, Z). Cette hypothese aegi@minée par Justice et al. (2006) chez les
enfants de 4 ans. En moyenne, les lettres situges ld premiere moitié de la suite alphabétique
ont un pourcentage légerement supérieur (29%) epidettres dans la seconde moitié (26%). La
probabilité de reconnaissance de la lettre A paport a la lettre Z est une fois et demi
supérieure. Les pourcentages de réponses de déniomineorrectes est respectivement de 44%,
55%, 30% pour les lettres A, B, C contre 48%, 22%%o pour les lettres X, Y, Z (Justice et al,
2006). L'appartenance d'une lettre a la premierdatitnale l'alphabet favorisait de maniere
significative la dénomination, la reconnaissanda eécitation des lettres majuscules de I'alphabet
d’'aprés I'étude de B Bouchiére et al.,, (2010). MdBfChang (1999) a aussi trouvé une
corrélation modérée entre la connaissance du notu sbn des lettres et leur position dans la
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suite alphabétigue mais il a signalé que cet effttpeut étre imputable a I'enseignement qui

commence par les premieres lettres de la suite ladpilae.

L’influence de la position des lettres a été examidans I'étude de Bouchiére et al. (2010)
a partir d’analyse de corrélation (Rho de Spearreatrg le pourcentage de réponses correctes par
lettre (converti en rangs de 1 a 26) et la positierta lettre dans I'alphabet (de 1 pour A a 26rpou
Z). Tous niveaux confondus, (les enfants évaluéd sa PSM, MSM et GSM), les résultats
mettent en évidence une corrélation positive eesescores aux différentes épreuves utilisées
(récitation de la suite alphabétique, dénominaéibneconnaissance des lettres). Cependant cette
corrélation est surtout importante pour la tacheédiation (valeurs de la corrélation de .90 a .61
pour la récitatiorversus.15 a .40 pour la reconnaissance). L'effet dedferdes lettres dans la
tache de reconnaissance n’est significatif qu'ditgosection. Ainsi, plus I'enfant est agé, moias |
place des lettres dans I'ordre alphabétique aiagdrtance. L'effet d’ordre est probablement du a
I'attention accordée aux premiéres lettres dangHassons et les jeux ou peut étre a cause de
I'approche de l'enseignement des lettres en Frguicsuit I'ordre alphabétique (Bouchiere et al.,
2010). Les études de Evans et al. (2006) et danareiet Kessler (2003) n’observent aucune
relation entre la position de la lettre dans ldesaiphabétique et leur score de dénomination, ce

qui laisse penser que I'effet d’ordre aurait ungioe culturelle.

3.3.3 L’appartenance de lettres au prénom

Les lettres composant le prénom sont susceptitdé® ¢plus précocement connues que les
autres lettres. Cette hypothese a été confirméepl@ieurs étudege.g., Justice et al, 2006;
Treiman & Broderick, 1998; Cormier, 2006 ; Ecal®®04). Par exemple Justice et al. (2006) a
démontré que les enfants américains agés de 4sans (le familles de bas niveau de revéyws
income childreh connaissent mieux les lettres de leurs prénoms legiautres lettres (1, 5 fois
plus), principalement la premiere lettre (7.5 fpigs). La premiere lettre du prénom de I'enfant
est particulierement bien connue (59% des enfabD&)s une autre étude menée chez les enfants
américains et israéliens par Treiman et al. (200¥)capacité d’identification des lettres est
supérieure pour l'initiale du prénom, intermédigiaur les autres lettres du prénom, inférieure
pour les lettres n’appartenant pas au prénom. &apouchiere et al., (2010), les lettres du
prénom sont significativement mieux dénommeées (p@Emieux reconnues (57 %) que récitées
(51%). Le prénom est le premier écrit significafifi est résistant a l'oubli et sa prononciation ne
change pas; les jeunes enfants répetent souvdettles connues de leur prénom quand ils tentent
d'écrire d'autres mots (Diamond et al., 2008). &ample, a partir de I'étude d’échantillons

d'écriture, Bloodgood (1999) a montré que presquaditié des lettres écrites par des enfants de
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4- 5 ans sont des lettres de leurs propres prénDess.résultats similaires ont été trouvés par
Treiman et Broderick (1998) : a 4 ans les lettrepEnom sont mieux écrites sous dictée que les
autres. L’exploration des lettres du prénom eshaendepuis longtemps comme étant I'une des
premieres interactions de I'enfant avec les lettele se répéte par la reconnaissance et I'éeritur
régulieres du prénom dans les activités organigaetidiennement dans les classes enfantines et
encouragées a la maison des trois ans (Treimans&l&e 2003). La fréquence avec laquelle les
enfants sont exposés a leurs prénoms écrits (TneBrroderick, 1998) et aussi leur motivation

a savoir ecrire leur propre prénom pourraient exjr cet effet.

3.3.4 Lafréquence d’occurrence des lettres

Cet aspect a été examiné dans I'étude de Bouckiem., (2010) qui a montré une
corrélation entre les scores de dénomination et deureconnaissance des lettres en PSM et MSM
et la fréquence d'occurrence des lettres. La fregeied’occurrence de chacune des lettres,
pondérée par la fréquence des mots écrits, medaréela base lexicale Lexique 2 (New, Pallier,
Brysbaert, Ferrand, 2004) ainsi que le pourcentigeéponses correctes obtenu par chaque lettre
a chaque tache, ont été convertis en rangs de @. &a2relation positive entre le bon niveau
d’identification des lettres et la fréequence d’oceunce de ces lettres dans les textes a été relevéee
dans I'étude de (Treiman, Levin, Kessler, 2007) eomant I'hébreu mais pas en Anglais
(Treiman et Kessler, 2003).

En francais la graphie de (S) ou encore des@ntfrequemment rencontrée dans les livres
pour enfants pour symboliser des bruits familiéirsiavere que les enfants les connaissent bien.
La fréquentation ainsi que la facilitation de ldtacé et leur similarité dans les deux formats
(majuscules et minuscule d'imprimerie) peuvent igxelr la supériorité notée de ces consonnes
(Biot-Chevrier, 2007).

3.4 Les autres déterminants de la connaissance des tett

En tant qu’association entre deux identités : lafoet le nom, la répétition est nécessaire
pour I'apprentissage des lettres puisque I'appssage des lettres comme celui des vocabulaires,
est un apprentissage d’associations arbitrairesirtibm, Kessler, Pollo, 2006; Treiman, Levin,

Kessler, 2007). Les conditions de I'apprentisgagent donc un role important.

Les résultats concernant la connaissance desslatépendent des taches utilisées pour

I’évaluer. Nous avons déja vu que les enfants &Mt GSM sont plus capables de reconnaitre

50



Chapitre 2. Déterminants éducatifs et cognitifdaleonnaissance des lettres

les lettres majuscules que de les dénommer etsdediter dans I'ordre alphabétique (Bouchiere
et al., 2010).

L’étude de Florin, Cosnefroy, et Guimard (2004) laservé un effet du trimestre de
naissance et un avancement académique des ené&émntplds agés de Grande Section de

maternelle.

Plusieurs études ont montré que les filles ontsteses plus élevés que ceux des garcons
dans la dénomination des lettres a I'age présealBwuchiere et al., 2010; Cormier, 2006 ; Evans
et al., 2006 ; West et al., 2000). La difféerencezgas-filles se retrouve chez les enfants israglien
(Treiman, Levin, Kessler, 2007). Cependant la défifi€e garcons-filles n’a pas été confirmée dans
les travaux de Worden et Boettcher (1990, citéBmarchiere et al., 2010) et celui de Treiman et
al. (2006).

Les différences relevées dans les études rappatieesuées dans difféerents pays attirent
I'attention sur le rble des systémes d'enseignemeatsupériorité des capacités de dénomination
des lettres chez les prélecteurs américains paorgap leurs pairs allemands (Mann & Wimmer,
2002), les difféerences constatées entre les jecar@sdiens anglophones par rapport a leurs pairs
francophones (Bruck et al., 1997) pourraient s’ex@r par les différences constatées dans les

programmes et habitudes éducatives (Bouchiére, &l0).

4. Conclusion

L'apprentissage des lettres est un apprentissdfyelelicar il porte sur un systeme de
notation totalement arbitraire : il n'y a aucuniatien entre les signes que représentent les dettre
leur nom ou le son qu’elles représentent. L'appssage de la forme, du nom et du son des lettres
mobiliserait plusieurs types de capacités indivildse et de conditions sociales. C'est la
combinaison d’'un grand nombre de caractéristigiges lau sujet (I'enfant) et au milieu éducatif
qui détermine la connaissance des lettres. Lesctéaistiques intrinseques aux lettres
interviennent dans la plus ou moins grande facifitéapprendre leur nom et leur valeur

phonémique ainsi que les correspondances graphgmoegemes (Biot-Chevrier, 2007).

La recension des travaux réalisée dans ce chapéten avant le réle de la mémoire et de
la conscience phonologique ainsi que le role déidarimination visuelle. A part dans certaines
études qui controlent le QI des enfants, les cégmciognitives générales (attention, mémoire et
apprentissage) ne sont pas controlées. C’estdarrgiour laquelle nous avons entrepris des études

visant a controler ces aspects (cf. chapitres B &&conception des épreuves utilisées dans ces
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études s’appuient sur les données expérimentgdeentées dans ce chapitre relativement au réle
que jouent les caractéristiques des lettres (@ifféges voyelles-consonnes, majuscules-

minuscules, structure phonologique des lettrestipngians la suite alphabétique).

Les pratiques pédagogiques jouent un réle imponaais avec d'autres déterminants
comme la situation socio-économique de la familee lénfant ainsi que la formation des
enseignants (Connor, Son, Hindman & Morrison, 20@)nnor, Son, Hindman et Morrison
(2005) mettent I'accent sur la pluralité des déteamts d’ordre culturel et le r6le compensatoire
des pratiques éducatives formelles quand elles d@rgualité. Ces considérations conduisent a
s'intéresser aux pratiqgues des enseignants (a&dipitoposées) voire au climat de la classe ainsi
gu’aux outils disponibles dans les classes (notamhies supports d’écriture).

Beaucoup de travaux mettent en avant I'importanasel’ transmission explicite de
I'alphabet avant un enseignement formel de la lectue rb6le des croyances des enseignants
concernant la nécessité de connaitre les lettrd&lgdabet en début de I'apprentissage de la
lecture a été mis en avant ainsi que le lien extgances et pratiques pédagogiques. Les travaux
restent cependant limités quant aux pratiques tefeecafférentes a I'enseignement de l'alphabet.
C’est pourquoi nous avons tenté de faire un répertdes activités proposees aux enfants de
Grande Section de Maternelle a partir d’'une obseEmvale classe et d’une analyse d'un classeur
d’éléve (cf. chapitre 7) et congu un questionngieemettant aux enseignants de se situer par
rapport a des activités prototypiques (identifd@nommer, reproduire, écrire de mémoire, copier,
...) et d’'indiquer leur opinion sur I'importance dedonnaissance des lettres pour I'apprentissage

ultérieur de la lecture (chapitre 8).
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Partie 2 : Mise au point d'un outil pour évaluer la
connaissance des lettres par les enfants d'age méelaire

» Chapitre 3 : Etude exploratoire

» Chapitre 4 : Présentation de I'épreuve ECL (Eprueve de Conmaissdes Lettres)
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Chapitre 3. Etude exploratoire : évaluation de la
connaissance des lettres par les enfants agés de dns et

identification de quelques déterminants cognitifs d
cette connaissance.

1. Introduction

Les programmes de I'école maternelle précisentgges| buts a atteindre par I'enfant a la
fin de I'école maternelle : écrire son prénom epitades d’'imprimerie et en lettres cursives;
copier des mots en capitales d'imprimerie, en gersivec ou sans l'aide de I'enseignant ; copier
une ligne de texte en écriture cursive en ayanttenee correcte de l'instrument, en placant sa
feuille dans I'axe du bras et en respectant le skasstracés; connaitre le nom des lettres de
I'alphabet (Ministére de I'Education Nationale, 20D7Il ressort de cette liste d’objectifs que
I'écriture a I'école maternelle constitue esseldiebent une activité de copie. De maniere
implicite, les programmes considerent que I'enfalest pas capable d’écrire des lettres ou des
mots de mémoire. Ce constat nous a conduit a naesager sur la connaissance des lettres
gu’'ont les enfants. En premier lieu, nous nous sesmdemandé a quel moment les enfants de
I'école maternelle parviennent a se construire repeésentation des lettres de I'alphabet. Pour
répondre a cette question nous avons employé trdéedécision littérale. L'apprentissage des
lettres exigeant a la fois des compétences linguiss et motrices, notre intention est de

différencier le role de ces deux compétences dansrinaissance des lettres. C’est pourquoi, dans

! Ce chapitre reprend pour partie le mémoire de dasicherche: Helal, S. (2008 tude de quelques
déterminants cognitifs de I'apprentissage desédstipar des enfants d'age préscolaire, étude exuveaauprés

d’enfants agés de 4-5 anfdémoire de master recherche en psychologie foWeil-Barais). Université d’Angers.

55



Chapitre 3. Etude exploratoire : évaluation de tmpaissance des lettres par les enfants 4gés dent-&t identification de quelques déterminants
cognitifs de cette connaissance.

les épreuves d’évaluation utilisées (décisionrhti et écriture sous dictée), les lettres ont été
choisies en fonction des caractéristiques de letituée et de leur nom. Nous avons congu trois

épreuves de connaissance des lettres : décigiénald, dénomination et écriture des lettres.

Nous avons vu dans le chapitre précédent que |laatssance des lettres dépendait de
déterminants cognitifs comme la mémoire, la come@ephonologique et de capacités motrices
nécessaires a l'écriture des lettres. Dans cette éhous cherchons a apprécier le poids de ces
déterminants. Nous avons employé le sous-test nméndei chiffres de la batterie K-ABC et le
sous-test figures géomeétriques de la WPPSI-R. fermminnaissance il n‘existe pas d’épreuve qui
évalue la conscience phonologique a I'age 4-5 ldngs avons ainsi congu une épreuve pour

évaluer cette capacite.

2. Meéthodologie

2.1 Participants

Cette étude a été faite aupres de 19 enfants fméanteune école maternelle du centre
ville d’Angers (10 enfants en grande section eh9noyenne section) dont les parents ont donné
leur accord pour que leur enfant participe a I'étth note d’information communiquée aux
parents et le formulaire d’accord des parents gusila fiche descriptive de I'étude communiquée
a la directrice de I'école et aux enseignants poegentés dans l'annexe 1). Les enfants sont issus

de la méme classe (classe a double niveau); ledimest leur langue maternelle.

2.2 Les épreuves

L’ensemble des épreuves utilisées dans I'étude maipitulées dans le tableau 1, dans
I'ordre ou elles ont été présentées aux enfansséfpeeuves employées se trouvent dans I'Annexe
2). D’autres spécifications en sont données au mbré sont présentés les résultats. Les
épreuves 1, 2 et 6 évaluent la connaissance désesleLes épreuves 3, 4 et 5 évaluent les
déterminants supposés de la connaissance dess leftnémoire immédiate, conscience

phonologique, discrimination et copie de figuresrgétriques).
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cognitifs de cette connaissance.

Tableau 1: Récapitulatif des épreuves utilisées dans I'étudpleratoire et mode de cotation

Epreuves

Description

Cotation

1- Décision littérale

(inspirée de I'épreuve de Décision
littérale de Despagne et al., 2007)

20 items (10 lettres de différentes forme
et des non lettres) ; I'enfant doit dire si
qu'il voit est une lettre ou non et si oui

laquelle.

Présentation au moyen d’un micro-

ordinateur

S
eUn point par bonne réponse (identifier |
signe comme lettre et donner son nom

exact) - (maximum 20).

Analyse des erreurs

2- Ecriture des lettres en majuscules

d'imprimerie :

1) d’aprés un modéle (tracé de la lettre

pointillé, copie, modéle absent)

2) Dictée de lettres

6 lettres choisies en fonction du nombre
de gestes graphiques (de 1 a 4) et du
efombre de phonémes qui composent lg

nom (de 1 a 3).

Carnet

-En copie, un point par lettre (1 point
pour bon suivi du tracé, 1 point pour
bonne copie, 1 point pour bonne écrire

usans modéle) - (maximum 18)

-En dictée de lettres, 1 point par bonne
réponse (le graphisme produit correspo

a un allographe) — (maximum 6)

3- Conscience phonologique :

1) Segmentation des mots

2) Jugement de rimes

10 mots, a segmenter en syllabes.

10 couples de mots (5 qui riment et 5 q
ne riment pas), dire s'ils ont le méme sd
a la fin.

Présentation au moyen d’un micro-
ordinateur

-Un point par mot bien segmenté (note

maximum 10)

n-Un point par réponse correcte sur la
rime, un point pour I'énoncé de la rime

identifiée (note maximum 15)

4- Mémoire immédiate des chiffres
(soustest de la batterie K-ABC).

Répéter dans 'ordre des séries de chiff
données verbalement.

Présentation orale

es

Utilisation de la note standard

5- Soutest les figures géométriques de
WPPSI-R

«7 items de reconnaissance/

Agiscrimination.

« 9 items de copie d'une figure

Utilisation de la note standard

6- Dénomination de lettres

Les 10 lettres de I'épreuve de décision
littérale écrites en majuscules

d'imprimerie.

Un point par bonne réponse (maximum
10)

2.3 Procédure

Les épreuves ont été présentées aux enfants dambel suivant: décision littérale,

mémoire immédiate de chiffres, écriture, consciempd®nologique, figures géométriques,
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dénomination. Comme indiqué dans le tableau 1,aice$ épreuves ont fait I'objet d'une

présentation informatique.

Les enfants ont été filmés pendant I'écriture dettrds pour disposer d’informations
d’ordre grapho-posturo-moteur. Ces enregistremesgs sont averés en grande partie

inexploitables; cependant nous signalons ce dispoar il a pu contribuer a motiver les enfants.

Selon les enfants (état de fatigue, disponibilikg3, épreuves ont été réalisées en une ou
deux sessions d’'une durée allant de 20 a 30 mirfutesvalle maximum entre deux sessions :

deux jours).

2.4 Résultats

Nous nous sommes centré sur trois compétences sk :bdiscriminer les lettres de
'alphabet (des autres graphies), les dénommeregt éicrire. Nous avons examiné si ces
compétences étaient reliées a la mémoire immédatéa conscience phonologique et au
développement moteur. (Les scores des enfants'enseible des épreuves ainsi que les

moyennes et les écarts types sont présentés dansxe 3.)

2.4.1 A quel moment I'enfant est-il capable de reconnaites lettres de I'alphabet ?

Pour répondre a cette question, nous exploitonsdt@mées relatives a I'épreuve de
décision littérale (cf. tableau 2) : les enfantgalent dire pour un ensemble de signes présentés si

c’est ou non une lettre de I'alphabet et laquelle.

Tableau 2:Les scores a I'épreuve de décision littérale (manim?20)

MSM (N = 9) GSM (N= 10)
Maximum 18 20
Minimum 9 11
Moyenne 14,44 16,4
Ecart-type 2,79 2,88

Dés 4 ans, les enfants s’avérent capables de glistinles lettres des non-lettres. lls
commettent toutefois des erreurs lorsque les teomt présentées sous une forme qui n’est pas
tres typique (cf. annexe 2, par exemple les lettrelsises dans I'épreuve de décision littérale3. Le

scores obtenus par les enfants les plus agés (GBM)supérieurs a ceux des enfants les plus
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jeunes mais la différence n’est pas significativdg student = 0,15). L'épreuve met en évidence
des différences inter-individuelles relativemenpartantes. L'examen des erreurs en fonction des
lettres a identifier et a dénommer révéle des diffées (cf. tableau 3). Les lettres sont classées d
la plus difficile W) a la moins difficile §). Les lettres les plus difficiles a identifier sardlles
pour lesquelles on constate le plus d’erreurs diéersous dictée. La corrélation entre le score de
dictée de lettres et le score de décision littéeskeassez élevée (0,56) et significative au skuil
.05 (cf. tableau 4).

Tableau 3: Nombre d’enfants commettant des erreurs a I'épreulgedécision littérale et de dictée, par lettres(le
lettres sont classées par ordre croissant de difi€ ; en gris les lettres non présentées a I'épre de dictée)

Décision littérale Dictée

Lettres MSM (9enfants) GSM (10enfants) MSM (9enfants) GS9Megnfants)
w 8 7 3 3
Y 6 4 2 3
P 6 5 2 1
M 4 2

A 4 2 0 0
B 3 2

X 3 2

U 3 2 2 0
E 2 1 0 0
S 0 0

2.4.2 Quelles sont les lettres les plus difficiles aiéer?

L’épreuve d'écriture des lettres comprend quatehd8 : repasser au crayon une lettre
imprimée en pointillé, copier la lettre d’apres mnodéele placé a cote, écrire la méme lettre de

mémoire, écriture sous dictée (cf. annexe 2).

Tous les enfants ont réussi I'épreuve d’écritureledres d’aprés un modele qu'il soit
présent (lettre écrite sur la feuille ou I'enfantiélui-méme) ou absent (page blanche juste apres
la page écrite) (voir figure 4), ce qui n'est paschs de I'écriture des lettres sous dictée (voir
figure 5). Nous n’avons donc conservé pour I'évidurade la production écrite que I'épreuve de
dictée de lettres.
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Ananas

Figure 4. Exemples d’écriture des lettres a I'épreuve d’'égture

Figure 5: Exemples d’'écriture des lettres sous dictée (deagche a droite :UP AE Y W)

Nous nous sommes demandé s'’il y avait une inciddnagombre de gestes graphiques et
du nombre de phonemes composant le nhom des lstire capacité a écrire les lettres sous
dictée.

En regardant le tableau 3, on peut voir que ldsekeigui posent un probléme d’écriture

pour I'enfant sont les lettred/-Y-P pour les enfants de GSM ®#-Y-P-U pour les enfants de
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MSM. Ainsi, la lettre qui est la plus difficile &#re est la lettre qui contient le plus de phongme
dans son nom, comme la letifé qui contient autant de gestes graphiques quetta e qui ne
présente pas de difficulté d’écriture, mais domden de lettre n’est composé que d’un phonéme
(voir figure 6). De méme, certains enfants ont diffscultés a écrire la lettr& qu’on peut écrire

en trois gestes comme la lettkele nom de lettre d¥ comportant deux phonemes alors que A
n’en contient qu’un seul (voir figure 7). La lettP présente aussi des difficultés pour certains
enfants qui confondent le son [gf [b] (figure 8). Il semble donc que la difficultéécriture est
davantage liée aux caractéristiques phonémiquesndes des lettres qu’aux caractéristiques

graphiques elles-mémes.

Figure 6: Dictée de la lettre W

Figure 7: Dictée de la lettre Y

Figure 8: Dictée de la lettre P

2.4.3 Quels sont les déterminants de la capacité de Itice des lettres de I'alphabet ?

Le tableau 4 récapitule les corrélations entre desres aux différentes épreuves. Les

corrélations significatives concernent les éprewscifiques de la connaissance des lettres. La
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corrélation la plus élevée (.84) est entre I'épeede dénomination des lettres et I'épreuve de

dictée de lettres.

Tableau 4: Corrélations entre les épreuves

Décision Mémoire de Dictée Conscience Figures Dénomination

littérale chiffres phon. Géométriques des lettres
Décision littérale 1 -0,21 0,56 * 0,23 -0,05 0,66 **
Mémoire de 1 -0,25 0,33 0,00 -0,28
chiffres
Dictée 1 0,03 0,00 0,84 **
Conscience 1 0.44 0,09
phon.
figure§ _ 1 0,10
géométriques
Dénominat

1

Des lettres

** La corrélation est significative au niveau 0.(flatéral).

* La corrélation est significative au niveau 0(@8atéral).

2.4.3.1 La mémoire immédiate de chiffres

L’épreuve choisie (sous-test mémoire immédiateatifres du K-ABC) permet d’évaluer
I'empan de chiffres. Nous supposons que I'écritlitme lettre sous dictée est liée a la capacité de
I'enfant a conserver en mémoire de travail le namladlettre. Nous avons choisi I'épreuve de
mémoire immédiate de chiffres car ceux-ci sont @rément connus des enfants et nous ne
voulions pas qu'interfere dans cette mesure laggpmémoire et la connaissance des lettres. Les
scores a cette épreuve ne sont pas corrélés a/ecdees aux épreuves d’écriture. Les indices de
corrélation faibles sont méme négatifs. Soit I'épee de mémoire est mal choisie, soit les
épreuves d’écriture sont trop simples pour pouwtettre en évidence le rdle de la mémoire. Ce

point sera repris en discussion.

2.4.3.2 La conscience phonologique

D’aprés I'étude de Cataldo et Ellis (1988, cité gasiger, 1995) menée chez un groupe
d’enfants &gés de 4 ans 6 mois a 6 ans 6, la @mscphonologique explicite est plus importante
que l'implicite dans l'apprentissage de I'écritui@onc, pour Vvérifier ce point, notre étude a

différencié la conscience phonologique explicite guité évaluée par I'épreuve de segmentation
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des mots et la conscience phonologique implicisgetepar I'épreuve de jugement de rime. Pour
évaluer la conscience phonologique explicite omig lp score a I'épreuve de segmentation des
mots (10 mots a segmenter en syllabes) et le scare partie de I'épreuve de jugement de rimes
qui teste la capacité de I'enfant a énoncer la (ib@ecouples de mots). Le tableau 5 synthétise les
données obtenues a I'épreuve de dictée de letaese(le épreuve d'écriture qui s’'est avérée
discriminante, selon les criteres de cotation referainsi que les deux scores de conscience

phonologique. Sont comparés les scores des eaMtsSM et en GSM.

Les corrélations entre score d’écriture et consggrhonologique sont respectivement de
0,020 pour la conscience phonologique implicitedet0,068 pour la conscience phonologique
explicite, ce qui est voisin de zéro. Cette donmést pas compatible avec les études antérieures
qui ont porté sur I'écriture des mots. Si la coesce phonologique joue un rdle important dans
I'apprentissage de la lecture d’aprés plusieursieéstuet méme dans celui de I'écriture d’aprés
I'étude de Cataldo et Ellis (1988), elle ne sengae impliqguée dans I'écriture des lettres, tout du
moins telle qu’elle a été évaluée dans notre étude.

Tableau 5: Comparaison des scores des enfants en fonctionede hiveau scolaire aux épreuves de dictée et de
conscience phonologique

MSM (N=9) GSM (N=10)
moyenne 4,89 55
Dictée (max. 6)
Ecart-type 1.05 1,08
Conscience phonologique moyenne 8,22 8,5
implicite (max. 10) Ecart-type 1,30 1,08
Conscience phonologique moyenne 9,78 12,6
explicite (max. 15) Ecart-type 2.99 237

Les valeurs du t de student pour les trois companai sont : dictée (0,23), Conscience
phonologique explicite (0, 03) ; Conscience phogigjoe explicite (0,62). Aucune des différences

entre les groupes n’est significative, ce qui fiestjue nous ayons regroupé les données.

2.4.3.3 Le développement moteur

Nous avons considéré le sous-test « Figures Géigunesr» comme un indicateur de la
capacité motrice puisque I'enfant doit copier digsires géométriques. D’aprés nos résultats, il

n'y a pas de corrélation entre le score a cetteuderet I'écriture des lettres.
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La qualité de I'écriture n’a pas été prise en cang@ns notre étude, I'objet de I'étude étant
la capacité de construire une représentation dettre qui permet a I'enfant de la reproduire.

3. Conclusion

Cette étude exploratoire poursuivait deux objectégaluer la connaissance des lettres par
les enfants avant I'entrée au Cours Préparatoirpr@téder a une premiere investigation de
qguelques déterminants cognitifs de la connaissdesédettres comme la conscience phonologique,
la mémoire et le développement moteur. La faiblesseérique de I'échantillon s’explique par le
fait que le temps imparti au recueil des donnéais lénhité en regard de différentes contraintes, en
particulier la disponibilité des enfants qui oné destés individuellement, au moment ou nos

épreuves avaient pu étre mises au point. Nous rardgigpns bien de toute généralisation.

Les données obtenues montrent qu’il N’y a pas ioa entre la capacité phonologique
des enfants et leur habilité a écrire les lett@apendant, la lettre dont le nom contient le plkeis d
phonémes s’avére la plus difficile a écrire, ce isse supposer qu’il y a un lien entre la

complexité phonologique du nom des lettres etiké de celles-ci.

Nos résultats concernant le role de la mémoirequeht que I'empan de mémoire de
chiffres ne joue pas un role dans la capacité iiger Il en est de méme pour la capacité motrice
évaluée par le score de copie de figures géomésjaqe qui signifie que I'écriture n’est pas juste
une tache motrice : elle requiert une capacité io®tindissociable d'une connaissance
linguistique. Ceci nous conduit a penser que |le i l'apprentissage linguistique est plus
important que celui de I'aspect moteur. Par ailewette étude fait apparaitre un ensemble de
capacités bien reliées entre elles : la capacéérié une lettre, la connaissance de son nom et la
connaissance de ses difféerents allographes. Ainsiléficit au niveau de la connaissance du nom

des lettres ou de celle de ses différents allogsapbat engendrer des difficultés d’écrire.

Deux raisons rendent difficile l'identification defeterminants de la connaissance des
lettres : la premiere concerne les scores élevées ltpreuve d’écriture qui ne discrimine pas
suffisamment les enfants quant a leur capacitéritlée. Plusieurs hypotheses peuvent étre

avancees pour expliquer ces scores éleves :
- le bon niveau académique de I'école,

- le recueil des données qui a eu lieu a la finl'denée scolaire, aprés une année

d’entrainement a I'écriture des lettres pratiquésdzette école,

64



Chapitre 3. Etude exploratoire : évaluation de tmpaissance des lettres par les enfants 4gés dent-&t identification de quelques déterminants
cognitifs de cette connaissance.

- les enfants sont scolarisés dans la méme cl@se.peut expliquer que les enfants des

deux groupes comparés (MSM et GSM) aient des st@gproches.

Pour la suite du travail, nous avons considérd gtgit nécessaire, d’'une part, de modifier
les épreuves d’évaluation de la connaissance ttesslgpour qu’elles soient plus discriminantes,
d’autre part, d’élargir la gamme des capacités ¢ivgsi générales susceptibles de jouer un role
sur la connaissance des lettres et, enfin, de presrd compte la rapidité des réponses a c6té de

leur justesse pour tenir compte de I'importanc€alg¢omatisation des processus de traitement.
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Chapitre 4. Présentation de I'épreuve ECL (Epreuvele

Connaissance des Lettres)2

Résumé

Dans ce chapitre est présentée une batterie de(ESL- Epreuve de Connaissance des Lettres) cquaureévaluer
la connaissance de l'alphabet par les enfantsreddigrande section de maternelle dans la perspeiéi pouvoir
étudier les déterminants cognitifs de cette cosasice et ultérieurement de préciser la valeur @tane de cette
batterie quant a I'apprentissage de la lecture @mscpréparatoire. Nous présenterons les sousdestposant la
batterie, le systeme de cotation ainsi que les igr@s données donnant des indications sur la ¢ansisinterne.

1. Introduction

Nous présentons un outil ECL (Epreuve de Connaissdes Lettres) visant a évaluer la
connaissance des lettres par les jeunes enfantgsAgroir rappelé brievement les raisons
justifiant la construction de cet outil, nous deoris les sous-tests qui le constituent ainsi qae se
qualités psycho-métriques étudiées a partir d'wwueid de données portant sur 60 enfants de

Grande Section d’Ecole Maternelle.

L’'importance de la connaissance des lettres a [fgscolaire pour la maitrise de I'écrit a
été mise en avant par plusieurs travaux tant aioéinels (Adams, 1990; Badian, 1995; Foulin,
2005, 2007; Ritchey & Speece, 2005; Treiman, 206 longitudinaux (Evans et al, 2006 ;
Scarborough, 1998 ; Schatschneider et al., 20C4Mmpte tenu des caractéristiques intrinseques
des systémes d’écriture alphabétiques considéreslda études mentionnées, ce résultat est peu
surprenant puisque, en effet, les lettres (voyadtesonsonnes) codent les sons de la langue orale

et ont fonction de marqueurs (grammaticaux, éthggigles, typographiques, ...). On s’étonne

2 Le contenu de ce chapitre a fait I'objet d’une lmation intitulée: L'évaluation de la connaissartes
lettres (Helal & Weil-Barais, 2012, Actes du colleq http://www.cren.univ-nantes.fr/98602891/0/fichepagelibre/

67



Chapitre 4. Présentation de I'épreuve ECL (Eprede&€onnaissance des Lettres)

méme du peu d’études concernant la connaissancketttes par rapport aux études portant sur
des unités graphémiques plus complexes (syllabets)m

Pour évaluer la connaissance des lettres, la démadiom des lettres en caractéres
majuscules d'imprimerie est I'épreuve la plus s#é et, d’aprés Foulin (2007), elle constitue le
meilleur indicateur du niveau de connaissance elies$. Auprés d'enfants, plusieurs études ont
ainsi employé une tache de dénomination des 2@detie I'alphabet en majuscules pour avoir un
score de connaissance des lettres (Bonnefoy & R@§8 ; Diamond et al., 2008). Une tache
d’énonciation des sons des lettres a été ajoutédeade dénomination, dans le travail de Treiman
et al., (1998). De leur codté, Foorman, Anthony, I§e& Mouzaki (2002) ont ajouté la
dénomination des lettres en minuscules. Dans pedatudes, une partie seulement des lettres de
I'alphabet est choisie pour évaluer la connaissaeselettres comme dans I'étude réalisée par De
Jong & Olson (2004) qui ont choisi les dix lettltes plus fréquentes dans la langue néerlandaise,
I'enfant devant dénommer cing lettres et dire le des autres lettres. L'aspect de rapidité a été
pris en compte dans la tdche de dénomination ttessetilisée dans I'étude d’Al Otaiba, Connor,
Lane, Kosanovich, Schatschneider, Dyrlund, Millevw&ight (2008) lesquels ont ajouté une tache
d’énonciation du premier son de mots dits oralenjeatqui permet d’évaluer la capacité a isoler

les unités sonores composant les mots).

Dans une étude récente réalisée par Bouchiere, é2@10), trois types des taches ont été
employés pour évaluer la connaissance des letti@srécitation de la suite des lettres de

I'alphabet, la dénomination et la reconnaissancdetéres.

En résumé, I'examen des travaux antérieurs postania connaissance des lettres montre
que les épreuves utilisées ne prennent pas en eoftgritsemble des composantes de la
connaissance des lettres (le nom, le son et lahgrapC’est pourquoi, nous avons congu une
épreuve permettant de les évaluer, recueilli demées aupres d’enfants en Grande Section de
I'Ecole maternelle et conduit une analyse visa@h @aégager la structure factorielle. Cette épreuve
a été congue a l'issue d’'une premiere étude ayamvé un effet plafond concernant I'écriture des
lettres en majuscules d'imprimerie (Helal, 2008hetpitre 3). Nous sommes ainsi parti de I'idée
gu’'une épreuve intégrant les différentes graphies ldttres ainsi que la diversité des activités
cognitives afférentes (dénommer, copier, écrire slictge, ...) serait plus discriminante et valide
qgue les épreuves qui ne tiennent pas compte desndions graphiques et phonémiques des
lettres.
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2. ECL :unoutil pour Evaluer la Connaissance des Lires par les jeunes

enfants

Rappelons que l'une des compétences devant étngisacgn fin d’école maternelle
(Ministére de I'Education Nationale, 2007b) estdaacité a "reconnaitre n'importe quelle lettre
de l'alphabet, d’abord en capitales d'imprimeri@jspsous différentes graphies” (Ministere de
I'Education Nationale, 2006, p. 27).

L’ECL est un outil congu pour évaluer la connaisgades lettres a I'age préscolaire ; il
prend en compte les trois composantes de la caamaie des lettres (le nom, le son et la graphie)
ainsi que les trois types d’écritures (majuscubeisuscules d'imprimerie et minuscules cursives).
L’ECL est composé de cing sous-tests : deux évallaanonnaissance des noms de lettres, un

évaluant la connaissance du son associé aux |atges évaluant la connaissance de la graphie).

lls sont décrits ci-apres, dans l'ordre ou ils spréisentés aux enfants (Le tableau 3 dans

I'Annexe 4 récapitule les épreuves, les consighlessystéme de cotation).

2.1 Dénomination des lettres en une minute

L’enfant doit dénommer le plus vite possible 7&rést écrites dans les cases d’un tableau
(13 lignes X 6 colonnes, format 228.5cm) (cf. tableau 6). Ce sont les 26 lettre$adghabet
présentées aléatoirement dans les trois écrituragjuscules, minuscules d'imprimerie et
miniscules cursives. Un point est accordé a chdejiiee correctement nommeée. Le score a ce

sous-test est le nombre de points obtenus.
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Tableau 6: Le tableau des lettres de I'alphabet présentéesreis écritures

h
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3|8 | =8|
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O A O ST | W0 N B w

T c = ST

2.2 Dénomination des lettres sans limitation de temps

L’enfant doit continuer a dénommer les lettres ablgau (cf. tableau 6), cette fois sans
limitation de temps. Un point est donné pour chatptee correctement nommée. Comme

précédemment, le score a ce sous-test est le natalpeints obtenus.

2.3 Association sons-lettres

Dix lettres ont été choisies en fonction de leuffictités selon I'avis d’enseignants de

Grande Section des écoles maternelles recueitisd’une enquéte (Helal & Weil-Barais, 2010) :

AB, E, J, M, P,V, N, W, F dont les sons sont eetsfvement :[a],[b]4].[3].[m].[p].[V].[n].[V],[f]
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Pour chaque son, sont présentées six cartes (f@6di cm) portant chacune une lettre. Sur trois
des cartes est écrite une lettre correspondantaurgliqué : lettre majuscule, minuscule ou
cursive (cf. tableau 7). Il y a donc trois réponsegectes possibles, ce dont les enfants ne sont
pas informés. Les lettres erronées présentéestérthéisies en fonction de leur ressemblance
phonologique ou morphologique avec la lettre cililes lettres sont disposées aléatoirement
devant I'enfant en prenant garde a ce que leg$etiorrespondant au son ne soient pas proches.
Pour s’assurer que I'enfant ne choisit pas lesesati hasard, on lui demande de donner le son de

la lettre choisie.

Tableau 7: Sous-test association sons-lettres ; présentaties lems

Le son (la leths &
Cantes préssntées pour chaqe son
choisir)

Som [2](la kttre &) 4 E o v a e
Sem [b] (la letire ) B P 4 - b [
Som [+ (la kttre E) E A € W e F
Son [3] (1a Bttre 1) ] P , . ; i
Som ] (la lettre M) M H m n m wr
Son [p] (lalethe F) P b [ E . [
Som [] (la letire V) v N U F v £
Som [n] (la lettr= 1) " m n M n T
Som ] (la letire W) W M u F - P
Som [](lalette F F " | v £ E

Le score a ce sous-test est égal au nombre deslattrrectement associées aux sons
proposeés corrigé par le nombre d’erreurs commises.
2.4 Copie des lettres en une minute

L’enfant est invité a copier le plus vite possildse lettres du tableau (Tableau 6, utilisé lors

du premier sous-test), méme s’il ne les connait pas

Le score a ce sous-test est le nombre de lettgéaecorrectement (graphie ressemblant

au modele méme si la taille des lettres n’est pggactée et la graphie hésitante).
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2.5 Ecriture des lettres sous dictée

Il est demandé aux enfants d’écrire une suite tll@$een respectant un type d’écriture, par
exemple « écrire la lettre A en majuscule ». Quitetes sont successivement énoncées (en
premier, cinqg en majuscules d'imprimerie (A, B, @, Y) puis dix en minuscules cursives:
§ 5 4 9 4 g @ o ¢ 7 |eg |ettres sont mentionnées dans l'ordre de eliaidk enfants). Le
choix des lettres est issu d'une enquéte (Helal &il\Barais, 2010) effectuée aupres des
enseignants au cours de laquelle nous les avomsdgés sur le niveau de difficulté de I'écriture

des lettres par les enfants. Les premiéres lattodSes sont jugées faciles, les dernieres digcil

Le score a ce sous-test est le nombre de lettresctement écrites (avec respect de la

graphie spécifiée).

3. Procédure

Les sous-tests sont présentés individuellement; ame petite pause entre les sous-tests,
en commengant par le sous-test de dénominatioattled et en terminant par la dictée de lettres.

La durée de I'épreuve varie entre 15 et 20 minutes.

Le temps est enregistré a l'aide d’un chronometrer pes sous- tests dénomination et
copie de lettres en une minute. Dans ce cas, hemfst informé qu'il doit lire (ou écrire) les lets
le plus rapidement possible. Des ordres de démaetadg fin de tdche sont donnés.

4. Qualités psychométriques de 'ECL

Elles ont été étudiées a partir des réponses fegipar 60 enfants entre 4 ans 11 mois et 6
ans 5 mois ; 31 garcons et 29 filles. Les enfaatg scolarisés dans trois écoles maternelles de
'agglomération d’Angers présentant des caractgtiss variées : école privée, école publique
d’'un quartier socialement favorisé, école situé&Zene d’Education Prioritaire. Pour des raisons
de faisabilité, les enfants ont été testés a @iffir moments de I'année, information relevée en
vue d'analyses ultérieures approfondies. La padicdbn a I'étude a été faite sur la base du
volontariat, les familles et les enfants étant imfés qu’il s’agissait d’une recherche et que les
données individuelles ne seraient pas transmisesigrenfants et aux parents, ni aux enseignants)

(la lettre destinée aux parents est présentéel'dangxe 5).

Les analyses statistiques des données ont étéée&mku moyen du logiciel « SPSS ».
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4.1 Normalité

Pour pouvoir calculer un score global a I'ensend#d’épreuve, nous avons au préalable
vérifié la normalité des distributions, ce qui kespremiere condition pour pouvoir transformer les
notes brutes en notes standards et ensuite additiavtes notes. Toutes les distributions sont
normales d’aprés les coefficients d’asymétrie etpliitissement Skewness et Kurto¥jsLes

valeurs sont proches de 0 et sont bien entre+2 étf. tableau 8).

Compte tenu de I'hétérogénéité des échelles detiomtales notes brutes ont été
transformées en notes standards : nous avons dj0udétoutes les notes Z pour éliminer I'effet
négatif des notes standard. Dans le tableau 8nates standards transformées sont mises entre
parenthéses.

Tableau 8:Notes brutes et notes standard (entre parenthésesg)espondant aux 5 sous-tests de I'Epreuve de
Connaissance des Lettres (ECL) - Statistiques dpsizes et coefficients d’asymétrie et d’aplatissent

Aplatissemen

Sous-tests N Minimum Maximum Moyenne Ecart-type Aspnétrie )

Dénomination de
lettres en une 60 1(8,57) 41 (12,72) 14,80 (10) 9,64 (1) 1,01 ,80

minute

Dénomination de
lettres sans 60 11 (7,97) 76 (11,72) 46,12 (10) 17,34 (1) -,18 ,81-
limitation de temps

Association son-

60 0 (7,30) 30 (11,38) 19,85 (10) 7,35 (1) -,47 8-,3
lettre
Copie de lettres en
) 60 1(7,97) 13 (12,24) 6,72 (10) 2,81 (1) ,06 =77
une minute
Ecriture de lettres
o 60 1(8,41) 11 (12,84) 4,58 (10) 2,26 (1) 1,08 1,02
sous dictée
Connaissance des
60 2,57 20,84 10 4,07 57 -,03

lettres

4.2 Sensibilité

Pour tous les sous-tests, on ne releve pas d@Hathé ou d’'effet plafond. Tous les sous-

tests discriminent bien les sujets, comme l'indigues valeurs des écarts-types (cf. tableau 8).
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4.3 Corrélations entre sous-tests

Les corrélations entre les sous tests d’ECL s@wééls et toutes significatives (p<0.01), ce
qui signifie que les diverses composantes de laaissance des lettres sont reliées (cf. tableau 9).
La corrélation la plus élevée est entre la dénotiminales lettres en une minute et la dénomination
des lettres sans limitation de temps (.82), ceequattendu compte tenu du fait que ces deux sous-
tests concernent la connaissance du nom des ldtaesorrélation la moins importante (.34) est
entre la copie de lettres et I'association sonttrelelLa encore, ce résultat n’est pas surprenant
puisque ces deux sous-tests mobilisent des capaliftérentes : grapho-motrice pour le premier
et phonologique dans le second.

Tableau 9: Coefficients de Corrélation entre les sous-testd’'#preuve de Connaissance des Lettres (ECL) (r
Bravais-Pearson)

) o Dénomination . .
Dénomination o Copie de Ecriture de
de lettres sans Association Score
de lettres en o lettres en lettres sous
. limitation de son-lettre . o global
une minute une minute dictée
temps
Dénomination de lettres en une
] 1,00 ,82(*%) 59(*%) 57(%) 69(%) ,90(*%)
minute
Dénomination de lettres sans
o 1,00 ,69(*%) LA3(*%) ,76(*%) ,91(*)
limitation de temps
Association son-lettre 1,00 ,34(*) ,51(*%) T7(%%)
Copie de lettres en une minute 1,00 ,40(%) 67(%)
Ecriture de lettres sous dictée 1,00 ,82(*%)
Score global 1,00

** La corrélation est significative au niveau 0.(flatéral).
4.4 Cohérence interne

Les résultats qui concernent la cohérence inteon¢ satisfaisants. Nous avons en effet
obtenu des coefficients Alpha de Cronbach situfiee72 pour le test d’écriture de lettres sous
dictée et .97 pour le test de dénomination deeketfans limitation de temps (cf. tableau 10)stl e

admis qu’a partir de .70, la cohérence intern@aestptable (Nunnally, 1978 ; Kline, 1993).
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Tableau 10:Cohérence interne (Alpha de Cronbach) pour chaqumis-test de I'Epreuve de Connaissance des
Lettres (ECL)

Dénomination de Dénominationde | Asqociation sons/ | Copie de lettres en
letires en une lettres sans lettres | une minute : Ecriture de lettres L’ensemble de
. limitation de sous dictée : I'épreuve
minute
temps :
94 .97 .84 .79 72 .87
(pour les 78 lettres) (78 lettres)
.95 .84
(pour les 26 lettres) (13 lettres)
91 «nombre maximum
) de lettres copiées en
(lettres majuscules)
une minute : 13
91 lettres »
(lettres minuscules).
.93
(lettres cursives)
4.5 Validite

La significativité des corrélations entre les stesis composant I'ECL a permis

d’effectuer une analyse en composantes princigf@d€$). Elle a permis de dégager un facteur

rendant compte de 67 % de la variance (cf. tablegu Tous les sous-tests contribuent a des

degrés divers mais toujours élevés a ce facteadiénamination des lettres contribuant le plus a la

mesure, la copie de lettres en une minute étalg gal y contribue le moins (cf. tableau 12). Ce

résultat est compatible avec des résultats an@gogués par Foulin (2007) selon lesquels la

dénomination des lettres serait la meilleure medara connaissance des lettres.

Tableau 11:Analyse en composantes principales (valeurs progrepourcentages de la variance expliquée)

Composantes Valeurs propres % de la variance % cuntés
1 3,36 67,26 67,26
2 72 14,44 81,70
3 ,50 9,95 91,65
4 ,28 5,53 97,18
5 14 2,82 100,00
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Tableau 12:Contribution de chaque sous-test de I'Epreuve denBaissance des Lettres (ECL) a la composante 1

Dénomination de lettres sans limitation de temps ,92
Dénomination de lettres en une minute 91
Ecriture de lettres sous dictée ,83
Association son-lettre 77
Copie de lettres en une minute ,64

5. Conclusion

La conception de 'ECL (épreuve de connaissance lelixes) répond a l'objectif de
disposer d’'un outil permettant d’évaluer la consaixe des lettres de l'alphabet a I'age
préscolaire prenant en compte trois composantegttke connaissance : le nom des lettres, le son
gu’elles représentent et les allographes les phrantuns (lettres majuscules et minuscules
d'imprimerie, minuscules cursives). Les recherches nous avons faites dans la littérature

scientifique ont conduit au constat qu’un tel ontéxistait pas.

Pour construire cette épreuve, nous avons faitlagype travaux antérieurs ainsi qu’aux
données d’'une enquéte préalable conduite auprasaigmants des écoles maternelles qui ont pu
ainsi nous faire bénéficier de leur expertise nedatiux productions dont les enfants sont capables
a I'école maternelle. De maniere délibérée, noasaris retenu que les lettres traitées de maniere
isolée, excluant ainsi la connaissance des conduingaide lettres. Ce choix part du présupposé
selon lequel la connaissance des lettres précéderabnnaissance des syllabes (présupposé qui

serait a mieux fonder au plan développemental).

Les analyses des données de I'étude conduite inguitc0 enfants de GSM confirment la
cohérence interne et la validité de I'épreuve @atrons entre sous-test élevées et coefficients
Alpha de Cronbach supérieurs a .70). L’analysea@nposantes principales a dégagé un facteur
expliguant 67% de la variance, la contribution Haque sous-test étant tres élevée. Ces analyses
confortent I'idée que I'épreuve évalue bien la cassance des lettres a partir d'un score global

(somme des notes standards a I'ensemble des sisks-te

Compte tenu des qualités psychométriques de I'EGist cette épreuve que nous avons
utilisée pour approfondir I'étude des déterminantgnitifs de la connaissance des lettres

présentée dans le chapitre qui suit (cf. chapitre
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Partie 3: Etude experimentale

» Chapitre 5 : Les determinants cognitifs de la connaissance opeaes lettres de
I'alphabet

» Chapitre 6 : Role des caractéristiques des lettres

77






Chapitre 5. Les déterminants cognitifs de la

connaissance précoce des lettres de l'alphabet

Résumeé

L’étude présentée vise a étudier les déterminagritifs généraux de la connaissance des lettréalghabet. Elle a
concerné 60 enfants (Age moyen: 5 ; 6) scolariséSrance en Grande Section de maternelle. Les wnfam été
soumis a deux batteries de tests: une battericugnildes capacités cognitives générales — mémaltirention,

apprentissage (CMS) et une batterie congue poulugéivda connaissance des lettres dans leurs difigse
composantes - forme, son, nom (ECL). Les résu(tatalyse corrélationnelle et analyse de régrepsialident le

role prédominant des capacités attentionnelles Baosnnaissance des lettres. On n'observe pasffdesdces entre
les garcons et les filles.

1. Introduction?

Le rble de la connaissance des lettres dans I'appsage de la lecture a été étudié dans
plusieurs études qui ont démontré que la réussites da lecture nécessite un bon niveau de
connaissance des lettres (Adams, 1990; Aghababisdazr, 2000; Foulin, 2005, 2007; Speece &
Ritchey, 2005; Treiman, 2006). Son réle prédice# k& capacité ultérieure en lecture a été
démontré dans un grand nombre d’études (e.g., Eeara., 2006; Gallagher et al., 2000;
McBride-Chang, 1999; Schatschneider et al., 2004€)ites ces études ont trouvé des corrélations
positives entre la connaissance du nom des lgitfége préscolaire et la capacité en lecture des

enfants au cours de la premiére année de I'écdigatdire (en France, le Cours Préparatroire).

% Le contenu de ce chapitre a fait I'objet d’'undetien langue anglaise qui a été accepté pourqatioln
dans la revue "European Early Childhood Education Research Jourrel 23.10.2012" intitulé Cognitive

Determinants of Early Letter Knowledte

* Cette section résume les travaux présentés dahsystre 2
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Plusieurs études de (Duncan & Seymour, 2000; Galag@t al., 2000 ; Riley, 1996;
Tunmer, Herriman, & Nesdale, 1988) ont confirmédiation prédictive entre la connaissance des
noms et sons des lettres et la capacité en ledtareapacité en écriture est bien corrélée aussi
avec la connaissance des lettres (Ehri & Sweetl)1p8isque les prélecteurs réferent, pour

orthographier des mots, aux noms des lettres €)df#92 ; Treiman,1994).

Si I'importance de la connaissance des lettre&atjghbbet sur 'apprentissage de la lecture
commence a étre bien documentée dans différents, play’en est pas de méme pour leur
apprentissage. Compte tenu du caractere abstraysiame alphabétique, on peut supposer qu'a
c6té des facteurs éducatifs qui commencent a &tdéé (Ellefson, Treiman & kessler, 2009), les
facteurs cognitifs comme la mémoire, I'attentiorieetapacité d’apprentissage devraient jouer un

réle dans la connaissance des lettres. C’est dégjtime la réalisation de I'étude présentée.

Plusieurs études montrent que les différentes coampes qui caractérisent les lettres
(forme graphique, son et nom) ne sont pas maifisée méme moment et que certaines
caractéristiques spécifiques rendent compte daukaqal moins grande facilité de leur maitrise. La
perception et la production des noms des lettresposés d’unités syllabiques) sont plus aisées
que celles des sons des lettres (unités de typeepiique). Ceci contribue a donner la priorité au
nom de la lettre par rapport au son chez les jeanémts dans les pays comme la France et les
Etats-Unis (Bouchiere et al., 2010). Les lettreatde nom inclut le son qu’elle représente sont
plus facilement apprises (Share, 2004; Treiman, ofin& Richmond-Welty, 1997 ; Treiman et
al, 1998 ) et d’autant mieux que le son est au ddbunom (Ecalle, 2004 ; Evans et al, 2006 ;
McBride-Chang, 1999 ; Treiman et al.,1998). Dans p@riode initiale, les noms et les formes des
lettres peuvent étre apprises indépendamment luaditre et aussi s'épauler mutuellement:
I'enfant peut ainsi écrire une lettre sans savair som (Ferreiro & Teberosky,1982 ; Villaume &
Wilson, 1989) et il peut aussi réciter I'alphabans connaitre la forme graphique des lettres
(Mason, 1980).

Les facteurs qui interviennent dans I'apprentissdggelettres sont apparemment similaires
dans les différentes langues, ce qui conduit echinenologie de I'acquisition des lettres (Treiman,
Kessler & Pollo, 2006 ; Treiman, Levin & KessleQ(0Z). Ainsi, les voyelles sont-elles acquises
avant les consonnes (Cormier, 2006; Ecalle, 20bdrreiro & Teberosky, 1982 ; Treiman et al,
2006). Le type de consonnes joue également urdidfees les études de McBride-Chang (1999)
et Cormier (2006) qui rapportent des scores derdération plus faibles pour les consonnes dont
le nom et le son ne sont pas, ou pas clairemdigs r.g., en francais, C G H W). Par contre,

Ellefson et al. (2009) et Treiman et al (1998) setvent pas de lien entre le type de consonnes et
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les capacités de dénomination chez les enfantsicaiméy. Les lettres en majuscules d'imprimerie
sont les lettres les plus faciles a écrire gracdewrs formes principalement rectilignes.
L’apprentissage des lettres minuscules est plditf (Treiman et Kessler, 2003) a cause de la
ressemblance graphique qui est considérée comfaetéir principal des erreurs de dénomination
(Treiman et al., 2007) comme la ressemblance édrkettres (b, p, g ; n, u) et entre les lettegs (
c, 0) qui se différencient par un simple trait (Bbiére et al., 2010; Magnan, 1995 ;Terepocki,
Kruck & Willows, 2002). La ressemblance des noms diettres pose aussi un probleme
d’apprentissage des lettres dont les noms sont fiqaeéent proches (Treiman & Kessler,
2003). Ainsi les lettres dont a la fois le nom &tfébrme sont similaires sont plus difficiles a
apprendre (Treiman et al., 2006). Les lettres qut gdentiques en minuscules et majuscule sont
faciles a apprendre (s, c, o, v) (Evans et al, 20D@iman & Kessler, 2003) ainsi que les lettres
de forme commune comme (X, O, S) (Evans et al, 20D@iman et al., 2006). La répétition de
I'association forme graphique — nom est un fachkeynortant de I'apprentissage des lettres quelles
gue soient les langues et les cultures (Treimaal, &006, 2007). La fréquence d’occurrence des
lettres dans les textes est positivement corrélée an bon niveau d’identification des lettres en

hébreu, d’apres Treiman et al, (2007) mais pasregiads (Treiman et Kessler, 2003).

Les résultats des études concernant I'influenceadg alphabétique sur I'apprentissage des
lettres sont contradictoires. Les premieres étumt@gsmontré un effet positif de ce facteur en
relevant que les premieres lettres de la suite bfiftpue sont plus faciles a identifier que les
autres (Bouchiéere et al, 2010 ; McBride-Chang, 18ythe, Stennett, Hardy & Wilson, 1970-
71). Ce résultat a été expliqué par le fait queldbut de l'alphabet bénéficie d’'une attention
privilégiée et que la connaissance de la suite bktigue contribue a I'apprentissage de l'identité
des lettres (Mason, 1980). Plus recemment, Evarad. d2006) et Treiman et Kessler (2003)
n'observent aucune relation entre le rang alphgbétet le score de dénomination des lettres. Par
contre, le fait que les lettres entrent dans Itacei du prénom de I'enfant a une incidence
(Cormier, 2006 ; Ecalle, 2004 ; Ferreiro & Tebengsk982 ; Villaume & Wilson, 1989). Les
lettres du prénom sont significativement mieux aémees et mieux reconnues. Ceci concerne
surtout la lettre initiale du prénom (Bouchiereakt2010 ; Treiman et al., 2007). Les filles ons de
scores plus élevés que les garcons dans la dénonires lettres a 5-6 ans (Cormier, 2006 ;
Evans et al., 2006 ; Iversen, & Silberberg 1970eimhan et al., 2007 ; West et al., 2000) mais ce
résultat n'a pas été retrouvé dans les travaux oelgvi et Boettcher (1990).

Quelques études font état de comparaison entre paggeésultats des enfants américains

dans les études de Treiman et al (1998) et WortlBoeattcher (1990) sont supérieurs a ceux des
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enfants francais étudiés par Bouchiere et al (26103% ces derniers ont de meilleurs résultats que
les enfants canadiens relevés par Cormier (2006).

L’'impact du milieu social auquel I'enfant appartiesur ses connaissances des lettres a été
étudié dans quelques travaux (Bowey, 1995 ; Dumte®eymour, 2000 ; Lonigan et al., 1998).
Les enfants des milieux sociaux moyens ou supérigarerent avoir de meilleures connaissances
des lettres que les enfants des catégories inféseCe résultat peut étre relié a la différence
d’exposition a I'écrit plus riche dans la premieatégorie (Adams, 1990 ; Burgess et al., 2002 ;
West et al., 2000).

Les déterminants cognitifs de l'apprentissage dettreb sont assez peu pris en
considération dans les études. lls concernent ditzrimination visuelle, la conscience
phonologique, et la mémoire phonologique. Une d¢atigh positive entre la discrimination
visuelle et la capacité a identifier les lettreexHes enfants de 4-5 ans a été observée par
Woodrome et Johnson (2009). D’'apres I'étude de Wimdet Snowling (2001), I'apprentissage
des noms des lettres en tant qu’appariement ergse iformations verbales et graphiques
dépendrait de la conscience phonologique. C’estcdascience phonémique initiale qui
contribuerait au développement de la dénominatienleteres (Burgess & Lonigan, 1998; Foulin,
2007; Lonigan et al.,, 1998; Windfuhr & Snowling, ). L'’intervention de la mémoire
phonologique a été étudiée par De Jong et Olsordf2@@ ont montré qu’elle intervient dans
I'apprentissage des lettres chez les prélecteugpamtlamment de leurs habiletés langagiéres. Les
défaillances des habilités phonologiques et larggagidans la période préscolaire (susceptibles
d’entraver les associations phonémes-graphémes)ceastdérées comme étant les précurseurs
potentiels des difficultés de lecture dans la mkriscolaire (Foulin 2007 ; Scarborough, 2001). Le
niveau de traitement phonologique qui affecte Ecriinination et la mémorisation des noms de
lettres pourrait altérer I'apprentissage des Ist{feoulin 2007). Les études n’établissent pas une
hiérarchie d’acquisition des composantes de la desaace des lettres (Bouchiere et al., 2010 ;
Cormier, 2006 ; Mason, 1980 ; Worden & Boettché@9d). Par contre, elles établissent des
corrélations significatives entre les scores adfémintes taches : dénomination, reconnaissance,
récitation, ordre alphabétique (Bouchiere et alL®0Worden & Boettcher, 1990). Ce qui signifie
que les différentes composantes de la connaissdaxdettres sont liées et ce que nous avons
nous-mémes retrouvé (Helal & Weil-Barais, 2012 lkapitres 3 et 4). Comme on peut S’y
attendre, il existe de grandes différences intériddelles chez les lecteurs débutants concernant
la connaissance des lettres en capitales et ersoulas (Burgess, 2002 ; Ecalle, 2004 ; McBride-
Chang, 1999 ; Treiman et al., 1998; West et aD020(cf. chapitre 2)
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De I'ensemble des données rapportées, il ressortegueavaux ont cherché d’'une part a
déterminer les caractéristiques des lettres ayanimpact sur les scores (consonnes, voyelles,
majuscules, place dans le rang alphabétiquesteneblance, I'appartenance au prénom) ; d’autre
part, a cerner I'impact de déterminants personeelsociaux (sexe, pays, milieu social). Les
déterminants cognitifs étudiés sont liés aux cératiques spécifiques des lettres : conscience
phonologique et discrimination visuelle. Compteuteln caractere tout a fait arbitraire du systeme
alphabétique, on peut s’attendre a ce que des dengas cognitives générales interviennent
également. C’est ce que nous avons tenté de cdamex I'étude présentée. Les compétences
cognitives prises en compte dans cette étude dannegmoire visuelle et verbale (immédiate et
différée), I'attention, la capacité d’apprentissagéa reconnaissance différée.

2. Meéthode

2.1 Participants

60 enfant3 de grande section de maternelle (entre 4,93 a@g&tans) : 31 garcons et 29
filles. Selon la disponibilité des écoles, les etdatestés sont scolarisés dans trois écoles
maternelles de I'agglomération d’Angers en Frang&sgntant des caractéristiques variées : école
privée, école publique d'un quartier socialementofesé, école située en Zone d’Education
Prioritaire. Pour des raisons de faisabilité, lefaets ont été testés a différents moments de
'année. La participation a I'étude a été faite lubase du volontariat, les familles et les ergfant
étant informés qu'il s’agissait d’'une recherchegeé les données individuelles ne seraient pas

transmises (La lettre destinée aux parents sedrdans I'Annexe 5).

® Les participants sont les mémes que ceux impligia@s I'étude rapportée dans le chapitre 4 quieptés

I'Epreuve de Connaissance des Lettres que nousaantue ainsi que ses propriétés métrologiques.
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2.2 Matériel

2.2.1 L’échelle de mémoire pour enfants (Cohen, 2001) (SMchildren memory scale,
Cohen, 1997)

Pour évaluer les habilités cognitives nous avongleyg la CMS : L’échelle de mémoire
pour enfants (Cohen, 1997, 2001) qui est une exteres une adaptation de I'Echelle Clinique de
Mémoire pour Adultes de Wechsler effectuée par @gaé01). La CMS est un outil d’évaluation
des capacités d’apprentissage et de mémoire psweriants de 5 ans a 16 ans; elle doit étre

administrée individuellement.

La CMS comporte neuf sous-tests qui évaluent woimaines du fonctionnement de la
mémoire et de I'apprentissage; chaque domainevaki@au moyen de deux sous-tests principaux
et un sous-test optionnel. Les domaines sont uthtd/Verbal : Histoires, Mots couplés, Liste de
mots (facultatif). 2) Visuel/Non Verbal : Localigat de points, Reconnaissance de visages, Scene
de famille (facultatif). 3) Attention/ConcentratiomMémoire des chiffres, Séquences, Localisation
d’'images (facultatif). Plusieurs sous-tests somtisw’une épreuve de rappel différé administrée
25 a 35 minutes aprés la premiére présentationsixesous-tests principaux sont nécessaires au
calcul de huit indices: la mémoire visuelle imméelida mémoire visuelle différée, la mémoire
verbale immédiate, la mémoire verbale différéené&moire générale, I'attention, I'apprentissage,
et la reconnaissance différée. Chaque indice agt far les performances des enfants a différentes

composantes des soustests (Cohen, 2001).

2.2.2 L’Epreuve de Connaissance des Lettres (ECL)

Nous avons con¢u L'ECL pour évaluer la connaissaleslettres a I'age préscolaire (le
chapitre (4) décrit 'ECL, les sous tests qui Imposent, ainsi que ses qualités psychométriques et

son systeme de cotation.)

2.3 Procédure

Les deux épreuves ont été présentées individuatieenecours de deux séances espacees
d’'une a deux semaines, le CMS étant présenté diEa@t, avec des temps de passation
respectivement de 60 minutes et 15 a 20 minutesy e CMS, les consignes précisées
concernant le temps entre les sous tests ont émeaees. Les enfants ont été rencontrés
individuellement au sein de I'école qu’ils fréequemtt dans une piece suffisamment isolée pour

gu’il n’y ait pas de perturbation, la présentatdss épreuves étant toujours assurée par la méme
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personne. Selon la disponibilité des écoles etepgue le travail est réalisé par la méme personne,
les enfants ont été testés a différents moment&adeée : les enfants de I'école privée ont été
testés au début de I'année scolaire, ceux de EeLBP ont été testés au milieu de I'année et les
enfants de I'école publique ont été testés a ladifannée scolaire. Les parents ont été informés
de la conduite de I'étude par le biais d’'un courremis dans le cahier de correspondance et
étaient invités a signer un accord de participafidi#gtude de leur enfant, sachant qu’il s'agissait
d’'une recherche scientifique en psychologie suihéene de I'apprentissage des lettres (cf. annexe
5).

2.4 Reésultats et discussion

- Les résultats des enfants aux deux épreuvepsesegntés dans les tableaux 13 et 14.

Nous avons d’abord vérifie la normalité des disitilns pour les deux épreuves (les
valeurs d’asymétrie et d’aplatissement sont prodee8 et sont bien comprises entre -2 et +2). La
moyenne des scores est proche de 100 dans la plgmrsous-tests de I'épreuve CMS et ils
discriminent bien les sujets, comme l'indiquent \edeurs des écarts-types. Le score moyen le
plus élevé concerne la mémoire visuelle immédiatglus faible concerne la mémoire verbale
immeédiate, un résultat qui rend compte de l'avare@nde la capacité mnésique visuelle des
jeunes enfants sur leurs capacités en mémoire leerbajustifie que le langage a I'école
maternelle constitue le premier domaine d’actividést les programmes assignent comme buts :
communiquer, parler, apprendre a parler mieux (&éme de I'Education Nationale, 2006). Les
résultats a 'ECL montrent une grande dispersios slepres: entre 1 lettre et 41 lettres bien

dénommeées en une minute; entre 1 et 13 lettrescbi@@es en une minute.
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Tableau 13:Notes standard correspondant aux 8 sous-tests éehiélle de mémoire pour enfants (CMS) -
Statistiques descriptives et coefficients d’asyresét d’aplatissement

Sous-tests N Minimum Maximum Moyenne Ecart-type Asgnétrie Aplatissement
mémoire visuelle
. o 60 71 150 105,27 18,15 67 ,26
immédiate
mémoire visuelle
60 59 139 103,65 15,23 -,26 ,63
différée
mémoire verbale
. o 60 51 130 88,02 20,35 ,01 -,63
immédiate
mémoire verbale
60 21 143 90,07 22,43 -,46 1,63
différée
mémoire générale 60 59 145 95,82 19,57 ,40 ,03
attention
. 60 51 146 101,37 19,16 -,16 51
concentration
apprentissage 60 63 139 98,53 16,85 -,05 -,61
reconnaissance
) 60 59 135 92,37 15,01 ,08 ,29
différée
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Tableau 14:Notes brutes et notes standard (entre parenthéses)espondant aux 5 sous-tests de I'Epreuve de
Connaissance des Lettres (ECL) - Statistiques dgsives et coefficients d’asymétrie et d’aplatissenf

Sous-tests N Minimum Maximum Moyenne Ecart-type Asmnétrie Aplatissement

Dénomination de
lettres en une 60 1(8,57) 41 (12,72) 14,80 (10) 9,64 (1) 1,01 ,80

minute

Dénomination de
lettres sans 60 11 (7,97) 76 (11,72) 46,12 (10) 17,34 (1) -,18 81-

limitation de temps

Association son-

60 0 (7,30) 30(11,38) 19,85 (10) 7,35 (1) - 47 8-,3
lettre
Copie de lettres en
) 60 1(7,97) 13 (12,24) 6,72 (10) 2,81 (1) ,06 =77
une minute
Ecriture de lettres
o 60 1(8,41) 11 (12,84) 4,58 (10) 2,26 (1) 1,08 1,02
sous dictée
Connaissance des
60 2,57 20,84 10 4,07 57 -,03

lettres

2.4.1 Les corrélations entre les scores au CMS et a I'ECL

On trouve des corrélations significatives entrerletes a I'épreuve de connaissance des
lettres et les déterminants cognitifs suivants gblis au moins corrélé avec la connaissance des
lettres): I'attention, la mémoire verbale différd@,mémoire verbale immédiate, I'apprentissage.
Le réle de la mémoire phonologique a été mis emtagtans I'étude de De Jong et Olson (2004).
Le r6le de la mémoire phonologique, évaluée patesh de répétition de pseudo-mots et des
phrases, est tres important dans I'acquisitionlettd®s (De Jong et Olson, 2004). Cette derniére a
été faite sur 77 enfants hollandais au début ds leemiere année de maternelle jusqu’a la fin de

deuxiéme année.

® Ce tableau reprend les informations du tablepté8enté chapitre 4. Il est repris dans ce chapitve des
raisons de facilité de lecture et de cohérence.
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Dans notre étude, ni la mémoire visuelle ni la reaissance différée ne sont corrélées
avec la connaissance des lettres. La mémoire dérié@mmme des notes aux différents sous-tests
de mémoire) n’est pas non plus corrélée avec laaissance des lettres. Ce résultat differe de
celui de I'étude de Woodrome & Johnson (2009) owdlitzrimination visuelle et la capacité a
identifier les lettres, surtout minuscules, chezdafants de 4-5 ans sont corrélées positivement au
début de I'apprentissage de la lecture. Selon gesues, la discrimination visuelle contribuerait a

I'apprentissage de la lecture par faciliter 'agiion de la connaissance des lettres de I'alphabet

Le sous-test de dénomination des lettres de I'E€IlUeeplus corrélé avec les déterminants
cognitifs évalués par la CMS. La mémoire visuelle aucune relation avec la connaissance des
lettres; ce résultat attribue le role le plus pagésde la connaissance des lettres a l'aspect
phonologique plutét que morphologique. (cf. tabld#&) et confirme les résultats de I'étude
exploratoire qui avait utilisé une autre épreuverpéaluer la composante visuo-motrice (cf.

chapitre 3).

Tableau 15:Corrélations entre les sous tests de la CMS eCIE

i o Dénomination ) )
Dénomination o Copie de Ecriture de )
de lettres sans Association Connaissance
Les sous tests de lettresenune| = = | lettres en une lettres sous
) limitation de son-lettre ) . des lettres
minute minute dictée
temps
mémoire visuelle
) o ,08 ,01 ,00 ,02 -,20 -,02
immédiate
mémoire visuelle différée ,07 -,05 -,07 ,05 -,16 -,04
mémoire verbale
) o ,40%* ,30* 22 23 21 ,33%*
immédiate
mémoire verbale différée ,38** ,32*% ,23 ,32*% 22 ,36%*
mémoire générale ,35%* 22 ,13 22 ,10 25
attention concentration ,48** 49** ,38** ,46** ,30* ,52**
apprentissage A1 27" 14 ,28* ,10 ,29*
reconnaissance différée ,26* ,13 ,07 17 ,05 17
1. ** | a corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).
2. * La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).
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2.4.2 Comparaisons : ANOVA

Tout d’abord, nous avons vérifié I'incidence destdars susceptibles d’intervenir dans nos
résultats comme le sexe et I'dge des enfants st usioment de la passation des épreuves. Il 0’y
a pas de différence entre les scores des garcodssefilles, d’aprés les analyses de variance
ANOVA pour I'ensemble des sous-tests (cf. tablealalBs I'annexe 6). La performance des filles
est meilleure que celle des gargons concernargrinaissance du nom des lettres a I'dge 5-6 ans
d’apres Cormier (2006), Evans et al. (2006), Iversilberberg, and Silberberg (1970), Treiman
et al. (2007), et West et al (2000) mais non d’'ajMérden et Boettcher (199Qes corrélations
ne sont pas significatives entre I'age des enfantss notes aux sous-tests, ce qui nous assure de
la neutralité du rdéle de I'age (cf. tableau 7 dbBasnexe 6). Cette absence d'effet de I'age (les
enfants ont entre 4 ans et 11 mois et 6 ans etiS) st sans doute imputable au fait que les
enfants sont scolarisés dans la méme classe (G&aul®n de I'école maternelle). Dans I'étude
exploratoire qui avait impligué des enfants inctlans une classe a double niveaux (MSM et
GSM), nous avions constaté également qu’il n'y ayas de différences significatives de
performance selon le niveau scolaire (facteur cahicswvec I'age des enfants). Ceci confirme le
réle des conditions de l'apprentissage. L’ANOVA iouk par contre un effet du moment de
passation des épreuves (début, milieu et fin denéa scolaire) concernant les trois sous-tests:
mémoire verbale différée, attention, apprentissagiéa connaissance des lettres (cf. tableau 16).

On mesure sans doute la un effet pédagogique brisur a I'effet age de I'enfant (inexistant).
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Tableau 16:ANOVA comparaison en fonction du moment de I'adrstration des épreuves (sous tests du CMS et
score global a 'ECL)

Somm? des ddl Moyenn,e des F Signification
carrés carrés
mémoire verbale immédiate
Inter-groupes 1075,66 2 537,83 1,31 277
Intra-groupes 23365,32 57 409,92
Total 24440,98 59
mémoire verbale différée
Inter-groupes 3765,13 2 1882,57 4,14 ,021
Intra-groupes 25916,60 57 454,68
Total 29681,73 59
attention concentration
Inter-groupes 5057,30 2 2528,65 8,68 ,001
Intra-groupes 16602,63 57 291,27
Total 21659,93 59
apprentissage
Inter-groupes 3703,00 2 1851,50 8,09 ,001
Intra-groupes 13041,94 57 228,81
Total 16744,93 59
Connaissance des lettres
Inter-groupes 215,39 2 107,70 8,04 ,001
Intra-groupes 763,33 57 13,39
Total 978,72 59

2.4.3 Analyse de régression

Elle inclut cing variables: moment de passationmuwiée verbale immédiate, attention/
concentration, mémoire verbale différée, appreagjesLe moment de passation explique 14% de

la variance; 26% de la variance est expliqué paatlgres déterminants cognitifs (cf. tableau 17).
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Tableau 17:Récapitulatif du modeéle

R-deux Erreur Changement dans les statistiques
Modele R R-deux o standard de
ajusté o
I'estimation
Variation de o ddl Modification de F
Variation de F ddl 2 o
R-deux 1 signification
1 ,375(a) ,141 ,126 3,80 ,141 9,483 1 58 ,003
2 ,635(b) | ,403 347 3,29 ,262 5,925 4 54 ,000

a Valeurs prédites : (constantes), moment de passation

b Valeurs prédites : (constantes), moment de passation, mémoire verbale immédiate, attention concentration, mémoire verbale différée, apprentissage

Le tableau 18 récapitule les valeurs du coefficietia () et la significativité pour le role
des déterminants cognitifs sur le score globalaimaissance des lettres. D’aprés ces analyses, le
coefficient Beta est significatif concernant le nerhde passation et l'attentiop=(313, p <009 ;
=.340, p<011). Cette analyse indique que le déteanti cognitif qui joue le réle le plus
important dans I'apprentissage des lettres esehiibn / concentration.

Tableau 18:Coefficients correspondants aux déterminants cogsit

t
Modeéle Coefficients non Coefficients Signification
standardisés standardisés
Erreur
B standard Béta
1
(constante) 10,468 ,515 ,375 20,342 ,000
moment de passation 1,872 ,608 3,079 ,003
2 (constante) -1,426 2,861 -,498 ,620
moment de passation 1,562 ,576 ,313 2,710 ,009
mémoire verbale 023 ,034 115 677 501
immédiate
memoire verbale 047 029 260 1,654 104
différée
attention concentration ,072 ,027 ,340 2,640 ,011
apprentissage -,018 ,040 -,075 -,455 ,651

Variable dépendante : connaissance des lettres

Le coefficient Béta n’'est pas significatif pour lelterminants: mémoire verbale
immédiate, mémoire verbale différée, apprentisskger aller plus loin dans I'explication de ce
résultat nous avons effectué des corrélationsgbi@gientre les scores aux sous-tests du CMS et le

score de connaissance des lettres (cf. tablea@x1®, 11 dans lI'annexe 6). En mettant I'attention/
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hY

concentration comme une variable a contréler, nolabtenons que des corrélations non
significatives. Par contre, le coefficient de ctatién entre I'attention et la connaissance des
lettres reste significatif en contrélant 'un apt&itre les autres facteurs cognitifs évalués. Ces
analyses confirment que l'attention mesurée paCMS joue le rble le plus important dans

I'apprentissage des lettres.

3. Conclusion

Le premier objectif de cette étude était de cerler déterminants cognitifs de
I'apprentissage des lettres de l'alphabet, apmsagie indispensable pour la maitrise de I'écrit.
Plusieurs études antérieures se sont centrées swodgétences cognitives spécifiques a I'écrit
(discrimination visuelle, mémoire et conscience mhogique). C’est de maniére délibérée que
nous avons choisi de nous intéresser a des compéteognitives générales telles que celles
mesurées par une épreuve d’évaluation (la CMS)dguine des indices de performance des
enfants en mémoire verbale et visuelle, attent@pprentissage et reconnaissance différée.
Concernant I'évaluation de la connaissance deee¢ethous avons du concevoir une épreuve
intégrant I'ensemble des composantes de la cormmassdes lettres (nom, son, forme) et le
caractéere plus ou moins automatique de l'accégta cennaissance (temps limité et non limité),
ce qu'on ne trouve généralement pas dans les étaEsieures. Nous avons fait appel a
I'expertise d’enseignants du niveau scolaire camegar I'étude (I'école maternelle) rencontrés a
I'occasion d’'une enquéte relative a leurs pratiquegagogiques de I'enseignement de 'alphabet.
Cela nous a permis de concevoir des items adaptgseapopulation et de disposer d’'une épreuve
présentant des qualités métrologiques suffisantas @atreprendre des études de corrélation et

des analyses de régression.

Les résultats qui concernent notre question de rtdépd révelé un réle important de
I'attention dans l'apprentissage des lettres diphiabet et un impact non significatif des autres
déterminants cognitifs. L'analyse de régressiomitan a permis de constater que méme si la
mémoire verbale immeédiate et différée et 'appssage étaient significativement corrélés avec la
connaissance des lettres, c’est I'attention qui eiéait un réle déterminant. L'aspect attentionnel
est intégré aux autres déterminants cognitifs.d3altat n’est pas surprenant compte tenu du role
de l'attention dans l'apprentissage en général et da réussite scolaire (Boujon, 2004). Par
contre, il ne va pas dans le sens des travauxieunt&rayant démontré le role de la mémoire
phonologique (De Jong & Olson, 2004) et de la thsicration visuelle (Woodrome & Johnson,
2009) dans I'apprentissage des lettres. Cette ghiviee de résultats pourrait s’expliquer par le fait
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gue les épreuves utilisées et les modéles d’analysmnt pas les mémes. Dans I'étude présentée
ici, I'analyse de régression et les corrélationdigiées permettent en effet de mettre en évidence
que la capacité attentionnelle est la premiére itiondoour que les autres déterminants cognitifs
aient un impact sur la connaissance des lettregement dit, sans capacité attentionnelle, les
autres capacités cognitives ne sont pas fonctiemeCes résultats mériteraient donc d’'étre
confortés par d’autres études qui contrdlent adia fes capacités cognitives générale et

spécifiques.

Les conditions de collecte des données aupresndaste (réalisation d’un travail doctoral
avec la méme personne qui rencontre les enfants wlacadre scolaire) n’a pas permis que tous
les enfants soient vus a une méme période. Celanduit a devoir ajouter une variable
supplémentaire imprévue au départ: la période dsgt@an par rapport au décours de I'année
scolaire (début, milieu, fin). Les analyses efiéels a ce sujet se sont révélées intéressantes
puisqu’elles montrent une absence d’effet de I'dge enfants et, par contre, un effet du moment
de passation. Ceci est sans doute la conséques@etildtés d’'apprentissage que les enfants sont
ameneés a pratiquer en classe. C’est ce qui exptjgades comparaisons entre pays montrent des
différences de performances parfois importantetef@in et al., 2009). Des études seraient a

entreprendre sur I'impact des pratiques éducatue$apprentissage des lettres.
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Résumé

Ce chapitre présente une analyse approfondierdeatt des caractéristiques des lettres sur leuratssance par des
enfants en Grande Section de Maternelle (GSM).réssltats montrent que le nom et le son des vaysbet mieux
connus que ceux des consonnes. Les consonnes (8, @), sont les mieux dénommeées, les consonnesudguse
VC sont mieux dénommeées que les consonnes de fypedaCson des consonnes de type CV n'est pas glolesit
plus facile que celui de consonnes de type VC.esaamblance phonologique et graphique semble phlisige dans
I'apprentissage des consonnes que la structueuidadm. Il n'a pas été établi de relation entrpdsition d'une lettre
dans la suite alphabétique et la connaissancerdecsu.

1. Introduction’

Le type de lettre (voyelle ou consonne, consonié VC) et les différentes écritures
(majuscules et minuscules d'imprimerie ou curss@)t des déterminants qui pourraient rendre
compte de la plus ou moins grande facilité de I'eppissage des lettres. Plusieurs travaux ont
abordé cette question en montrant dans la plupamtrd eux que les voyelles sont plus faciles a
apprendre que les consonnes (e.g. Ecalle, 2004chzre et al., 2010). Les consonnes ont été
eégalement classées en trois types (consonnes @¥ones VC et les autres consonnes) selon la
relation entre leur nom et le son qu’elle représebés consonnes CV (B, D...) ont ainsi leur son
au début de leur nom ; le son des consonnes VC (N,)Mst a la fin de leur nom; la relation n'est
pas claire dans la troisieme catégorie (C, G, H, B8s travaux qui ont cherché a trouver la
relation entre le type de consonnes et la diffcdi leur apprentissage comme celui de Evans et
al., (2006) et Cormier (2006). Ces études ont déréajue les consonnes de type CV sont plus
faciles a apprendre que les consonnes VC surtout papprentissage du son qu’elle représente
puisqu'il est au début de leur nom et donc plugssible que le son des consonnes VC. Par
contre, il n'y a aucune différence significativerences deux types de consonnes quant a leur

apprentissage d'apres d'autres études (Justite2608).

" Cette section synthétise les travaux analysés ldasection 3.3 du chapitre 2.
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La plupart des études se mettent d'accord suitlgufa les consonnes dont le son est inclus
dans leur nom que ce soit au début ou a la fint pturs faciles a apprendre que les autres
consonnes dont la relation nom-son n'est pas aamane pour les lettres C, G, HW (Cormier,
2006; Justice et al., 2006); Treiman & BrodericR98; Treiman et al., (1998); Treiman, et al.,
2008).

Le type d'écriture des lettres peut aussi jouerdlandans leur apprentissage, les lettres en
majuscules d'imprimerie par exemple sont plus éacil apprendre que les lettres écrites en autres
types d'écritures (Bouchiere et al., 2010). Parrepra distinction entre les lettres minuscules

d'imprimerie est plus difficile a cause de la ressiance phonologique ou graphique.

Les travaux qui portent sur I'impact de la positd@la lettre dans la suite alphabétique
présentent des résultats contradictoires. Par deeteg études de Justice et al. (2006), Bouchiere
et al., 2010; et McBride-Chang (1999) ont trouve worrélation modérée entre la connaissance
des lettres et leur position dans la suite alphabétce qui est infirmé par les études de Evans et
al., (2006) et de Treiman et Kessler (2003)..

Pour la conception de 'ECL, nous avons tenu cordpterésultats des études mentionnées
bien qu’elles portent majoritairement sur d’auteeggues que le francais. L'objectif de ce chapitre
est de présenter une analyse approfondie de l'inge caractéristiques des lettres sur leur
connaissance par des enfants en Grande Sectiomigendlle (GSM).

2. Meéthode
Nous avons approfondi I'analyse des données rdesieflans I'étude décrite dans le
chapitre 5. Nous en rappelons des caractéristioiesipales.
2.1 Participants

60 enfants de grande section de maternelle (ei@® ahs et 6,41ans) : 31 garcons et 29
filles. (Il s'agit des mémes participants dont ¢esactéristiques sont détaillées dans la section

méthode du chapitre 5).

2.2 Matériel

L'épreuve de Connaissance des Lettres (ECL) angpdogéee dans cette étude. Le chapitre
4 décrit 'ECL, ses sous tests, ainsi que sestgaglsychométriques, son systeme de cotation et la

procédure de I'étude.
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Rappelons que toutes les lettres de l'alphabetieldgvétre dénommées dans les trois
écritures (cf. tableau 6, page 70). Par contresd@iation son-lettre n'a été demandée que pour

deux voyelles et huit consonnes (cf. tableau 7edg.

3. Reésultats et discussion

Nous avons catégorisé les lettres en différentespgrs selon le type de lettres (voyelles
versusconsonnes; consonnes @¥rsusconsonnes V@ersus les autres consonnes). Nous avons
pris en compte également le type d'écriture desete{majuscules et minuscules d'imprimerie,

minuscules cursives) qui pourrait aussi avoir upaot sur leur apprentissage.
3.1 Les caractéristiques des lettres

3.1.1 Voyelles versus consonnes

La dénomination des voyelles (A, E, I, Y, U, O) phis aiséegue la dénomination des
consonnes (B, C,D, G, J,K,P,Q,V, T,F, L, MR S, HW, X, Z). 75.18 % des voyelles sont
correctement nommées par les enfants contre 55.84s%onsonnes correctement nomfées
résultat va dans le sens de celui obtenu par Berehat al., 2010) établissant un score de
dénomination des voyelles supérieur a celui desartores (57% des voyelles sont correctement
dénommeées contre 48% des consonnes VC et 42% desntes CV).

Ce résultat est a mettre en relation avec la ptasdg facilité a identifier le son des
voyelles. Dans le sous-test de I'ECL (associatimnlsttre) ou il est demandé a I'enfant de trouver
la lettre qui fait un son, le score le plus élev@azrne le sono] correspondant a la lettre E et le
son [a] correspondant a la lettre A, le son le (lifftcile est le son [vide la lettre W (cf. tableau
19). Trouver la lettre E qui fait le sos| [et la lettre A qui fait le son [a] est la taclaeplus facile;
par contre, peu d'enfants savent que la lettre itefgon [v]. En fait, 85% des lettres E et A qui

sont présentées sur les cartes ont été choisidepanfants dans une tache de sélection de lettre

8 Les pourcentages sont calculés pour I'ensembleujess et des lettres
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correspondant aux song fet [a]. Par contre, 32% des cartes portant [&érdntes formes de la
lettre W ont été choisies par les enfants pourvieola lettre qui fait le son [v]. Ce résultat est
proche de ce que nous avons trouvé dans une énédédente menée aupres d’enfants de
moyenne et grand section (cf. chapitre 3) qui aatérg la difficulté rencontrée par les enfants a
identifier et a écrire sous dicté la lettre W eteire Y. Le (Y) et le (W) sont les lettres ldsip
difficiles & identifier et a écrire par les enfadies MSM et GSM a cause peut étre de leurs noms
qui contiennent plus de syllabes que les autrdse$etce sont par ailleurs des lettres peu
frequentes dans I'écriture du francais. En effétyiune corrélation entre les scores de
dénomination et de reconnaissance des lettres EnePBISM et la fréquence d’occurrence de ces
lettres d'apres Bouchiere, et al. (2010) et Bioty@iee (2007).

Les enfants écrivent également de maniére sigtifeplus de voyelles que de consonnes
d'aprés Cormier (2006), mais dans notre étude ntawons pas été en mesure de verifier ce
résultat (seule la voyelle A était proposée a itéoe contre 9 consonnes). La supériorité de la
connaissance des voyelles par rapport aux cons@shgeut étre imputable a la transparence des

relations entre nom et valeur phonémique des vey¢Biot-Chevrier, 2007; Cormier, 2006).

Tableau 19:Association sons-lettres (les sons des lettressdlas déa plus facile a la plus difficile)

Pourcentage
Son (lettre i

de réponses
correspondante)

correctes

SON.[9] (la lettre E) 85 %
SON.[a] (la lettre A) 84.44 %
SON.[3] (la lettre J) 75 %
SON.[v] (la lettre V) 73.89 %
SON.[m] (la lettre M) 70 %
SON.[n] (la lettre N) 64.44 %
SON.[p] (la lettre P) 62.78 %
SON.[b] (la lettre B) 58.89 %
SON.[f] (la lettre F) 54.44 %
SON.[v] (la lettre W) 32.78 %

3.1.2 Consonnes CV versus consonnes VC

Les consonnes sont réparties en trois catégoties kserelation nom-son: les consonnes de
structure CV : (B, D, J, K, P, Q, V, T, Z), les sonnes de type VC (F, L, M, N, R, S, X) et les
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autres consonnes (C, G, H, W) dont la relation som-est mal reliée d'aprés Bouchiére, et al.,
(2010).

Les scores des enfants concernant la dénominagsntrdis types de consonnes sont
présentés dans le Tableau 20. Les enfants réussisseux la dénomination des consonnes de
type VC (62.14 % des consonnes VC sont correctememimées) que celle des consonnes CV
(51.91 % des consonnes CV sont correctement nomn@esésultat est compatible avec celui de
Bouchiére et al., (2010) et celui de Cormier (20§6) ont démontré que les consonnes VC sont
significativement mieux identifiees que les congmRYV et les autres types des consonnes dans
les tdches de dénomination et reconnaissance. DeemBiot-Chevrier (2007) a observé un
avantage en faveur des consonnes de structurelesaggisonne VC comme le "m". Ce résultat
est proche également de celui de Share (2004) gjauee, contrairement aux études antérieures,
un avantage cependant non significatif pour leseletVC. En effet, les études antérieures ont
précisé que l'apprentissage du son des consonnesiQlus facile puisqu'il est au début de leur
nom (Ecalle, 2004; Evans et al., 2006; McBride-@hd®99 ; Treiman et al., (1998).

Les enfants ont dénommeé correctement 53.47 % dessatonsonnes (C, G, H, W). Ces
résultats sont proches de ceux de Bouchiere @&Q@l0) qui ont trouve que les autres consonnes et
les consonnes VC sont mieux dénommées que les cmwso@V (autre consonnes: 47%,

consonnes VC: 47%, consonnes CV: 40%).

Tableau 20:La dénomination des consonnes

Pourcentage de lettres correctement dénommées

Les consonnes VC 62.14 %
Les autres consonnes (CGHW 53.47 %
Les consonnes CV 51.91 %

Le son des lettres (J, V) qui sont de type CV ast facile que le son des lettres (M et N)
qui sont de type VC et qui sont a leur tour pluslés que les sons des lettres (P et B) de type CV.
Les sons des lettres (F et W) sont les deux sengllis difficiles (cf. tableau 19). Par conséquent,
la ressemblance entre le nom des lettres et lggsete représente joue un role plus décisif que la
structure phonémique (CV, VC, les autres consontd@s3 la connaissance du son des lettres. La
ressemblance entre M et N et entre P et B rer@gmrentissage de leurs sons plus difficiles que

celui des lettres J et V.
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De maniére générale, le résultat des études ayamtrénque le son des lettres CV est plus
facile a apprendre que celui des lettres VC n'estcpafirmé dans notre étude. Il semble que la
ressemblance graphique et phonologique est plesndigiante que la structure phonologique dans

la connaissance du son des consonnes d'apressntiatse

3.1.3 Majuscules, minuscules d'imprimerie et cursives

Le score de dénomination des lettres majusculespdiinerie est le plus élevé (cf. tableau
21): 75.96 % des lettres écrites en majuscule somectement dénommeées par les enfants
versus 60.58% des lettres minuscules d’'imprimesieectement dénommeées; les lettres écrites en
cursive sont les plus difficiles a dénommer (4288 Ces résultats rejoignent ceux obtenus par
Ecalle (2004) qui a trouvé que 74.1% des lettrepiscales d'imprimerie sont mieux reconnues
que les lettres cursives minuscules (55.4 %) et deuXreiman et Kessler (2003) qui ont montré

également que les lettres écrites en minusculepdinerie sont difficiles a dénommer

Tableau 21:La dénomination les lettres en différentes écriasr

Pourcentage de lettres correctement dénomméeg

(2]

Lettres majuscules d'imprimerie 75.96 %
Lettres minuscules d'imprimerie 60.58 %
Lettres cursives 42.88 %

Les pourcentages de dénomination correcte desdetont récapitulés dans le tableau 22.
Les difféerences de réussite sont tres importamdemoitié seulement des enfants ont dénomme
correctement la lettre (T) écrite en minuscule igaret seulement un sur six la lettre (Q) en
minuscule d'imprimerie (lettre la plus difficileLa plupart des lettres qui sont difficiles a
dénommer sont des lettres écrites en cursive;ioestdettres écrites en minuscule d'imprimerie
sont aussi difficiles a dénommer (y, f, h, b, I, ga ressemblance graphique et phonologique
rendent les lettres comme (b, g, et p) difficilegdantifier (Treiman, Levin & Kessler, 2007,
Treiman et Kessler, 2003).
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Tableau 22:Les scores de dénomination des lettres (les Isttent classées de la plus facile a la plus diféica
dénommer) en gris les lettres les plus difficilesi@hommer

Lettre | N | F Lettre F
OMAJ |60 1 X.MIN ,28
AMAJ [ 60| 1 X.MAJ ,25
O.MIN | 58| ,97| M.CUR ,25
AMIN | 58] ,97 | M.MIN ,25
I.MIN | 53],88| R.MIN ,25
E.CUR | 52| ,87 | D.MAJ ,25
E.MAJ | 52| ,87 | W.MAJ 22
E.MIN | 52| ,87 | N.SCR ,20
N.MAJ | 51| ,85| Q.MAJ ,18
B.MAJ | 50| ,83 | U.MIN ,18
S.MAJ | 50| ,83| W.MIN 17
R.MAJ | 49| ,82 | D.MIN 17
LMAJ | 49,82 G.MAJ

C.MIN | 49| ,82| K.MIN | 33| ,55

S.MIN | 49| ,82| Y.MAJ | 33| /55

ZMAJ | 49| ,82| N.CUR| 32| ,53

Z.MIN | 49|,82| T.MIN | 31| ,52

UMAJ | 49| ,82| KIMAJ | 31| 52

P.MAJ | 48| ,80| U.CUR| 31| ,52

P.MIN | 48] ,80 30| ,50

C.MAJ | 47| ,78 29| ,48

H.MAJ | 47| ,78 29| ,48

V.MAJ | 46 | |77 28| 47

A.CUR | 46 | |77 28| ,47

V.MIN | 45,75 27 | 45

1.MAJ 44 | |73 27| ,45

I.CUR | 44,73 26 | 43

M.MAJ | 44| ,73 25| ,42

F.MAJ | 43,72 24 | ,40

C.CUR | 43| ,72 23| ,38

O.CUR | 43| ,72 211,35

T.MAJ | 43| ,72 21| 35

J.MAJ | 43| 72 18| ,30

N: nombre d'enfants ayant correctement dénommiéttess
F: fréquence de dénomination correcte

MAJ: majuscule d'imprimerie. MIN: minuscule d'immerie. CUR: minuscule cursive

Concernant les scores d'écriture de lettres, il egdpajue les lettres majuscules sont
également les plus faciles a écrire et que lesetettcrites en minuscule cursive sont les plus
difficiles (cf. tableau 23). Les quatre scores phss élevés concernant la tache d'écriture sous
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dictée sont relatifs aux lettres en majuscule (&% lettres majuscules sont correctement écrites
sous dictée) alors que les scores les plus modsstegelatifs a I'écriture des lettres en cursive
(10.16% des lettres en cursive sont correctemeitegesous dictée). Les résultats détaillés par

lettre sont présentés dans le Tableau 23.

De maniére générale, il apparait que les lettrgasnales sont les lettres les plus faciles a
écrire, ce qui s’explique selon Bouchiére et al01® par le fait que leurs formes sont
principalement rectilignes et de taille plus grangde dans les autres écritures. C'est peut étre la
raison pour laquelle les lettres en majuscule sgéhéralement utilisées d’abord dans
I'apprentissage du nom et de I'écriture des let({@ermier, 2006; Ecalle, 2004; Worden et
Boettcher, 1990, cité par Bouchiére et al., 2010).
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Tableau 23:Ecriture des lettres sous dictée (les lettres stassées de la plus facile a la plus difficile ariée)

Pourcentage
Lettres Total de réponses
correctes
A.MAJ 58 71%
C.MAJ 50
B.MAJ 48
Y.MAJ 30
G.MAJ 27
R.CUR 15 10.16 %
S.CUR 15
F.CUR 8
V.CUR 6
W.CUR 5
H.CUR 4
G.CUR 3
Y.CUR 3
K.CUR 1
Z.CUR 1

3.2 La position de la lettre dans la suite alphabétique

Nous avons testé I'hypothése qui postule que lEnEnsont plus performants pour les
lettres situées dans la premiere moitié de la flpgkabétique (de la lettre A a la lettre M dans
notre étude) que pour celles de la seconde maiédd lettre N a la lettre Z). Cet effet pourrait
étre le résultat de I'attention accordée a |I'enseigent des premieres lettres. D'aprés nos résultats
cette hypothése n'est pas confirmée. Au contrirdeuxieme moitié des lettres est légerement
mieux dénommeée (61.46 %) que la premiere moiti€7¢Y. Ces résultats sont compatibles avec
ceux obtenus par Evans et al. (2006) et par Treietafessler (2003) qui n'observent aucune
relation entre la position des lettres et la cossaice de leur nom. De leur coté, Justice et al.
(2006) ont trouvé un avantage pour la premiereigndis lettres de I'alphabet : le pourcentage de
connaissance des lettres de la premiere moitidégsrement supérieur (29%) que celui de
connaissance de la deuxieme moitié (26%) chezritaes de 4 ans. Quel que soit le sens des

différences observées, ces différences sont tiigle$a
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4. Conclusion

Les analyses présentées avaient comme objectif mdapp lincidence des
caractéristiques des lettres sur leur connaisspacdes enfants. Ces analyses ont établi que les
voyelles sont mieux connues que les consonned 8 B56.des voyelles et 55.81 % des consonnes
sont correctement dénommeées par les enfants. 8dsaté confirment ceux des études antérieures
dans le contexte francophone (Biot-Chevrier, 2@armier, 2006; Ecalle, 2004; Bouchiére et al.,
2010). Le son des voyelles est aussi plus faddestifier, puisque les scores les plus élevées son
pour les sonso] et [a] dans la tache d’association son-lettrenflant doit trouver la lettre

correspondant a un son parmi un ensemble de lettres

Le nom des consonnes de structure VC est mieuxuc@l14 %) que celui des autres
consonnes (53.47 %) et des consonnes de type C91%). Les études de Bouchiére et al.
(2010); Cormier (2006) et Share (2004) ont démonimérésultat proche de ce résultat. Les
résultats des études qui ont montré que le sonettess de type CV est plus facile a apprendre
que celui des consonnes VC puisque le son est laut d& leur nom d'aprés quelques études
(Ecalle, 2004 ; Evans et al., 2006; McBride-Chabg99; Treiman et al., 1998) ne sont pas
confirmés. En effet, le son des lettres (M, N) gont de type VC s’est avéré plus facile a
identifier que le son des lettres (P, B) qui santygpe CV. Ce résultat pourrait étre expliqué par |
fait que la ressemblance entre le nom des lettetsBPrendent l'identification de leur son diffeeil
méme s'il est au début de leur nom et plus acces$lel méme, les scores pour les sons des lettres
J et V qui sont plus élevés que ceux des lettret M sont peut étre dus a la différence entre les
deux sonsd] et [v] et non pas a leur structure CV (généraleinfacilitante). Le point le plus
important a relever est que l'impact de la ressendg graphique et phonologique semble plus

décisif que celui de la structure phonologique dariacilité d'apprentissage des consonnes.

Le type d'écriture joue également un réle importdabhs la connaissance des lettres:
d'aprés nos résultats, les lettres en majuscutgdinerie sont mieux dénommeées (75.96 % des
lettres en majuscule sont correctement dénommeées)egulettres en minuscules d'imprimerie
(60.58 %) et en cursive (42.88 %) qui sont les plitfciles a dénommer. En écriture sous dictée,
les enfants ont aussi des scores plus élevés mauletires en majuscules avec 71% des lettres
majuscules correctement écrites contre seulemeh? 20.des lettres écrites en cursive. Les lettres
en majuscule ont des formes plus grandes et pleitfitignes ce qui faciliterait leur identification
et leur écriture. Au contraire, la ressemblanceplggue entre les lettres en minuscules
d'imprimerie compliquerait la distinction entreesll L'écriture des lettres en minuscule cursive est

la tAche la plus compliquée pour les enfants de @&&vhe a la fin de I'année scolaire.
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Nous n'avons trouvé aucune relation entre la posde la lettre dans la suite alphabétique
et la connaissance de son nom : le pourcentagedesses correctes de dénomination de chaque
moitié des lettres est presque le méme pour les gewpes de lettres (59.7 % pour la premiere
moitié et 61.46 % pour la deuxieme moitié). Ceaultds rejoint celui des travaux antérieurs sur le

sujet qui ont montré un avantage trés faible dqeéaiére partie des lettres de I'alphabet.

Les résultats rapportés dans ce chapitre confiuneecg sont les caractéristiques des lettres
qui ont une incidence sur leur connaissance pgelages enfants et non pas leur position dans la
suite alphabétique. Ce point est important a la jpaiur I'évaluation des connaissances et pour le

choix des exercices a proposer aux enfants eneliagprentissage des lettres.
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Partie 4: Pratiques d'enseignement des lettres enréde

Section de Maternelle

» Chapitre 7: Inventaire des activités proposées aux enfantedale maternelle en vue de

I'apprentissage des lettres

» Chapitre 8: Opinions et pratiques enseignantes déclaréesvesteent a I'apprentissage

des lettres de I'alphabet a I'école maternelle. Binguéte auprés d’enseignantes de GSM
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Chapitre 7. Inventaire des activités proposées aux

enfants de I'école maternelle en vue de I'apprensage
des lettres

Résumé

Dans la perspective de cerner les activités pragmaax enfants en vue de I'apprentissage desslektr I'alphabet et
en proposer une typologie, trois corpus ont étdyaés: I'observation d'une legcon consacrée a désités de
lecture-écriture en grande section de maternédlesontenu d'un classeur appartenant & un enfades gux présents
dans les classes.

1. Vers une objectivation des conditions de lI'apprensisage des lettres

Le modele éco-systéemique proposé par Bronfenbreni®79) suppose que le
développement de I'enfant n'est pas seulement ndéupar ses capacités individuelles mais aussi
par I'environnement dans lequel il grandit commdalaille et I'eécole. Le microsysteme, dans la
théorie de Bronfenbrenner, peut correspondre aralle ou a toute micro-structure au sein de
laquelle I'enfant est inséré (la classe, par exenfBronfenbrenner, 1993, cité par Lécyyer
2004).Dans cette perspective, nous suggerons que leapperhent des capacités linguistiques
comme celles de la connaissance des lettres n@dig@s seulement des capacités cognitives de

I'enfant mais aussi des conditions sociales deseapgsages.

Que sait-on des conditions éducatives de l'apmsade des lettres? L'analyse de la
littérature sur le sujet révele qu'il y a peu deaux rendant compte des conditions pédagogiques
de I'enseignement-apprentissage des lettres. tuele® sont surtout focalisées sur la qualité de la
classe et peu sur les activités et sur les inferectenseignant-enfant. Ce n’est que dans une
période récente que les études se sont centréegsaspects. Nous évoquerons brievement ces
études afin de justifier la démarche de recheromgl@/ée pour cerner les déterminants éducatifs

de I'apprentissage des lettres.

La qualité de I'enseignement prédit la réussite damérée dans I'écrit chez les enfants
d'aprés Howes, Burchinal, Pianta, Bryant, Earlyiff@t, et al. (2008) qui ont trouvé que la
qualité des interventions des adulteebackstimulations langagieres) avait une incidencdesur
développement du langage et de la litéracie chezhéants. Un lien a pu étre établi entre les

activités d’apprentissage proposées aux enfanls @ééveloppement de leur maitrise de I'écrit.
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L’étude de Mashburn, Pianta, Hamre, Downer, BanhdBryant et al, (2008), menée aupres
d’enfants ameéricains de 4 ans, visant a déternhésgorédicteurs des compétences académiques et
linguistiques a démontré qu’a cote des caraciguistdes enfants et des familles, les programmes

d’enseignement ainsi que la qualité des interaceémsgignant-enfant jouaient un role.

Les interventions qui aident les enfants dans peéparation a I'écoles¢hool readinegs
ont fait I'objet de recherches récentes. Par exeniptude de Howes et al., (2008) réalisée aupres
d’enfants américains ages de 4 ans a montré quatkrsentions sensibles et réactives qui se
focalisent sur le développement des compétenceBedfant le préparent a entrer a I'école
(readinesy La qualité des interactions adulte-enfant a ljdgscolaire est liée au développement
de compétences sociales, cognitives et linguissicgedon Downer, Lopez, Grimm, Hamagami,
Pianta et Howes (2012). Les enfants dans les datsdaute qualité ont des enseignants qui les
engagent dans des interactions qui encouragentortamanication et le raisonnement; les
enseignants sont sensibles et attentifs dans tsacdtions (Howes et al., 2008). Dans ces classes,
les enseignants construisent une atmosphere dectestpd’enthousiasme pour apprendre et gérent
le temps pour offrir plus d’opportunités d’apprestige, ils donnent davantage feedback
verbaux Les capacités linguistiques orales et écrites adanes insérés dans ces classes sont
meilleures (Howes et al., 2008). L'effet classe @sts important et plus clair dans le cas des
enfants a risque comme ceux issus de familles aivaau de revenu qui bénéficient le plus de
classes de haute qualité (Downer, Rimm- Kaufmani&ntd, 2007; Gazelle, 2006; Hamre &
Pianta, 2005).

Connor, Morrison et Slominski (2006, cité par Dowme al., 2007) ont démontré une
meilleure qualité de I'enseignement des lettred'alighabet dans les petits groupes et dans le
travail individuel que dans les grands groupes. ésiseignement qui demande aux enfants

d’analyser les informations semble étre en liercdemgagement de I'enfant dans la classe.

Selon Connor et al. (2006), il y a une relatiorrete temps accordé aux activités centrées
sur le code dode-focused activitigset I'acquisition du systéme alphabétique pardefants de
I'age préscolaire. Le temps consacré a la lectarévdes axée sur la construction de significations
aurait une incidence sur le développement du vdaabuD’apres ces auteurs, la connaissance du
systeme alphabétique serait conditionnée par lpgtas proposées et gérées par les enseignants,
alors que l'acquisition du vocabulaire pourraitfage a I'occasion d’activités autonomes des

enfants (les jeux notamment).

L’'importance du role des enseignants dans les appsages ont conduit les chercheurs a

se centrer davantage sur les interactions ensdignéamnt au sein des classes (Brophy, 1986). Les
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études qui ont examiné la qualité des activitéscguicernent la litéracie et le langage dans les
classes enfantines présentent des résultats tréables, y compris ce qui concerne les
caractéristiques des échanges enseignant-enfaatdG€Clements, Reynolds & Niles, 2004; La
Paro, Pianta & Stuhlman, 2004; McGill-Franzen, loadf & Adams, 2002). Cette variabilité
résulterait, d'apres Meisels (2006), de I'absencenusure commune pour caractériser les
compétences des enseignants et des professiomnalpetite enfance.

L'étude de Justice, Mashburn, Hamre & Pianta (2008)émontré que la qualité de
I'enseignement de la lecture et de la litéraciesddes classes enfantines est généralement trés
faible (135 classes ont été observées). A l'apmuice jugement, les auteurs relévent que peu
d'enseignants ont proposé un enseignement du largagapplique des stratégies dont il a été
demontré qu’elles facilitent le développement dogkge (par exemple: poser des questions
ouvertes, répéter les énoncés des enfants en flasnuant, "modelage” du vocabulaire). Ils
mentionnent que peu d'enseignants ont proposé gaigeement explicite, systématique et

déterminé de la litéracie.

De ce rapide bilan des travaux, il ressort qu'onnadt mal les conditions éducatives de
I'apprentissage des lettres par les enfants. D'pakt, la plupart des études que nous avons
trouvées ont été effectuées dans des contextegradaltnon francophones. D’autre part, les
activités effectives proposées aux enfants sontdggaillées. Le contexte le plus étudié est celui
de la lecture partagée. Cependant les auteurs onaetit rarement les activités cognitives
sollicitées chez les enfants. Or comme I'ont moh#&éroix, Gaux et Weil-Barais (2007) qui ont
étudié les interactions entre des assistantes medles (AM) et des enfants &gés de 2 a 3 ans, ily
a une tres grande diversité de manieres de seflités enfants et de réguler leurs activités.
Certaines AM font beaucoup d’interventions pouirettl’attention des enfants sur les unités
sonores qui composent les mots et d’autres pasouhy privilégiant la lecture expressive au
détriment d’activités métalinguistiques (identifid@s mots, des phonémes, des lettres, des signes
de ponctuation, ...). De maniére générale, dans tiedes, les descripteurs des taches et des
interventions de l'adulte sont trés généraux (pan®le: questions ouvertegrsusquestions
fermées) et permettent difficilement d’inférer Eggprentissages spécifiques que peuvent faire les
enfants. C’est pourquoi plusieurs auteurs précanisutiliser des grilles d'analyse des
interventions spécifiques aux connaissances quil'smjeu des transactions langagieres (Lacroix,
Pulido & Weil-Barais, 2007; Weil-Barais, Bernardh®& Lacroix, 2008).

Face au manque de données permettant de docuntemteonditions éducatives de la

connaissance des lettres, nous avons décidé dedmmcdans un premier temps, a des
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observations approfondies. L'enjeu de ces obsemnstest de constituer un répertoire systématisé
envisageons utiliser ce répertoire pour interrdgerenseignants sur leur pratique (ce travail est
présenté dans le chapitre 8). En effet, dans lappetive d’études visant a établir des relations
entre pratiques éducatives et connaissance desslgitr les enfants, il est indispensable de
disposer d’un outil qui permette de connaitre legtigues de maniére plus rapide et moins

colteuse que les observations directes.

Trois corpus ont été constitués et analysés :egenlen GSM dédiée a I'apprentissage des
lettres, les activités consignées dans le clasgeuar enfant, le relevé des jeux présents dans les
classes en rapport avec l'apprentissage des lefeedacon a disposer de corpus riches, nous
avons choisi d’observer une maitresse expéerimegre@dant une lecon. Pour la méme raison, nous
avons sélectionné le classeur d’'un « bon » éleskii(d’'une fille sélectionnée par une maitresse
de GSM) ou sont réunies les activités de I'annéecl@sseur nous a été remis en fin d’année pour

étre photocopié.

Dans la suite de ce chapitre, sont présentés siceagent les trois corpus - pratiques de
classe, activités consignées dans un classeuwvd,§ux présents dans les classes des écoles ou
nous avons rencontré les enfants (ayant partiaigéétudes présentées en seconde partie) — ainsi

gue les analyses que nous en avons faites.

2. Observation d’une lecon en GSM

Nous avons effectué une observation d'une séancéedalere-écriture qui concerne
I'enseignement des lettres de l'alphabet en GSMs D& suite du texte, le terme " lecon" est
employé pour lever toute ambiguité avec les teratiisés en analyse conversationnelle a laquelle
nous empruntons pour l'analyse. La lecon a duréremv7 minutes. Elle a été enregistrée au
mois de juin 2009 (la fin de I'année scolaire eamEe Métropolitaine) avec un enregistreur audio.
Cette lecon s'est déroulée dans une école maemdilique située a Angers. La transcription des
échanges entre I'enseignante et les enfants agtplétée par les notes que nous avons prises en
cours d'observation (cf. annexe 7). L'enseignarperamentée a plus de 20 ans d’exercice du
métier et elle a enseigné a différents niveauxasias. Elle est volontaire pour participer a I'éud
et informée de son objectif formulé en ces term&sous cherchons a savoir plus sur
I'enseignement des lettres de l'alphabet a I'éoalernelle; nous voulons savoir quelles sont les

activités proposées aux enfants en GSM au coursetienseignement ; pour répondre a nos
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préoccupations, nous souhaitons observer une lemosacrée a lI'enseignement de I'écrit”. C’est

I'enseignante qui a fixé le jour ou nous pouvionscgder a I'observation.

by

De facon a contextualiser les activités que noumsnidentifiées, nous présentons en
premier lieu une chronologie de la lecon ainsi tggeformes pédagogiques employées (travail
individuel/collectif ; régulation des activités)nEecond lieu, nous proposons une systématisation
des taches proposeées.

2.1 Chronologie de la legon

La lecon peut étre découpée en trois grandes séemidrlles sont récapitulées dans le
tableau 24) : travail sur le son [a] (un extragahianges enseignant-enfant se trouve dans I'encadré
1), lecture de phrases (cf. encadré 2), travail'alphabet (cf. encadré 3). La séquence consacrée
au travail sur le son [a] est constituée de plusi€échanges entre I'enseignante (M) et des enfants
identifiés soit par la lettre (E) ou par le préndm I'enfant quand il a pu étre idenditifié. Les
échanges sont séparés par une ligne en poinflEsexemple, I'échange entre I'enseignante et
Alexandra présentée dans I'encadré (1) est coéstita deux activités : donner d'abord un mot qui
contient le son [a] et trouver ensuite la placesdn dans ce mot. Des échanges avec un autre
enfant (Aurelien) commencent aprés la ligne entgldéis. La transcription intégrale de la legcon se
trouve dans l'annexe 7 et utilise les mémes comwestde retranscription : utilisation de lignes
pointillées pour séparer les échanges et des ligmamues pour séparer les séquences.

Tableau 24:Découpage chronologique de la lecon du point de das activités conduites au cours des échanges
enseignante-éléve

Objet de la séquence Durée Interventions
de 14219
Le son [a] 12.39 minutes
de 220 &4 333
Lecture de phrases 17.03 minutes
Lecture-écriture de 17.59 minutes de 334 a 491
lettres
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Encadré 1:Exemples d'échanges enseignant-enfant dans la ségee' le son A"

Le son A (12.39 minutes)
Chercher un mot qui contient un son (A) et Trouver la place d'un son (A) dans un mot
1. M : le prénom... Alexandra tu 'entends ou
2. Au début ‘a lex an dra’ (fa maitresse tape quatre fois)
3 Alexandra: au début et & la fin
4 M : au début et & 1a fin trés bien ... Aurelien ?

Chercher un mot qui contient un son (A) et Trouver la place d'un son (A) dans un mot
5. Aurelien : lave
6. M : lave Alors tu I'entends ot
7 E :audébut
8.

M :trés bien

Identification d’un son (A)
9. M : Camuille ?
10 Camille :...
11, M Aller la tortue, elle en a mangé 7
12. Camille : la salade

Dénombrer les occurrences d'un son (4)
13 M :salade. . est ce que tu entends &
14. Camille : oui
15. M : combien de fois
16. Camille : ...

Encadré 2: Exemples d'échanges enseignant-enfant dans la sfupe " la lecture des phrases"

Annonce d'une activite relative a la lecture

246, M : Ce matin les grands,, Nous allons travailler sur 'alphabet. .. les petits vont
travailler avec Justine,, Ils vont préparer des paquets cadeaux pour les fétes des papas
...MNous...nous allons travailler sur 1'alphabet. .avant |’ aimerais qu'on fasse un petit
peu de lecture ensemble . vous vous asseyez la les grands pour regarder mes
panneaux. ..

247 M: pour lire il faut bien se concentrer... avant de lever les doits on regarde
bien et on réfléchit bien. ..

Lecture d'une phrase
248. M :alors Mathis

249, Mathis : “"il est mi di”’
250, M :trésbien...
[ ]

Identification d’une lettre
251, M :Shams 7
252, Shams:un ...
253 M :c’est quelle lettre ¢a
254, Shams:n

Identification d'un son
255. M :onlentend navec un
256, M:“unami”
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Encadré 3: Exemples d'échanges enseignant-enfant dans la sége€' lecture-écriture de lettres”

Identification des lettres minuscules d'imprimerie

351 M : et en dessous... s1 ce sont pas des majuscules ca s appelle des. ..

352, E ... . script

353 M des...

354. E ....enattaché

355. MM non ....des minuscules ...

356. ; Minuscules

357. : alors on écoute... Arrétez de toucher wotre fewille. . wous regardez la
mienne.. majuscules des livres et celles c1 des. ..

358. E & 'attaché

358, MM :non

260. E : minuscules

361, M : minuscules... c’est ce qu’on appelle minuscules en script et on les trouve
aussi dans les livres. ..

Identification des lettres minuscules cursive

362. M : la en dessous
363. E : en attaché
364. M : en attaché... ce sont des ...
365. E : majuscules
366. M : des majuscules ca 77... .non ce sont les... si ce sont pas de majuscules ce
sont des. ..
attaché ...

Différenciation entre les (mmajuscules, minuscules) et (d'imprimerie, cursives)
M alors il ya rleux choses.. 11 y a ma]uscules mmust:ules, scnpt et

Le temps consacré a la lecon est réparti de mamigsez équilibrée entre les trois
séquences qui la composent.

L'enseignante commence la legcon par le travaillswon [a] dans lequel I'enfant doit
chercher un mot qui contient le son (A) et diréesson est au début, au milieu ou a la fin de ce
mot. L'enseignante donne t@edbackpositif si I'enfant trouve la bonne réponse (ciexe 7,
intervention (INT) de 1 & 8) et donne des indisiefenfant ne trouve pas un mot qui contient le
son [a] : ‘Aller... la tortue...elle en a mangé"” Les enfants ils en boivent pas le matin mais les
papas et les mamans ils en boivent c’est"diiQuand la voiture est en panne ou est ce qu'il
'emmeéne papa "un animal ...il boit du lait'(cf. annexe 7, INT: 11; 34; 49). L'enseignantatav
parfois les enfants a chercher des mots pour &des camarades qui ne trouvent pas des mots:
"qu’est ce qui peut l'aidertf. annexe 7, INT: 200). Dans le cas ou I'enfantrddune mauvaise
réponse I'enseignante le corrige (cf. annexe T; B07-219).
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La deuxieme partie de la lecon est consacrée aclare de phrases (la figure 7 dans
l'annexe 7 présente les phrases a lire). L'actidé#électure est annoncée par l'enseignante:
"j'aimerais qu’on fasse un petit peu de lecture emtsle...vous vous asseyez la les grands pour

regarder mes panneaux..." pour lire il faut bien se concentrer... avant de leles doigts on
regarde bien et on réfléchit biefcf. annexe 7, INT: 246; 247)

Pendant l'activité de lecture, I'enseignante demandeenfants d'identifier les lettres dans
les mots : €’est quelle lettre ¢aet aussi elle mentionne des sonsn 'I'entend n avec Uu(cf.
annexe 7, INT: 253; 255).

La troisieme et derniere partie de la lecon estsaorée a la réalisation de
I'exercice « connaitre l'alphabet » (cf. annexéekercice se trouve dans la figure 8) qui contient
des activités de reconnaissance (trouver une :ditf€: 466-479, annexe 7), d’identification
(dénommer les lettres: INT: 387-450), de lecturd'étriture des lettres (cf. annexe 7, INT: 462).
L'enseignante commence cette activité par mentroqo&#l y a différentes facons d'écrire les
lettres ; elle explique ensuite les quatre écrgudes lettres (majuscules et minuscules

d'imprimerie, majuscules et minuscules cursivek)aftnexe 7, INT: 338).

Apres l'identification des quatre écritures detrdst les enfants doivent lire les lettres de
I'alphabet pour faire ensuite une activité d'éceitdes lettres manquantes dans une série des lettres
présentées dans l'ordre alphabétique. Cette tadge que I'enfant connaisse l'ordre des lettres
dans la suite alphabétique; il peut toutefois faippel a la série complete des lettres dont il

dispose sur la feuille de réponse pour trouveetiad manquante.

Dans la tache suivante de reconnaissance de Jettiague petit groupe d'enfants doit
chercher une lettre énoncée par l'enseignanten(eha 7, INT: 472-479).

Pour terminer, les enfants sont invités a reliarlddres en respectant I'ordre de l'alphabet.

2.2 Les formes pédagogiques

Les formes pédagogiques employées par l'enseignabtervées alternent travalil
individuel et travail en petits groupes. Elle esiemtive a donner defeedbackaux enfants.
Comme nous l'avons évoqué dans la section 1 dehapitee, ces pratiques sont favorables a
I'apprentissage. Les formes pédagogiques etgldation employées par I'enseignante observée

sont synthétisées dans le Tableau 25.
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Tableau 25: Formes pédagogiques et régulation destwités par I'enseignante

Modalités du travail

Travall individuel Demander aux enfants chacun a son tour de fagt\ig " le son a"
- L'enseignante a pu réaliser un travail individtelite en contrdlant les autres enfants

- les enfants restent attentifs méme s'ils ne sastgmgagés dans la discussion avec I'enseignaritestiien

discussion avec un autre enfant.

Travail en petits groupes. Demander a chaque petit groupe de trouver une IgN : 472).
- L'enseignante peut gérer les petits groupes nigexies grands groupes.

L’ambiance de jeu et de compétition pour trouvdetae encourage les enfants a faire I'activité.

Feedback Donner desfeedbacka chaque enfantQui Trés bien(263...) ; Non (282...) ; Correction (355)] avant d

[

commencer la conversation avec d’autre enfant.

2.3 Les activités proposées

Les activités proposées et le temps qui y est co@sont présentés dans le Tableau 26. Si
les activités se répétent, leur occurrence estquigi entre parenthéses. Sont soulignés les

échanges qui ne portent pas directement sur I'olgjéa séquence.

Les activités proposées aux enfants au cours tkzdém observée sont diverses et assez

spécifiques des enjeux de connaissance de chaesrieoé séquences qui composent la legon.
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Tableau 26:Les activités proposés pendant la legon (entre p#réses le nombre d'échanges)

Objet de la séquence

Objet des échanges (nombréahanges)

Le son [a]

Chercher un mot qui contient u
son (A) (14)

Trouver la place d'un son (A)
dans un mot (14)

Segmentation syllabique
(Taping (9)

Dénombrer les occurrences d'u
son (A) (8)

Identification d'un son (A) (6)

Lecture de phrases

Repérage du temps

Comptage des enfants

Annonce d'une activité relative
la lecture

lecture d'une phrase (8)
Identification d'une lettre (3)
Identification d'un son (1)

Lecture d'un mot outil (article o
pronom) (4)

Lecture d'un nom a l'intérieur
d'un segment (10)

lecture des phrases (8)

Lecture/ écriture de lettres

Identifier un chiffre

Identifiier des lettres majuscule
d'imprimerie

Identifier des lettres minusculeg
d'imprimerie

Identifier des lettres minusculeg
cursives

Différencier les lettres
majuscules, minuscules et
d'imprimerie, et cursives

Identifier des lettres majusculeg
cursives

Dénommer des lettres

Lire des lettres majuscules
d'imprimerie

Lire des lettres majuscules et
minuscules d'imprimerie

Trouver une lettre dans la sérieg|
de l'alphabet (un jeu par groupe

Ecrire des lettres manquantes

Ecrire de toutes les lettres de
I'alphabet en changeant de
couleur

Lier les lettres de l'alphabet darj
I'ordre alphabétique

Ecrire le prénom en écriture de

b

7]

choix
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3. Analyse d'un classeur d'éleve
Les exercices réalisés par les éleves sont réuams dn classeur. Le classeur que nous
avons analysé est celui d’'une bonne éléve chosieme enseignante du fait de sa complétude par
rapport aux exercices liés a I'entrée dans I'édes exercices du classeur sont présentés dans
I'annexe 8). Dans ce classeur, nous avons sélaétiéh exercices en lien avec I'apprentissage des
lettres. Nous les caractérisons du point de vueadtgités et des connaissances qu'ils requiérent.
lIs sont listés dans le Tableau 27.
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Tableau 27:Les exercices effectués au cours de I'année scelaielevées dans le classeur d’'un enfant de GSM

Activités Connaissance s
1. Repasser une lettre dans un mot (suivre le trace) Lettres
2. Ecrire des lettres depuis un modéle Lettres
3. Ecrire d'une lettre dans les trois écritures Lettre
4.  Ecrire une lettre et un mot qui contient cetterdett7 exercices) Lettres & mots
5. Ecrire son prénom en majuscule et en cursive Moénpm)
6. Ecrire des jours de la semaine depuis un modéle s [jmirs de la
Ecriture semaine)
7.  Ecrire des articles masculins et féminins Motsckes)
8.  Copier un mot depuis un modeéle Mots
9. Ecrire des mots depuis un modéle Mots
10. Compléter les mots croisés depuis un modéle paineéme phrasq Mots et phrase
(écriture)
11. Copier des formes (7)
12. Classer les prénoms en fonction de leurs initigésslettres) Lettres
13. Grouper les mots qui commencent par la méme lettre Lettres
14. Identifier une lettre (donnée en modéle) danswiets (5) Lettres
15. Identifier une lettre dans un text Lettres
16. Identifier les lettres d’alphabet dans un enserdbléettres et de nop Lettres
lettres (2)
17. Sélectionner les lettres de prénom et les collar gorire le prénom Lettres et mot
(prénom)
18. lIdentifier son prénom écrit en majuscule Mots I(joré)
19. Identifier son prénom dans une liste de prénonisséam cursive Mots (prénom)
20. Reconnaitre les articles masculins et fémininst(le) Mots (articles)
Identification des lettres/ 21. Identifier des mots écrits en majuscules identigques modéle parmj Mots
mots/ phrase des mots ressemblants (3)
22. Identifier des mots identiques a un modele darnexte Mots
23. Identifier un mot écrit dans les trois écrituresrnpades mots| Mots
ressemblants (2)
24. Relier des phrases écrites en différentes écritures Mots
25. Associer des mots a leur " silhouette " Mots
26. Identifier mot (dans un ensemble de mots) qui epoad a| Mots
l'illustration (5)
27. Reconnaltre un titre de livre Phrase
28. Reconstituer un titre en remettant les mots eneordr Phrase
29. Trouver un titre Phrase
30. Trouver une phrase dans un texte Phrase
31. Regrouper les mots qui riment Rimes
Identification des sons 32. Différencier deux sons (on ou in) Rimes
33. Identifier un son (entourer le mot qui contientaam) (2) Phonémes
34. Regrouper des mots qui commencent par le méme&2pn Attague
35. Assaocier dessin et mot correspondant Mots
Lecture
36. Chanter une chanson a partir d’un texte écrit $twa
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Il apparait que les exercices d’écriture et d’idfemattion des lettres sont plus nombreux
gue le travail sur les sons. Le fait que le trasar les sons doit étre réalisé oralement pourrait
expliquer qu'’il s’avére peu présent dans les a@ésviNous avons, dans un premier temps, classé
ces activités en trois catégories : les activitéprdeuction écrite, les activités d’identification d
lettres, de mots et de phrases) et celles qui coeotle travail sur les sons (les exemples de ces
catégories se trouvent dans I'annexe 11).

3.1 Les activités de production écrite

Les exercices commencent par les tdches les momplexes (repasser, copier et écrire
des lettres) puis apparaissent des taches plisildgfcomme I'écriture des mots. Les exercices de
graphisme sont employés pour préparer I'enfantigeéaes lettres, par exemple un exercice qui
entraine a produire des tracés en forme de ponit dmseignement de I'écriture des lettres
comme le (m) et le (n). Neuf types d'exercicespdeduction écrite ont pu étre identifiés:
Repasser une lettre, Ecrire une lettre d’apres odefe, Ecrire une lettre dans les trois écritures,
Ecrire les jours de la semaine (mots), Ecrire detsran lettre cursive, Ecrire une lettre et un mot
qui la contient, Ecrire le prénom, Compléter I'alpbf Copier plusieurs fois une forme graphique

(des exemples de quelques exercices sont préskamseda Figure 9).

|-Repasser unk lefire

2-Eeritury d'une letire dopuds un modéke

Figure 9: Exemples d'exercices de production écrite
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3.2 Les activités d’identification

Elles concernent des lettres et des mots ainsiegugois écritures des lettres.

Parmi les exercices proposés aux enfants au ceuiarthée scolaire nous avons distingué
six types d'exercices d’'identification: Classerpednoms en fonction de leurs initiales, Trouver le
prénom écrit en cursive, Retrouver un mot écritsdeas trois écritures, ldentifier un mot qui
ressemble a un modéle, Trouver une lettre dansainDifférencier des lettres de non lettres (des
exemples de ces exercices se trouvent dans la eFi§yr

2-Trowver leprénom éerit en cursive 3.Eetrotwrer un mot écrit dans les trods écritures

1. Classer Tes prrénotive en fonetion de loirs initiales

Figure 10:Exemples d'exercices d'identification

3.3 Le travail sur les sons

Quatre types d'exercices sur les sons sont propasésnfants: Identifier un son dans des

mots, Regrouper les mots qui commencent par le mg&ne Regrouper les mots qui riment,
Différencier deux sons (cf. figure 11).
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L:Identifier un son 2-Regrovper les mots g ui commencent par le méme son

Figure 11: Exemples d'exercices sur les sons

4. Les jeux présents dans les classes de GSM
D'aprés I'enquéte conduite aupres d’enseignant$G8&1 (enquéte présentée dans le
chapitre 8), les enseignants décident quels senjelex devant étre disponibles dans la classe.
Dans plusieurs écoles nous avons pu vérifier |sgmée de jeux concernant les lettres de
I'alphabet. Ceci nous a donné l'idée d’en fairerelevé systématique (les exemples des jeux sont
présentés dans l'annexe 9). Les enseignants dsesleontactés nous ont permis de consulter tous
les jeux disponibles dans leur classe. Ces jeux g&méralement placés sur des étagéres dans la

classe accessibles aux enfants

Huit jeux ont pu étre identifiés. Nous en décrivdasmatériel dans I'ordre ou ils sont
présentés dans le tableau 28:

1. une boite contenant des objets colorés en fornhetties (majuscules, minuscules),

2. un tableau présentant les lettres a, b et c, damefrgéométriques, des dessins
figuratifs (le tout de différentes couleurs) et loh de pieces du type Lego qui
s’emboitent et avec lesquelles il est possibleatestcuire des formes représentant les
éléments dessinés (dans le tableau 28, il est rdesar I'expression «jeu
d’assemblage » ;
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3. de la pate a modeler et des emporte-piéces en feniettres ;
4. un sac de blocs sur lesquels sont écrites desdettr

5. une boite de blocs ou sont écrites des lettregsmiavec un support permettant de poser

des suites de lettres pour écrire des mots, pangee

6. une boite du méme type mais avec un support coamgoplusieurs barres, ce qui

permet d’écrire des phrases ;

7. un mémo qui comprend des cartes contenant dessletrdes cartes ou sont dessinées
des objets familiers assortis de leur nom (la peesliettre est de couleur différente des
autres lettres - rouge, le jeu consistant a assobaxjue lettre avec I'objet dont le nom

commence par la lettre (par exemple, C avec lerdesée mot " camion”) ;

8. des tableaux a compléter en utilisant des petiéees ou sont écrites une ou deux

lettres colorées ou des formes géométriques.

Dans I'ensemble des jeux, quatre ne définissedenigles de jeu ni de modeéles a suivre
(jeux 1, 4, 5, 6). Trois jeux incitent les enfaatfaire des mots avec les lettres a poser sur des
supports fournis (jeux 5 et 6). Deux jeux impliquefidentifier des formes (lettres et formes
géomeétriques) (jeux 7, 8). Trois jeux favorisent emtrainement haptique en permettant aux

enfants de manipuler les lettres (les toucherfalesquer avec de la pate a modeler) (jeux 1, 2, 3)
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Tableau 28:Les jeux des lettres présents dans les class€33M

Matériel

Activités possibles concernant les lettres

(Non définie)

Toucher et manipuler les lettres et suivre

forme des lettres avec la main.

Classer les lettres en fonction de leur

écriture.

Ordonner les lettres dans l'ordre
alphabétique.

Faire des mots.

Faire les lettres a, b, c.

Les jeux
1. Une boite de lettres
2. Unjeu d'assemblage
3. Pate a modeler et emporte
piéces en forme de lettres
4. Un sac de blocs de lettres

Fabriquer des lettres

(Non définie)
Percevoir les formes des lettres.
Composer des mots.

Ordonner les lettres dans l'ordre
alphabétique.
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(Non définie)
5. Une boite de lettres avec

support Assembler les lettres sur les plaques pou

former des mots

(Non définie)

6. Une boite de lettres avec Assembler des lettres pour écrire une sufte

support a plusieurs barres de mots (le support comprend plusieurs

lignes)

Relier chaque lettre avec le mot qui
7. Memo d'alphabet R
commence par la méme lettre

8. Un exercice d'identification
des lettres qui se Apparier des lettres

ressemblent

5. Proposition d’'une typologie des activités

Le tableau 29 récapitule les activités faites awrsae I'année scolaire du point de vue des
connaissances a construire. Les activités sonsémasen fonction de leur contribution a la
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connaissance des lettres, des mots et des phiasesctivités qui concernent les lettres sont
regroupées en quatre catégories: celle des astigiié la connaissance du nom, du son, de la
forme des lettres et sur la connaissance de la alghabétique.

Tableau 29:Typologie des activités réalisées au cours de l'émrscolaire de GSM (d’aprés le relevé d’un classeur
d’éléve) du point de vue des connaissances a COITgtr

Les connaissances Composantes de la connaissance s agdivités proposées

Nom des lettres . Dénommer des lettres

Ll Identifier les mots (entourer, colorier....) qui tennent un
son donné

Ll Trouver la place d'un son (A) dans un mot

Son des lettres P Q)

Ll Regrouper les mots qui commencent par le méme soa,
liste de mots étant donnée

. Regrouper les mots qui riment, une liste de maisté&onnée

. Identifier les lettres de I'alphabet dans un enderdb signes
comprenant des lettres et des non lettres
Forme des lettres

Les lettres *  Produire un tracé d’aprés un modeéle (pont, bouclg,
= Suivre le tracé de lettres écrites (en pointilly, @xemple)
. Ecrire une (des) lettre(s) d’aprés un modéle

. Ecrire une (des) lettre (s) selon un type (ou plusi) types
d’écriture

] Trouver une lettre dont le son est donné danssuite
alphabétique écrite (alphabet)

Ll Classer des mots (prénoms ou autres mots) en dordti leur
lettre initiale

Suite alphabétique . Ecrire des lettres manquantes dans la suite alphabé

. Lier les lettres de I'alphabet en suivant I'ordighabétique.

=  Associer des dessins avec les mots correspondiants (
sémantique)

Lecture de mots Ll Identifier (en les entourant ou en les coloria@3 chots

identiques (lien de similarité d’écriture)

] Identifier un mot écrit dans les trois écrituresnpiaune liste
de mots ressemblants

Ll Identifier un mot connu (par ex. le prénom) parmi u

Les mots ensemble de mots
Ecriture de mots = Sélectionner des lettres (parmi un ensemble dedgtét les
assembler (en les collant par ex.) pour écrirmahconnu
(par ex. le prénom de I'enfant)
. Ecrire un (des) mot(s) d’aprés un modéle
Types de mots . Identifier les articles masculins /féminins
. Ecrire des articles masculins /féminins
Lecture de phrases L] Identifier un segment de phrase qui correspond énoncé
connu (parmi un ensemble d’énoncés qui peuverdrdifide
I'énoncé cible selon des critéres différents)
Les phrases = Identifier une phrase donnée dans un texte
Ecriture de phrases . Ecrire le titre d'un livre a partir de mots désren désordre
(a coller)

= Compléter les lettres manguantes dans une phrase
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Par ailleurs, nous avons regroupé les activitéssaiu cours de l'année scolaire du point de
vue des exercices proposeés aux enfants. C’'estdmtt@re typologie que nous avons utilisée dans

I'enquéte menée aupres d’enseignants de GSM péésdauns le chapitre 8.

Tableau 30:Typologie des activités faites au cours de l'anrséelaire de GSM du point de vue des exercices
proposées aux enfants

Les exercices dans un classeur d'éléve Les souab\ités

Repasser une lettre,

Ecrire une lettre d'aprés un modele,
Ecrire une lettre dans les trois écritures,
Ecrire les jours de la semaine (mots),

Exercices de production écrite Ecrire des mots en lettre cursive,

Ecrire une lettre et un mot qui la contient,

Ecrire le prénom,
Compléter l'alphabet,

Copier des formes

Classer les prénoms en fonction de leprs
initiales,

Trouver le prénom écrit en cursive,

Exercices didentification lettre, mot Retrouver un mot écrit dans les trois écritures,
Identifier un mot qui ressemble & un modéle,

Trouver une lettre dans un mot,

Différencier les lettres de non lettres

Identifier un son,

Regrouper les mots qui commencent par le

Exercice d'identification des sons meme son,

Regrouper les mots qui riment,

Différencier deux sons

6. Conclusion

Notre objectif de départ était de nous éclairer’smvironnement dans lequel les lettres de
I'alphabet sont présentées en GSM. D’apres I'olsEmw que nous avons effectuée, les enfants de
GSM ne connaissent pas toutes les lettres de 8blgtha la fin de 'année qui se situe juste avant

I'entrée formelle dans I'écrit en Cours PréparatoiFaute d’avoir pu disposer d'un outil de
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caractérisation des environnements d’apprentissagels avons conduit des observations
approfondies sur des cas (observation d’'une pmtdgiclasse, analyse d’'un classeur d’'éleve et
des jeux de lettres présents dans un ensembleadgesl de GSM). Les cas étudiés ne sont pas
représentatifs des pratiques pédagogiques (exsreicenatériels utilisés) puisque, comme nous
'avons vu, la pratigue enseignante observée estpuaique experte tant du point de vue du
choix des exercices présentés aux enfants, deddetet du mode d’organisation des activités
(alternance de travail de groupe et de travailviddiel). Le classeur analysé est celui d’un bon
éleve. Ces cas nous informent donc sur les praigussibles et non pas sur les pratiques

effectives.

L’'analyse de la lecon observée a permis d’idemtifiee diversité d’activités proposées aux
enfants a un moment donné du cours de I'annéeiszdile a permis de construire une premiére
typologie qui explicite les enjeux de connaissades lettres. L'analyse des activités contenues
dans un classeur d'éleve en GSM nous a permisrderdes activités faites tout au long de I'année
scolaire concernant I'enseignement de I'écrit.eCatlyse a permis d’élargir la typologie initiale.
Par rapport aux connaissances a construire, houssaslassé ces activités en fonction de leur

contribution a la connaissance des lettres, des piates phrases.

L'analyse des jeux présents dans les classes de @SiMes a permis d’avoir une
connaissance plus élargie des activités potentielte sollicitées chez les enfants. Quelques jeux
présentent une caractéristique haptique qui séissitbés enfants a la forme des lettres. Ces jeux
sont intéressants car il a été montré que lesiaptreents haptique, visuel et auditif améliorent la
performance des enfants relativement a l'appreadessdes lettres (Bara, Gentaz, Colé, &
Sprenger-Charolles, 2004).

Nous nous sommes appuye sur la typologie quielessexercices en fonction des trois
grandes catégories d’activités que nous avonsndisties (les exercices de production écrite; les
exercices d'identification des lettres, mots etapbs; les exercices d'identification des sons) pour
concevoir un outil d'investigation auprés des egrs@nts poursuivant un objectif de description
extensive des pratiques enseignantes concernpptdiatissage des lettres (cf. chapitre 8).
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Chapitre 8. Opinions et pratiques enseignantes deokes
relativement a I'apprentissage des lettres de I'alpabet a

I’école maternelle. Une enquéte aupres d’enseignantle
GSM

Résumé

Une enquéte a été auprés de 22 enseignants deegsantion de maternelle sur leurs opinions aing lgurs
pratiques concernant I'enseignement des lettresr¢@mes utilisées et moment de les proposer auanes)f Les
résultats montrent que tous les enseignants trougee I'école maternelle est le bon moment de conwere
'apprentissage des lettres. La majorité des enseis trouve que les enfants de GSM sont prétspeeaghre les
lettres. Des divergences existent entre les enseigmuant a I'obligation de I'enseignement degphabet stipulé dans
le programme. Pour la majorité des enseignantsptmaissance des lettres prédit les compétencéseultes en
lecture. Concernant le réle des exercices dangréaqissage des lettres, il y a une valorisatiotad®otricitéet du
graphisme par rapport aux exercices de discrinunaduditive. On trouve également une grande vditi&ldiu temps
consacré a l'apprentissage de I'écrit. Dans I'ehbenes pratiques scolaires déclarées par lesggrasds sont peu
discriminantes. Les exercices de graphismes etritliée du prénom sont les tdches demandées par lésus
enseignants interrogés. Tous les enseignants détlégalement proposer des exercices sur les somgosant les
mots. Une minorité d’enseignants attendent quenéasnts apprennent la suite alphabétique.

1. Introduction

Nous avons vu dans le chapitre précédant qu’'aagdédimensions cognitives et psycho-
affectives qui jouent un réle dans les apprentssades conditions socio-éducatives dans
lesquelles s’effectuent les apprentissages soérdgat importantes (Bronfenbrenner, 1979). Ce
point de vue justifie I'émergence de travaux visanéndre compte des idées qu’ont les éducateurs
des "bonnes" pratiques ainsi que des pratiques-elfames, partant de I'idée que ces idées
(opinions, croyances) et ces pratiques ont uned@mce sur la maniére dont les enfants vont
s’approprier les savoirs et les savoir-faire (Beclet Fiskel, 2006). Quelques travaux ont pu
établir un lien entre les activités proposées emkitrise de connaissances par les enfants
(Diamond et al., 2008) et par ailleurs un lien erés opinions et croyances des enseignants et les
activités pédagogiques qu’ils valorisent (Brodeuale 2003; Bracken & Fiskel, 2006).

Peu d’études se sont intéressées a l'acquisitiohadeonnaissance des lettres et aux

pratigues enseignantes. Elles sont évoquées c-apré

Concernant les pratiques de classe, quelques &udggrent que les abécédaires peuvent
favoriser la connaissance de I'alphabet (Brabhanrrd¥ & Bowden, 2006; Greenewald & Kulig,

1995; Murray, Stahl, & Ivey, 1996; Brabham et #@0@&). La disposition physique des abécédaires
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(illustration simple, un seul mot imprimé, et uneamge lettre sur chaque page) permettrait
d’attirer I'attention des enfants vers I'écrit, sg@serve qu'’ils soient accompagnés par des adultes
qui signalent les noms, les formes et les songetiiess (Evans & Saint-Aubin, 2008). Diamond et
al. (2008) suggerent que les activités qui incllestlettres et encouragent les enfants a écrire, y
compris les activités qui encouragent I'écriture piénom, pourraient étre utiles pour la

compréhension du principe alphabétique par les feantants.

Une analyse des pratiques de cing enseignantéatdel'maternelle au Québec a été faite
par Charron, Montésions-Gelet et Morin (2008) paéerire la progression des pratiques déclarées
au long de l'année scolaire en orthographes apgesaécriture inventée). Cette étude a démontré
l'importance de la notion de progression dans iemtons d'écriture ainsi que la pertinence
d'accompagner les enseignants dans l'applicatianedhouvelle démarche didactique. Les
pratiques pédagogiques relatives a I'apprentisdag&lphabet ont été peu étudiées au niveau de
I'école maternelle. Par exemple, Brodeur et al.0O®0ont mené une étude par questionnaire
impliqguant 195 enseignants franco-québécois de rmmelte qui se sont exprimés sur leurs
croyances et leurs pratiques relatives aux habiletétaphonologiques et a la connaissance des
lettres. L'analyse des réponses écrites montrent4du@% des enseignants considerent que les
enfants d'age préscolaire sont préts a apprersliettees de I'alphabet ; 18,6% des enseignants ne
croient pas que les enfants soient capables de dairtels apprentissages. 47,5% des enseignants
sont favorables a une intervention par rapport@tamaissance des lettres car, comme le souligne
un enseignant,si un enfant connait les lettres et reconnait lesss son apprentissage de la
lecture en premiere année en sera facilitd8,1% des enseignants sont défavorables a
I'enseignement systématique des lettres. Pour ldiéndés enseignants (49,3%) I'enseignement
des lettres devrait étre fait a I'age préscolaiagsni ne doit pas étre une obligation. La majorité
des enseignants qui se sont exprimés a propos rdgsapimes d’enseignement des habiletés
métaphonologiques et des lettres sont contre fe)te 'enseignement de ces notions fasse partie
des programmes. Certains enseignants pensent '@ga@ préscolaire il faut permettre le
développement global de I'enfant et qu'il faut Iéaisser le temps de jouer ; il conviendrait de les
stimuler dans des domaines différents, puisqué 2es derniere chance avant la premiére année
du primaire. La grande majorité des enseignants\@ét les activités qu’ils réalisent insistent sur
le fait qu’il doit s’agir d'un éveil, et non d’'umseignement systématique des lettres. Une relation
entre les croyances et les pratiques se manifedéerstles propos de 11 enseignants (sur 195) qui
indiquent qu’ils considerent qu’il est bon que fam d'age préscolaire ait de bonnes

connaissances des lettres. Ces enseignants optadiegies déclarées en accord avec cette idée.
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La compréhension du principe alphabétique serflitencée par la fagon dont les enfants
explorent les lettres (Bara, Gentaz, & Colé, 200%8tude de Labat et al. (2010) a évalué l'effet
d’entrainements bimodaux sur la connaissance dtesslel’écriture et la lecture des pseudomots
auprés des enfants de trois et cinq ans. Les agsutidiquent que la connaissance des sons et
I'écriture des lettres chez les enfants de trois aost tendanciellement meilleures avec
I'entrainement H (auditif/ haptique) qu’'avec lesrastentrainements. L'ensemble des résultats
suggere que les informations tactilo-kinesthésigsess formats H (auditif/ haptique) et G
(graphomoteur) contribuent a la construction dgsésentations visuelle et phonologique des
lettres. L’approche multisensorielle (exploratiovisuelles, auditives et haptiques des lettres)
favoriserait I'acquisition du principe alphabétigik@bat et al., 2010). Dans la méme perspective,
Bryant et Bradley (1985) ont montré que I'explavatihaptique (H) facilitait I'élaboration des
connexions entre les représentations visuellesiditiges auprés des enfants faibles prélecteurs.
De méme, les résultats de I'étude de Gentaz e(2AD3) révélent une amélioration des
performances en décodage de pseudomots plus impmoetares I'entrainement HVAM (haptique-
visuel-auditif-métaphonologique) gu’'apres I'entradmeant VAM (visuel-auditif-
métaphonologique) chez des enfants tout-venantcé®are, aucune différence significative n’a
été mise en évidence entre les deux groupes ddasha de connaissance des lettres. Bara et ses
collegues (2007) ont trouvé toutefois une amélionadans la connaissance des lettres plus
importante avec l'entrainement HVAM qu'avec l'eimement VAM en grande section de
maternelle. Par ailleurs, les exercices d’écritnemuscrite a trois ans ne semblent pas contribuer a
améliorer les performances de reconnaissance ttessle c'est seulement vers cing ans que
I'écriture a la main peut favoriser la reconnaissattes lettres (Longcamp et al, 2005). Cette étude
a impliqué 76 enfants agés de 3 a 5 ans. Elle gpadmma performance de reconnaissance des
lettres chez deux groupes d'enfants : un groupetaya entrainement d'écriture des lettres a la
main et un autre groupe ayant pratiqué I'écrituterdinateur {yping). Les auteurs ont montré que

I'écriture & la main aide les enfants les plus ag@&gmoriser la forme des lettres.

Dans la continuité de ce type d’étude, notre proggisde mieux connaitre les pratiques
enseignantes visant a I'apprentissage de I'alphadeles enfants. D’une part, il nous importe de
connaitre les activités qu’ils proposent, les coraptes qu’ils valorisent (grapho-motrices,
phonologiques, visuelles, symboliques, ordina)est.d’autre part de cerner leurs idées quant aux
fonctions d’un tel apprentissage, notamment enuteagncerne I'apprentissage de la lecture. Un
autre objectif est de savoir comment les enseignaterpretent les indications contenues dans le

programme de I'école maternelle. Afin de répondreea objectifs, nous avons conduit une
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enquéte auprés d’enseignantes de GSM. Nous poésetans un premier temps I'outil que nous
avons congu pour conduire les entretiens et, darsecond temps, les résultats de cette enquéte.
Au vu des résultats, nous discuterons de la pextmele I'outil d'investigation congu pour cette

étude.

2. Enquéte sur les pratiques et opinions des enseigriande I'école

maternelle

Nous avons cong¢u un outil d’investigation spécéig{APLEMAT: Apprentissage des
lettres a I'école maternelle) interrogeant les mamnts au plus pres de leurs pratiques. Cet autil
été concu a partir d’'observation de pratiques dssel et d’'une recension des exercices proposes

aux enfants (cf. chapitre 7).

2.1 Entretien structuré (Présentation de I'outil d’'investigation)

APLEMAT (Apprentissage des lettres a I'école mathbepese présente sous la forme d’un
guestionnaire composé de deux parties (cf. ann@xeLa premiere partie (APLEMAT-OPI) (les
items de cette partie sont présentés dans la fig@)edemande aux enseignants leurs avis
sur quelques aspects comme: I'importance de I'aytigsage des lettres a I'école maternelle, le
réle de la connaissance des lettres dans l'appeage de la lecture, le rble prédictif de la
connaissance des lettres sur la capacité ultéreulecture, le moment privilégié pour commencer
cet apprentissage, la capacité estimée des emfar®SM en ce qui concerne I'apprentissage des
lettres, comment le programme de I'école materrigdige ce sujet, les exercices nécessaires pour
cet apprentissage (items 9 a 17). Il leur est deld@&m outre de donner des informations sur leurs
pratiques (le temps qu’ils consacrent par semaif@parentissage de I'écrit —item 1, de préciser
leurs objectifs d’apprentissage (items 3 a 5) etdifjuer les lettres qui, de leur point de vue, sont
difficiles a reconnaitre (item 5) et a écrire (iteBh Ces items ont été placés au début du
qguestionnaire pour eéviter que les réponses auxesutems (opinion et type d’exercices)
influencent le déclaratif sur le temps passé aplaptissage de I'écrit et les obijectifs
pédagogiques.
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Votre opinion
9. L’apprendissage des lettres doitc a lécole makernelle
() 1 Pas accord dutout {2 PhatSt pas daccond ) 3Putdt daccond () 4Tout & fit davcond

10, L’enseignement de 1'alphabet a 1’école maternelle devrait se fiire de maniére systématique
(1 Pas $accord dutont O 2 Plutst ps daccand O 3Plutst daccond () 4 Tout & fiit d'accord

11. La majorité des enfants sond préts & apprendre 1'alphabet enddhd de Grande Sectionde Maternelle
{1 Pas daccord du toat ) 2 Flutét pss daccond ) 3Phutst d'accord ) 4 Tout & fhitdccond

12. Le programme de 1"école maternelle oblige 4 enseigner 1'alphahet awn enfands
(") 1 Pas daecond dutant )2 Plutét pes daccend O 3Pt daccond () 4 Tout & fuit d'avcond

13. L'apprentissage des letires joue un réle important dare 1"apprentiseage ultériewr de lalecture
() 1 Pas daccord dutont {7 2 Plutt pas daccond {3 3Pttt d'accond (7)) 4 Tout & fait d'accord

14. La connaissance des lettres par 1'enfant en CSM predit ses capacités de lecture au Cours Préparatoire
) 1 Pas daccord dutant 0 2 Plutét ps daccond ) 3Phutét daccond ) 4 Tout i fut d'acord

() 1 Pas daccord dutont {2 2 Plutdt pas daccord ) 3Pt d'accord ) 4 Tout i fait d'ace cod

15, les hd i nécessaives pour ' apprentissage des lettres 4 1'école makernelle

16. Les exercices de motricité sont nécessaires pour 1'apprentissage des lettres al'école maternslle
) 1 Pas daccord dutont O 2 Plutét pas Taccond ) 3Phtét daccond () 4 Tout & fait faceced

17. Las ices de diserimination auditive sord nicessaires pour I'app rentissage des lottres & 1'école maternells
(> 1 Pas daccord du tout O 2 Plutst pes daccond O 3Putst daccond ) 4 Tout i fsit daccond

Figure 12 Items de la partie "Opinion" du questionnaire (APLEMAT-OPI)
La deuxieme partie (APLEMAT-PRA) (quelques itemscaéte partie sont présentés dans

la figure 13) se focalise sur les exercices usligag cours de I'année scolaire et le moment ou ils
sont proposés aux enfants. Un ensemble d’exerpicdstypiques (issus d’'une typologie réalisée
a partir d’'une recension des exercices qui onfaéte au cours de I'année scolaire par les enfants
d'une classe de GSM) est soumis a l'appréciatios eleseignants (les exemples d’activités
correspondant aux items du questionnaire se trowam I'annexe 11). Les exercices présentés
sont regroupés en trois catégories qui correspondel# maniere dont les enseignants les
identifient : production écrite, identificationatrail sur les sons. Ces exercices sont détaillés da
le chapitre 7.

Le questionnaire a été concu et analysé gracegatidbSPHINX.
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APLEMAT-PRA
Les types d'exercices que vous proposez aux enfants de GSM
La production écrite

19, Indi les types 4" ices (ue vous prop

) 1 Repasserume lathe {0 6 Ecrireure lettre etunmot qui la contient
(O 2 Exrire une lethe dapeds unmodile {0 7 Eerire le prévom

() 3 Eorire une lettre dars les trois écritares {0 8Conmpliter lalphahat

() 4 Eerire les jours de lasemame ) 9 Exercices de graphisme

) 5 Ecribure cursive des mots

Vous pouves cocher plusteurs cases.

20. Indigquez les périodes de 1"année ot vous proposez l'exercice: repasser une letire(1)

O LSapembrat o 2Nowmbrest ) 5 et Fewiee O dMasethwil O SMaethin
21 Indiguez les périodes de 1"année ol vous proposez 1'exercice: écrire une letire d'aprés wnmodela (2)

O 1 Septerbre at 2 Newmbre ot

Octobre O Décerbre ) 3Jamieret Fawier ) 4Mas ot Amil {5 Mai et uin

22. Indiguez les périodes de 1"année ot vous proporer 1'exercice: écrire une letire dans les trois éeriture(3)

O LSeptebunat oy ownbieet O g pageretFamier O dMasethvil O SMaiethin

23, Indiguez les périodes de 1"année ot vous proposez 'exercice: écrire les jours de la semaine (4)

o é.mmet O %:';‘:b"’:““* (3 3Janvieret Fiwier () 4Maws et Awil 3 5 Mai st Fain

24, Indigues les périodes de 1"anmie oit vous proposez 'exercice: écriture cursive des mots(5)
ylatobastl oy ionsind O 3JavieretFewier O 4Masethwil O SMaiethin

25, Indiguez les périodes de 1"année ot vous proposer l'exercice: ecrire une letire et wnmot qui lacontient(6)

0 S Pedest Qe O 3Janvisret Faviier () 4Mus ot Awil £ 5 Mai et Ruin

26. Indiguez les périodes de 1'année oii vous proposez 'exercice: écrire le prénomdT)

& (e awmet O 3Janwisret Fewiar () ¢ Mass ot Avil O 5 Mai et Fuiny

Figure 13 Exemples d’'items de la deuxieme partie du questimaire (APLEMAT-PRA)
2.2 Participants

Ce sont 22 enseignants (20 femmes et 2 hommegjadde section d’écoles maternelles
de I'agglomération d’Angers en France présentastcdeactéristiques variées : école privée, école
publiqgue d'un quartier socialement favorisé, écslauée en Zone d’Education Prioritaire.
Quatorze enseignants ont été formés dans un Institiversitaire de Formation des Maitres
(IUFM), six enseignants ont été formés " sur le"taleux dans des groupes pédagogiques (groupe
Freinet, par exemple). La plupart ont enseignéefgaht en petite section (19) et en moyenne
section (21) de maternelle et certains a d’autiesanix scolaires. Quinze enseignants avaient plus

de 20 ans d’ancienneté dans le travail, au monmehiedquéte (en 2010).

2.3 Procédure

Le questionnaire a été présenté au cours d'untmmrd’'une durée d’environ 20 a 30

minutes. Des exemplaires des exercices mentiotends la seconde partie du questionnaire ont
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été montrés aux enseignants pour qu’ils comprerientle type exact d'exercice mentionné dans

le questionnaire.

Nous avons donné la possibilité aux enseignanjsut&r des commentaires apres chaque
groupe de questions sur les différents themes akol@s commentaires donnent la possibilité
aux enseignants d’'exposer leurs opinions et letaqoies sans étre encadrés par des guestions
précises. Les commentaires permettent soit d'ajalge informations qui sont importantes pour
I'enseignant soit d'expliquer des avis exprimést de formuler des propositions non incluses
dans le questionnaire. Nous avons examiné ces eomaires (ils sont cités dans le texte entre
guillemets en italique) selon qu’ils concernent tgsnions des enseignants ou les pratiques

scolaires concernant I'enseignement des lettres.

3. Reésultats et discussion

Sont présentés en premier lieu des réponses doangatems de la partie « opinion » du
questionnaire (items 9 a 18), puis celles infornsamtles pratiques d’enseignement (items 1 & 8 et
19 a 46).

3.1 L'opinion des enseignants de [I'école maternelle coarnant

I'apprentissage des lettres.

Les résultats (cf. tableau 31) indiquent que taes énseignants trouvent que I'école
maternelle est le bon moment pour commencer l'apg@sage des lettres. 14 enseignants
considerent que I'enseignement de l'alphabet desgdaire de maniére systématique (7 tout a fait
d'accord 7 plutét d'accord) contre 7 enseignantsegont pas d'accord avec cette proposition. Ce
résultat rejoint celui de I'étude de Brodeur et(2003) réalisée au Québec, qui a montré que
47,5% des enseignants sont favorables a linteimensur le développement des habiletés
métaphonologiques et la connaissance des lett@mume@ en témoigne un enseignant: "Si un
enfant connait les lettres et reconnait les samsapprentissage de la lecture en premiere annéee en
sera facilité". Une minorité d’enseignant (18,1%) déclare franchement défavorable a un
enseignement systématique des lettres de I'alphabet
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Tableau 31:Opinions des enseignants (N=22), fréquences etdffs entre parenthéses (items 9 a 18 du
questionnaire)

Non
Pas d'accord | Plut6t pas Plutot Tout & fait )
OPINIONS répo
du tout d'accord d'accord d'accord
nse
1. L'apprentissage des lettres doit commencer a Béoaiternelle 0 0 .24 (5) .76 (16) 1
2. L'enseignement de l'alphabet a I'école maternadlerait se 14 19 (4) 33(7) 33(7) 1
faire de maniére systématique ©)
3. La majorité des enfants sont préts a apprendiettess en .095 (2) .14 (3) .52 (11) .24 (5) 1
début de Grande Section de maternelle
4. Le programme de I'école maternelle oblige & ensgign .095 (2) .24 (5) .24 (5) 43 (9) 1
l'alphabet aux enfants
5. L’apprentissage des lettres joue un réle impordanis 048 (1) 048 (1) 43(9) 47 (10) 1
I'apprentissage ultérieur de la lecture
6. La connaissance des lettres par I'enfant en GSKlitsés 0 .25 (5) .55 (11) .20 (4) 2
capacités de lecture au Cours préparatoire
7. Les exercices de graphisme sont nécessaires pour 0 0 .27 (6) .73 (16) 0
I'apprentissage des lettres a I'école maternelle
8. Les exercices de motricité sont nécessaires mpprentissage 0 .09 (2) .14 (3) 77 (17) 0
des lettres a I'école maternelle
9. Les exercices de discrimination auditive sont neaiess pour 0 .09 (2) 41 (9) .5(11) 0
I'apprentissage des lettres a I'école maternelle

La majorité des enseignants interrogés (16) pensd'enfant de GSMst prét a apprendre
les lettres et 5 enseignants qui ne sont pas dthcBlaprés deux enseignants, tout dépend de
I'enfant: 'La majorité d'enfants sont préts mais ca dépendhdsdtuation des enfartsCela est
congruent avec le résultat de I'étude de Brodeuwal.e2003) qui a démontré que 41,3% des
enseignants considérent que les enfants sont @répprendre les lettres de I'alphabet des I'age
préscolaire et que "¢a leur donne une avance enigme année ou le programme est trés charge".
Dans cette étude, seuls 18,6% les enseignantomaicpas les enfants capables de faire de tels

apprentissages.

Quant a l'obligation de I'enseignement de I'alphagtipulé dans le programme il y a des
divergences entre les enseignants (9 tout a fadcdtd, 5 plutét d’accord contre 5 plutt pas
d’accord). Cette divergence est apparue aussildarmmentaires des enseignants qui n'étaient
pas d'accord relativement a ce sujet. L'un dewadéaue " I'apprentissage doit commencer a

I'école maternelle mais ce qui géne c'est qu'ilasigatoire maintenant que I'enfant sache les
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lettres mais avant c'était une chose de maturit& éénfant n'arrive pas maintenant il va arriver
aprés en CP ."Pour cet enseignant, I'apprentissage des letisesine question de maturité de
I'enfant et il convient d’attendre. Par rapport alonnées de I'étude de Brodeur et al. (2003), il
semble qu’il y ait une meilleure acceptation deseatives des programmes en matiere
d’enseignement de l'alphabet. Cette étude, réalisé@uébec, avait en effet établi que la majorité
des enseignants étaient contre le fait que I'ensemgnt des habiletés métaphonologiques et la
connaissance des lettres soit obligatoire a la melte. Les enseignants trouvaient qu'il y a un
risque de scolarisation trop précoce, et qu'il faermettre le développement global des enfants et
laisser le temps de jouer et les stimuler dansiguiuss autres domaines, puisque c’est leur derniére

chance avant la premiére anri8eodeur et al, 2003).

L’'apprentissage des lettres joue un rble imporiems I'apprentissage ultérieur de la

lecture pour 20 enseignants sur 22.

Pour la majorité des enseignants (15), la connaissales lettres prédit les capacités
ultérieures en lecturelL & connaissance des lettres en GSM prédit souesntdpacités en CP.
On enseigne les enfants en GSM et puis on leendP et ils ont les méme difficultés qu'ils ont
en GSM donc on peut prédire quand méme". "La casaace des lettres en GSM prédit les
capacités en CP mais ¢a ne garantit pa€oncernant I'apprentissage des lettres, il y a un
valorisation de la motricité (17 qui sont tout é fdlaccord) du graphisme (16) par rapport a la
discrimination auditive (11). Les exercices de med# sont importants d'apres un enseignant
parce qu'ils aident a l'orientation dans l|'espamst, enseignant releve que la distinction
gauche/droite est nécessaire pour I'écriture. Dmnseignants ont souligné que les exercices de

motricité dite " fine " est nécessaire pour terarfeuille et entrainer le poignet. D'aprés un
enseignant, les activités motrices sont plus ingmdels que les exercices de graphisme. Un
enseignant a sous-estimé le réle des exercicessdentination auditive dans |'apprentissage des
lettres. D’apres lui, si les enfants ne parvienmed a discriminer des lettres tres proches comme
P et B, cela ne les empéchent pas d’avoir un beeani en lecture. Un autre enseignant affirme

qu’un enfant peut avoir des difficultés au niveaypdignet et avoir un bon niveau en lecture.

D'apres ces résultats, les enseignants se renolapte de I'importance de la connaissance
des lettres pour l'apprentissage de I'écritureeetadlecture. La majorité des enseignants sont
d'accord sur le r6le prédictif de la connaissares ldttres a I'age préscolaire du niveau ultérieur
de lecture au CP, fait démontré dans les travatdrianrs. Les représentations des enseignants
intérogés sur la valeur de la connaissance desdeiburraient avoir un impact sur leurs pratiques.

On peut penser en effet que si les enseignantenmiegpas srs que la connaissance des lettres est
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indispensable pour la lecture ils ne vont pas h&abeaucoup d'importance a ce que les enfants
aient une bonne connaissance des lettres. Parrgjlles enseignants ne sont pas tous d'accord sur
le fait que le programme oblige a enseigner leéseketUne hypothése possible est que les réponses
concernant l'obligation d’enseigner les lettressdi@nprogramme seraient liées aux croyances des
enseignants sur les capacités des enfants. Leegrers des réponses exprimées a l'item 11 ("la
majorité des enfants sont préts a apprendre I'algthan début de GSM ") et a l'item 12 ("le
programme de I'école de I'école maternelle obligeergseigner I'alpahabet”) montre une
cohérence des réponses (cf. tableau 32 : les sépamt été regroupées en deux catégories " pas
d’accord " et " d’accord "). La faiblesse des €efifis et la tendance des répondants a étre d’accord
avec les propositions du questionnaire rendenticté$ les interprétations des liens entre

réponses.

Tableau 32:Tableau croisé des réponses aux items 11 et 12

Le programme oblige a enseigner les lettres (itenR)
L'enfant de GSM est prét a apprendre |'alphabet 3
) Non réponse Pas d'accord d'accord TOTAL
(item 11)
Non réponse 1 0 0 1
Pas d'accord 0 3 2 5
d'accord 0 4 12 16
TOTAL 1 7 14 22

Au cours des entretiens que nous avons réaliségsadps enseignants, nous nous sommes
apercu qu'il y avait une différence entre la sigaifon de "apprentissage des lettres" et celle de
"apprentissage de l'alphabet”. En effet, pour o®teaenseignants (3 qui ont ajouté des
commentaires) l'apprentissage des lettres cggirentissage du nom, du son et de |"écriture des
lettres ; pour un autre, c'est I'apprentissagesdes ; pour d’autres encore (2) c’est I'appreages
de la suite alphabétique. Ce qui joue un réle dangecture, d'aprés un enseignant, c'est
I'apprentissage de son des lettres et pas celletie=s elles-mémesph associe toujours la lettre

avec le son parce que ca ne sert arien la ledtnes le son”

3.2 Les pratiques scolaires déclarées concernant I'engeement des lettres
de l'alphabet en GSM.

Le temps déclaré consacré a I'enseignement dat Iéstr trés variable (cf. tableau 33). Les

enseignements y consacrent de une a six heuresepaaine. Cette variabilité confirme le
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caractere personnel de I'enseignement de I'é¢aétdle maternelle. La majorité des enseignants

qui consacrent de cing a six heures par semaila@préntissage des lettres (6 sur 7) pensent que
les programmes obligent a enseigner les lettresdbfeau 34). Lecture et écriture peuvent étre

pensées comme indissociables, ce qui fait que dag dompétences doivent étre travaillées en

méme temps :L'apprentissage de I'écrit c'est la lecture etritce et on ne peut pas dissocier

['un de l'autré.

Tableau 33:Le temps consacré a lI'apprentissage de I'écrit pmgmaine en GSM (réponses a l'item 1 du
questionnaire)

Temps d'apprentissage de I'écrit par semaine Fréquees (effectifs)
Moins d'une heure 0
Une a deux heures .27 (6)
Trois a quatre heures .27 (6)
Cing a six heures .27 (6)
Plus de six heures .04 (1)
Vous ne pouvez pas l'estimer .14 (3)

Tableau 34:Tableau croisé des réponses aux items 1 et 12

Le programme oblige & enseigner les lettres (iten2)
Temps apprentissage consacré a I'écrit par semaine i
) Non réponse Pas d'accord d'accord TOTAL
(item 1)
Une a quatre heures 0 5 7 12
Cing a six heures 0 1 6 7
Vous ne pouvez pas l'estimer 1 1 1 3
TOTAL 1 7 14 22

Concernant les pratiques scolaires relatives arkmpissage des lettres (cf. tableau 35),
tous les enseignants interviennent de sorte queniests reconnaissent (dénomment) et écrivent
les lettres de leur prénom. A part un enseigndtont la méme exigence pour quelques mots
familiers. L’apprentissage des voyelles est plusnsé que celui des consonnes. Une majorité
d’enseignants attendent que les enfants connaiksenite alphabétique: 5 enseignants attachent
"beaucoup" d'importance a cette connaissance, ddiggrants "assez" d'importance, 5 "assez peu"

et 1 "pas du tout” dimportance. Ce qui est impurtiapres les enseignants qui n'attachent pas

141



Chapitre 8. Opinions et pratiques enseignantesatéek relativement a I'apprentissage des lettreBatighabet a I'école maternelle. Une enquéte
aupres d’enseignants de GSM

d'importance a la connaissance de la suite alpigaleétc'est de connaitre les sons des lettres. Par
exemple un enseignant écritiri’ enfant peut connaitre la suite alphabétiqueéetter I'alphabet

mais il n'arrive peut étre pas a reconnaitre, démaan ou connaitre le son des lettles

Tableau 35:Les objectifs des enseignants - fréquences et éffeentre parenthéses (réponses aux items 3 et 4)

. i Les lettres de
A la fin de l'année

. Les lettres de Quelgues mots Quelques tous les prénoms Toutes les
I'enfant doit ) » Les voyelles
N leur prénom familiers consonnes des enfants de la consonnes
reconnaitre
classe
Fréquences
] 1(22) .95 (21) .86 (19) 77 (17) .54 (12) 36 (8)
(effectifs)

A la fin de l'année Les lettres de

I'enfant doit

Les lettres de Quelques mots Quelques tous les prénoms Toutes les
écrire | - Les voyelles
leur prénom familiers consonnes des enfants de la consonnes
classe
Fréquences
] 1 (22) .95 (21) 77 (17) .86 (15) .32 (7) .27 (6)
(effectifs)

Un enseignant a précisé qu'il enseigne une lettrd'alphabet aux enfants pendant la
semaine. Pour un autre enseignant, le temps d'@éaBce lecture-écriture est divisé entre
I'enseignement des sons des lettres (15 minutésjitdre (30 minutes) et de la lecture (30
minutes) mais tout dépond de la classe. Les lettnamajuscules d'imprimerie sont enseignées au
début de l'année scolaire et ensuite les lettresuesive: ‘Aprés de nombreux exercices de
manipulation, d'entrainement (velleda), d'appresde du rond, du pont, de la boucle, pendant la
premiére moitié de l'année, les enfants peuventdapd'écriture cursive vers mars, avant ils
nécessitent qu'en majuscules d'imprimeriéenseignement commence, d'aprés un enseigoant,
les lettres tfaits horizontaux /verticauxet ensuite les lettre$ignes arrondies L'enseignement
des lettres en cursive commence par les lettresneoi « £) et puis les lettres qui contiennent
des boucles commé & ¢ ¢ ) et puis des " cannes " comnizat) mais tout dépend de I'enfant et du
groupe d'enfantsOn travaille sur les lettres AEHIMLMN T VXW Z au début de I'année et
sur les lettres qui se ressemblent con{ . «; ¢, a, d) ". Pour faciliter I'écriture, souligne un

enseignant, ils commencent par I'écriture lesdsttrontenant une boucle sans écrire la boucle

comme par exemple %et lef. D'autres enseignants utilisent la méthode phgnétet gestuelle

de Suzanne Borel-Maisonny pour faciliter I'appresdage des lettres (cf. annexe 11, figure 10).
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Le tableau 36 récapitule les lettres jugées ddua @ la moins difficile a reconnaitre par
les enfants d’apres les enseignants. La premiargecde difficulté de reconnaissance des lettres
est la ressemblance morphologique entre les legrgs(b d p ), (m n), (b d, M N, MW) (p q, N
Z,wmue hEi1lL5c VW vw RP.ao EF BD)dapres respectivement (7, 3, 2, 1) enseignants.
La ressemblance des noms est une autre causHiddtdide reconnaissance, ex: (f, v) (s, c). Ce
résultat est le méme de celui qui a été démoné tiétude de (Treiman et Kessler, 2003) ayant
constaté que I'apprentissage des lettres minusegeplus difficile a cause de la ressemblance
graphique comme la ressemblance entre les letitgs, @ ; n, u) et entre les lettres (e, ¢, 0). La
ressemblance entre les noms des lettres poseusgsdibleme d’apprentissage des lettres dont les
noms sont phonétiquement proches (Treiman & Kes3€3).

Tableau 36:Les lettres difficiles a reconnaitre par les enfargn GSM d'apres les enseignants (effectifs) (it8m

Lettres difficiles a reconnaitre Fréquences
(effectifs)
b,d 45 (10)
P-9 36(8)
W 2(6)
M, N 23(5)
G, Q 184
Y. g 143
RPDB,{ & g, b, 0,m,u, e 091 (2)
Z.KH X, J.S,a,s,c,b,m, n & w,i. 045 (1)

Les lettres difficiles a écrire d'aprés les ensaig® sont présentées dans le tableau 37, de
la plus a la moins difficile a écrire (I'écriture=sl lettres respecte le style de lettre écrite gar |
répondants). En général, les lettres en cursf. % & & ) sont les plus difficiles a écrire d'aprés
environ la moitié des enseignants. Les autresetettin cursive % # 4 ¢ ) sont difficiles a
écrire pour 6 enseignants, la majorité de ceskettontient desbbucles ou des ponts qui sont
les deux caractéristiques qui rendent la lettres plifficile a écrire d'aprés les enseignants. Les
Y, % «, @, sont aussi difficiles & écrire d'aprés 5 enseignaaty et le W sont des lettres difficiles &
écrire et a reconnaitre par les enfants d'apregtuge précédente (Helal, 2008 et chapitre 3). Les
lettres en majuscules sont les lettres les moiffigittis d'apres les enseignants. Il y a des Isttre
plus faciles que les autres comme les lettres d@mgon de I'enfant comme I'a souligné un

enseignant ; par contre, toutes les lettres qui@omént une boucle (d'aprés un enseignant) sont
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en général plus difficiles que les autres. La meddance entre les lettres est une cause de
confusion entre ces lettres par les enfants (dapneenseignant). Enfin, la difficulté des lettres
varie entre les enfants et ce qui est difficile pon enfant n'en est peut étre pas pour un autre

(d'apres un enseignant).

Tableau 37:Les lettres difficiles a écrire par les enfants @&SM d'aprés les enseignants (item 7)

Lentres diliciles 4 ecrive Frequences (effectifz)
K 55 (13)
F H(12)
k 5(11)
ﬁ 45 (10)
d, g, &, e, lf, 270E
1,56, | L)
57 é 12 (4
G,M,N,Z. e 4 14 (%)
K 091 (2}
“’2 E, R, d:. b, . £ 045 (1)

3.3 Les exercices et le moment privilégié de les promrsaux enfants au

cours de I'année scolaire

Pour les trois catégories d’exercices mentionnés d&a questionnaire (production écrite,
identification, travail sur les sons), nous avomsmdndé aux enseignants de mentionner les
exercices utilisés et de préciser le moment denéanauquel ils sont proposés. Comme
I'apprentissage des lettres comprend l'apprentessags noms des lettres, des sons qu’elles
représentent et de leur écriture, nous voulionisayuelles sont les composantes qui sont
valorisées (grapho-motrices, phonologiques, vissgbymboliques, ordinales..) a partir des types

d’exercice privilégiés par les enseignants.

3.3.1 La production écrite

Les exercices de production écrite sont présetaés le tableau 38 de plus au moins
utilisés par les enseignants. Les moments d'utitbaque type d’exercice sont présentés dans le

tableau 39.

144



Chapitre 8. Opinions et pratiques enseignantesatéek relativement a I'apprentissage des lettreBatighabet a I'école maternelle. Une enquéte
aupres d’enseignants de GSM

Nous avons constaté que les pratiques scolairdardés sont peu discriminantes, les
exercices de graphismes et I'écriture du prénon lesntdches demandées dans tous les cas. Les
exercices les moins proposés sont: compléter I'afihet écrire une lettre dans les trois écritures.
Le premier exercice exige que I'enfant connaissguite alphabétique et, comme la plupart des
enseignants n'attachent pas beaucoup d'importaraee que les enfants la connaissent, il est
normal qu’ils ne proposent pas ce type d’exerdieedeuxiéme exercice (écrire une lettre dans les
trois écritures) n'est proposé que par 6 enseigr@art!'écriture en minuscules d'imprimerie n'est

pas demandée.

Le type d'écriture utilisé au début de lI'annéeamlest la majuscule d'imprimerie et a la
fin de I'année, c’est la cursive d'apres certainsegnants (7). Le moment de I'année ou sont
proposes les exercices d'écriture en cursive ast lpomajorité entre janvier et juin (cf. tableau
39). L'écriture en minuscule d'imprimerie n'est gasrutilisée pour I'écriture, par contre il fautequ
I'enfant sache lire ces lettres (5). D'aprés aestéd) ‘tout dépend des enfants et des thémes de
travail, les niveaux varient aussi selon les annéessont des exercices qui peuvent étre ponctuels
mais se répéetent souveént'écriture du prénom est proposée tout au load'ahnée (cf. tableau
39) mais le type d'écriture change du debut dedarfmajuscule d'imprimerie) a la fin de I'année
(minuscule cursive). De méme, I'exercice de graplisst proposé tout au long de I'année mais le
type d'exercice dépend du type de lettre a ensejgniesi, les exercices de graphiseme portant sur

les boucles sont proposeés avant I'enseignemeitetties qui contiennent des boucles.

Les autres types d'exercices qui sont proposes eafixnts non mentionnés dans le
guestionnaire concernent la production écritefalmication d'un abécédaire, la peinture, I'écgitur
libre et I'écriture a l'ordinateur, I'écriture (sesbligé), I'écriture sur la ligne puis entre déigres,

"en fonction des themes ou des albums (carnavatesarangers....Qn est peut étre amené a
reproduire des caracteres chinois ou arabe®’autres types d’exercice sont mentionnés
comme:composer des mots avec des lettres amovibles (iqgeg papier....), proposer une
écriture pour un mot simple a partir du corpus @elbsse, les dessins libres et le graphisme
décoratif. Ces derniers exercices sont indiguésnmemeux entrainements indispensables pour la

bonne maitrise des gestes et la bonne tenue dssauipturaux.
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Tableau 38:Les types d'exercices de production écrite clashéplus au moins fréequement proposés aux enfants
en GSM (item 19)

Les exercices de production écrite Fréquences desponses (effectifs)

Exercices de graphisme 1(22)

Ecrire le prénom 1(22)

Ecriture cursive des mots .95 (21)
Ecrire une lettre d'aprés un modéle .95 (21)
Ecrire les jours de la semaine .86 (19)
Repasser une lettre 77 (17)
Ecrire une lettre et un mot qui la contient .59 (13)
Compléter l'alphabet .36 (8)
Ecrire une lettre dans les trois écritures .27 (6)

Tableau 39:Le moment de I'année scolaire ou sont proposésebesrcices de production écrite en GSM (item 20 a

29)
Septembre et Novembre et Janvier et Mars et Avril Mai et Juin

Octobre Décembre Février

Fréquences Fréquences Fréquences Fréquences Fréquences

(effectifs) (effectifs) (effectifs) (effectifs) (effectifs)
Exercices de graphisme .95 (21) .91 (20) .95 (21) .95 (21) .86 (19)
Ecrire le prénom .86 (19) .54 (12) .82 (18) .68)(1 .68 (15)
Ecriture cursive des mots .045 (1) .045 (1) .59 (12 77 (A7) .68 (15)
Ecrire une lettre d'aprés un modele .45 (10) 163 ( 77 (17) .54 (12) .5(11)
Ecrire les jours de la semaine .23 (5) .27 (6) (B 5(11) .45 (10)
Repasser une lettre .36 (8) .45 (10) 41 (9) (836 .36 (8)
Ecrire une lettre et un mot qui la .091 (2) .18 (4) 41 (9) 41 (9) 41 (9)
contient
Compléter l'alphabet .091 (2) .18 (4) .091 (2) (A .091 (2)
Ecrire une lettre dans les trois 0 .091 (2) .14 (4) .28 (6) .32 (7)
écritures

3.3.2 Les exercices d’identification

Ces exercices sont présentés dans le tableau 4f@luduau moins employés par les

enseignants. Les périodes ou ces exercices stsésisont présentées dans le tableau 41.
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La majorité des enseignants utilisent les exercidédentification (lettres et mots).
L'exercice le moins utilisé est celui qui consiatalifférencier les lettres de non lettres. Les
enseignants qui n'utilisent pas cet exercice trougel'il est trop facile puisque les enfants de
GSM ont déja la capacité de différencier les lsttte non lettres. On trouve une progression des
types d’écriture pour 5 enseignants : majusculegéut de I'année et cursive a la fin de I'année.
Deux enseignants trouvent que c'est difficile déciser le moment de I'année ou chaque type
d'exercice est utilisé. L’argument avance est qus tiépend de I'enfant, de sa maturité et que cela

varie d'une année a l'autre.

Les autres exercices d'identification mentionnaéist s les jeux de loto et de Memory,
écrire des mots et des syllabes, reconstruire urartiaide de lettres, identifier des mots dans un

phrase, Fichier: F.E.M.F (traitement de texte).

Les exercices d’indentification sont proposés platdtdébut de I'année (cf. tableau 41)
comme ceux de: Classer les prénoms en fonctioauts initiales, Identifier un mot qui ressemble
a un modéle, Différencier les lettres de non Istteg plus tard dans lI'année pour les exercices les
plus difficiles nécessitant la connaissance deitiiée cursive comme : Trouver le prénom écrit en
cursive, Retrouver un mot écrit dans les troistés.

Tableau 40:Les types d'exercices d'identification classés duspau moins fréquement proposés aux enfants en
GSM (item 31)

Les exercices d'identification Fréquences des réponses (effectifs)
Identifier un mot qui ressemble & un modéle .95 (21)
Retrouver un mot écrit dans les trois écritures .95 (21)
Trouver le prénom écrit en cursive .95 (21)
Trouver une lettre dans un mot .91 (20)
Classer les prénoms en fonction de leurs initiales .86 (19)
Différencier les lettres de non lettres 77 (A7)
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Tableau 41:Le moment de I'année scolaire ou sont proposésebesrcices d'identification en GSM (items 31 a 38)

Septembre et Novembre et Janvier et Mars et Avril Mai et Juin

Octobre Décembre Février

Fréquences Fréquences Fréquences Fréquences Fréquences

(effectifs) (effectifs) (effectifs) (effectifs) (effectifs)
Identifier un mot qui ressemble a un 77 (A7) .54 (12) .54 (12) .45 (10) .45 (10)
modéle
Retrouver un mot écrit dans les trais .27 (6) .54 (12) 77 (17) .68 (15) .54 (12)
écritures
Trouver le prénom écrit en cursive 41 (9) .54 (12 41 (9) .36 (8) .32 (7)
Trouver une lettre dans un mot .5(12) .5(12) () .59 (13) .5 (112)
Classer les prénoms en fonction de 77 (17) .27 (6) .14 (3) .18 (4) .14 (3)
leurs initiales
Différencier les lettres de non lettres .64 (14) 2(3 .36 (8) .18 (4) .23 (5)

3.3.3 Le travail sur les sons

Les exercices sur les sons sont présentés daaisdan 42 de plus au moins utilisés par les
enseignants. Les moments d’utiliser les exercicekatds par les enseignants sont présentés dans

le tableau 43.

Les exercices de différencier deux sons se foritaadong de I'année en commencgant en
oral et aprés sur la feuille (d'aprés 3 enseighabés exercices sur les sons sont trés importants
d'aprés un enseignant qui trouve qlienfant n'arrive pas a écrire ou a lire depuesinoms des
lettres, par exemple I'enfant trouve que la le@rsuffit dans un mot qui a besoin du son Sé, ici il
utilise le nom de lettre et pas le sohes enseignants utilisent les chansons, les coagties
poésies, les jeux et les contes pour préparerilloraux différents sons (5) et ca se fait
individuellement quand I'enfant doit reconnaitresom et visualiser la lettre qui correspond a ce
son. Deux enseignants ont mentionné l'idée de commenepar la syllable’On commence le
travail sur les sons par I'entrainement sur la @ly#, sur la rime et puis sur le phoném&he
enseignante a toutefois souligné que commencde garonéme est plus facile pour I'enfar®n"
donne la syllabe et puis le phoneme, avant c'éiaiterse et je m'interroge s'il est plus facile
quand on donne le phonéme avant car I'enfant a pgatdu mal a dissocier plus qu'associer :
Chapeau en syllabe : cha peau mais en phonémepabaa. La maturité est trés importante pour

I'apprentissage des lettrés

Les autres types d'exercices sur les sons mensqrarédes enseignants sont les suivants :

les phono-albums de Retz en GSM, Entrer dansttiérdiure GS Retz, Travailler avec les
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syllabes, Travailler sur les sons des lettres, €ladplace du son ( début milieu fin), Création et
apprentissages de comptines, Syllabozoo,aaghEn --->co chon(souris --->sou ris}? (co ri9),
Jouer avec les syllabes (inversion, suppressionRar ailleurs, une enseignante n'aime pas
proposer des chansons sur l'alphabet avant la Gl®vifant a du mal a dire (I m n 0), On ne sait
pas comment |I'enfant pense et imagine par exenmpéniant pense quand on dit ‘deux n’ que le

(deux n) c'est une lettre"

Compte tenu des exigences requises par les exemsigeles sons, ces exercices sont en
général proposés dans la deuxieme moitié de I'asemaire sauf celui d'identifier un son qui est

proposeé tout au long de I'année (cf. tableau 43).

Tableau 42:Les types d'exercices sur les sons classés dugusoins fréquement proposés aux enfants en GSM

(item 40)
Le travail sur les sons Fréquences des réponses (effectifs)
Identifier un son 1(22)
Regrouper les mots qui commencent par le méme son 1(22)
Regrouper les mots qui riment 1(22)
Différencier deux sons .91 (20)

Tableau 43:Le moment de I'année scolaire ou sont proposésealascices sur les sons en GSM (items 41 a 44)

Septembre et Novembre et Janvier et Mars et Avril Mai et Juin
Octobre Décembre Février
Fréquences Fréquences Fréquences Fréquences Fréquences
(effectifs) (effectifs) (effectifs) (effectifs) (effectifs)
Identifier un son .54 (12) 77 (17) .82 (18) .88)(1 .86 (19)
Regrouper les mots qui commencent .39 (7) .5 (112) .72 (16) 77 (17) 77 (17)
par le méme son
Regrouper les mots qui riment .27 (6) .36 (8) (] .73 (16) .68 (15)
Différencier deux sons .18 (4) .27 (6) .5(12) (59) 77 (17)

4. Conclusion

L’objectif de cette étude exploratoire était de néakirer sur I'opinion des enseignants de
I’école maternelle concernant I'apprentissage dtsek a 'age préscolaire et plus précisément en
grande section de I'école maternelle qui est lanidez année avant I'apprentissage formel de
I'écrit. Nous cherchions également a connaitreelescices utilisés par les enseignants de GSM a

propos de I'apprentissage des lettres.
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Les questions portant sur I'opinion des enseignanttabordé trois aspects. D'abord, est ce
que I'école maternelle est le bon moment de comendiapprentissage des lettres? L'enfant de
GSM est-il prét a apprendre les lettres? Est cecgui@pprentissage devrait se faire de maniére
systématique? Est ce que les programmes de I'édkrnelle obligent d'enseigner les lettres de
I'alphabet? Deuxiemement, qu'est ce que les eram@igypensent du role de la connaissance des
lettres dans l'apprentissage ultérieur de I'édritlee son rdle prédictif de I'apprentissage de la
lecture en CP. Enfin, quels sont les exercicessjuggeessaires pour l'apprentissage des lettres?
Comment se distribuent les différents types d’eger® (graphisme, motricité, discrimination

auditive, ...).

Tous les enseignants sont d'accord de commenceeigement des lettres a I'école
maternelle, une minorité est toutefois contre usegmement systématique des lettres. L'enfant de
GSM est estimé prét a apprendre les lettres d'dargsjorité des enseignants, mais ¢a dépend
aussi de la situation de chaque enfant et de saribéatUn tiers des enseignants intérogés, il n'y a
pas d'obligation dans les programmes de |'écolemmglte a enseigner les lettres. Le programme
n'est peut étre pas clair ou précis par rapporetaeoseignement ce qui signifie peut étre que
I'apprentissage de I'écrit a I'école maternelleteasn choix et que le langage oral est prioritaire
cet age. Ainsi, on peut se demander s’il ne spestopportun que le programme soit plus précis
dans le descriptif des connaissances a faire acquér enfants et dans les exercices a pratiquer
(d'apres les programmes de I'Ecole Maternelle, 20drifant doit a la fin de I'école connaitre la
plupart des lettres de l'alphabet, cf. section Bsde chapitre 2). Nous pouvons expliquer
également les réponses concernant l'obligation digner les lettres dans le programme par
l'influence des croyances des enseignants et de peatiques. Par exemple, les enseignants ayant
indiqué que les enfants a cet age ne sont pasemréts a accomplir cet apprentissage ont
tendance a ne pas voir d'obligation d'enseignemestlettres dans le programme. De méme, la
majorité des enseignants qui déclarent consacreindea six heures par semaine a l'apprentissage

des lettres pense que les programmes obligentedgers les lettres.

Globalement les enseignants sont d'accord avecngerignement des lettres a I'age
préscolaire mais ce ne doit pas étre une obligai#onls pensent qu'il faut prendre en compte la

maturité des enfants.

Dans leur grande majorité, les enseignants se ménclempte du rble important de
I'apprentissage des lettres a I'école maternelles dapprentissage de la lecture sauf deux
enseignants. Quant au role prédictif de la conaass des lettres, la majorité ont confirmé ce réle

contre 5 enseignants qui ne sont pas d'accorde@e=gnants justifient leur opinion par le fait

150



Chapitre 8. Opinions et pratiques enseignantesatéek relativement a I'apprentissage des lettreBatighabet a I'école maternelle. Une enquéte
aupres d’enseignants de GSM

gu'un enfant peut avoir de bon niveau en lectureCéh méme s'il n'avait pas de bonne

connaissance des lettres a I'age préscolaire

Les trois types d'exercices (graphisme, motricité descrimination auditive), sont
nécessaires pour l'apprentissage des lettres sl'dgprenajorité d'enseignants mais le role des
exercices de motricité et de graphisme est plusirooéfpar les enseignants que celui des
exercices de discrimination auditive. Ce résulégint nos analyses des exercices effectués au
cours de I'année scolaire : les exercices de ptimtuécrite sont plus nombreux que ceux sur les

sons (cf. chapitre 7).

La majorité des enseignants consacrent entre unesixetheures par semaine a
l'apprentissage des lettres. Cette variabilité icowef le caractére personnel qui influence
I'enseignement de I'écrit a I'école maternelle.sTi@s enseignants pensent que la reconnaissance
et I'écriture des lettres de prénoms et quelquds familiers doivent étre acquis par la majorité
des enfants a la fin de la GSM. Par ailleurs, degreement des voyelles est prioritaire d’apres la
majorité d’enseignants qui attendent que les esfaachent écrire et reconnaitre toutes les

voyelles contre une minorité qui attend qu'ils &t et reconnaissent toutes les consonnes.

Les pratiques scolaires déclarées concernant lesté proposées au cours de l'année
sont peu discriminantes. Les exercices de grapBisehd’écriture du prénom sont les taches
demandées par tous les enseignants. Le type dbigrap utilisé dépend du type de lettre a
enseigner ; ainsi, I'entrainement a faire des lemuebkt proposé avant l'introduction des lettres qui
ont des boucles dans leur écriture. Le type digeripratiqué au début de I'année scolaire est la
majuscule d'imprimerie et, a la fin, la cursiveslexercices les moins proposés sont : compléter
I'alphabet et écrire une lettre dans les troisuéas. Le premier exercice n'est pas employé car la
plupart des enseignants n'attachent pas beaudoymdance a ce que les enfants sachent la suite
alphabétique. L'écriture en minuscules d'imprimetest pas exigée dans les programme d'apres
les enseignants, c'est la raison pour laquellelxiéme exercice d'écrire les lettres dans les troi

écritures est le moins proposeé.

La majorité d'enseignants propose aux enfantsxesiees l'identification présentée dans
le questionnaire, I'exercice le moins utilisé esluicde différencier les lettres de non lettres
puisqu'il est facile d'apres eux pour un enfanG&\ qui a déja maitrisé la capacité a différencier
les lettres de non lettres. Dans ces d'exercicégke d'écriture est aussi respecté. Ces exercices
d'identification sont proposés plutdt au début'denée comme ceux de “"classer les prénoms en

fonction de leurs initiales" et " Identifier un mqui ressemble a un modele" et plus tard dans

151



Chapitre 8. Opinions et pratiques enseignantesatéek relativement a I'apprentissage des lettreBatighabet a I'école maternelle. Une enquéte
aupres d’enseignants de GSM

I'année pour les exercices les plus difficilesigtiappliquent I'écriture cursive comme (Trouver le

prénom écrit en cursive, Retrouver un mot écrit desisrois écritures).

Les exercices sur les sons sont proposées pateesseignants (sauf : differencier deux
sons) et ils se font tout au long de lI'année enmtengant a oral et ensuite a I'écrit (réponse
indiqguée sur une feuille de papier). Compte tens dgigences demandées dans ce type
d'exercices, ces exercices sont en général proplasesla deuxieme moitié de I'année scolaire

sauf celui d'identifier un son qui est proposé tmutong de I'année.

Au vu des résultats que nous venons de résumsemblerait que le questionnaire que
Nnous avons congu puisse constituer un outil d’itigagon pertinent. On observe trés peu de " non
réponse " aux items. Le probléme que nous avortongr® est une absence de disponibilité de la
plupart des enseignants contactés pour participene enquéte. La confrontation avec un
ensemble d’exercices a conduit les répondants eatéis attentifs aux questions posées et a
s’exprimer personnellement. Cependant, il convieitdfune part de procéder a des analyses plus
sophistiquées que celles réalisées de facon a poidentifier les items discriminants des
pratiques et de déterminer (par analyse factoyiéde facteurs discriminants. Disposant de trop
peu de données, il n'a pas été possible de procgdere analyse factorielle. D’autre part, il
conviendrait de valider le questionnaire en mettant relation les réponses données au
questionnaire avec des pratiques effectives. Velsamtier ! Nous supposons toutefois que la
multitude d’exercices présentés a permis d’évisrhiais de réponse. Faute d’avoir pu conduire
une telle étude, nous retiendrons la convergenseéiriltats aves les quelques études antérieures
gue nous avons signalées : I'enseignement de®dettiest pas systématique dans toutes les
classes ; toutes les lettres ne sont pas ensei@mé&SM, ce qui a pour conséquence que les
enseignants de CP ont tord de considérer quanfasts connaissent les lettres a I'entrée de cette

classe.
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L'objectif principal de cette thése était de cerlesr déterminants a la fois cognitifs et
éducatifs susceptibles d'avoir un impact sur lana@sance des lettres a I'age préscolaire. Les
études antérieures portant sur la connaissandetties se sont intéressées surtout a son role dans
I'apprentissage de I'écrit. Concernant les détemtsnde cette connaissance peu d'études ont été
réalisées. Le rble important de la connaissancelatees dans l'apprentissage de I'écrit a été
confirmé dans plusieurs études. L'identificatios titres automatisée est un stade indispensable
pour arriver a lire les mots. Les quelques étudemtatraité le sujet des déterminants de la
connaissance des lettres ont pris en compte soitldterminants cognitifs comme la mémoire
phonologique (de Jong, 2004) ou la discriminatiguelle soit I'impact du contexte familial (e.g.,
Evans, Shaw & Bell, 2000). Dans notre recherchesravons pris en compte les deux types de
déterminants en s'appuyant sur le modeéle de Brbrdener (1979) supposant que le
développement de l'enfant est influencé par sesacd#@s individuelles et aussi par son

environnement dans lequel il grandit comme la fenat I'école.

Dans l'étude que nous avons conduite, les détentsnaognitifs examinés sont: la
mémoire visuelle et auditive, immédiate et différ&dtention, la capacité d'apprentissage. Quant
aux déterminants éducatifs, nous nous sommes ssteraux pratiques enseignantes jusqu'alors
peu étudiées, aux activitées proposées et auxom@irdes enseignants concernant I'enseignement
des lettres a I'age préscolaire. Nous avons ct@sidier le contexte de I'école et non celui de la
famille puisqu'il a été établi que l'apprentissalps lettres se développe par un enseignement
direct des lettres et non par I'exposition a ltémui par les activités parent-enfant comme la lectur

partagée par exemple.

Le manque ou le caractere incomplet des outilsssabees a la poursuite de notre objectif
de recherche, nous a conduit a concevoir deuxsoutile épreuve de connaissance des lettres

(ECL: Epreuve de Connaissance de Lettres a |'a@ecplaire) et un questionnaire destiné aux
enseignants de GSM (APLEMAT: Apprentissage desé¢®t I'école Maternelle).

La connaissance des lettres dans les études amnéSria été mesurée, dans la plupart des
cas, par un test de dénomination des lettres g@itanajuscules d'imprimerie. Nous avons congu
I'ECL pour évaluer les trois composantes de la aimsance des lettres: le nom, le son et la forme.

Cette épreuve a été validée statistiquement ad®oo d’'un recueil de données qui a concerné 60
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enfants de Grande Section de Maternelle. Les etiwéks entre sous-tests sont élevées et
significatives ; I'analyse en composantes prine@ACP) a permis de dégager un facteur rendant
compte de 67% de la variance, tous les sous-testsilmuant a des degrés divers mais toujours
élevés a ce facteur. Les coefficients Alpha de ach confirment la cohérence interne de

I'épreuve, ils sont entre .72 et .97 pour les diffiés sous-tests de I'ECL.

Pour aborder les pratiques d'enseignement degde#tin GSM, nous avons congu un
questionnaire (APLEMAT) destiné aux enseignants igteérviennent a ce niveau scolaire. Ce
questionnaire est composé de deux parties, ungisglia connaitre l'opinion des enseignants et
I'autre congue pour recueillir des informations kurs pratiques a propos de I'enseignement des
lettres. Pour concevoir ces deux parties du quastioe, nous avons fait appel aux quelques
travaux antérieurs que nous avons identifiés ajnpgEux données d'une observation de pratiques
de classe en GSM que nous avons préalablemergéealies types d'exercices présentés dans la
deuxiéme partie du questionnaire sont issus d’'ypeldgie que nous avons congue a partir d'une
observation de classe et des exercices présergsudariasseur d'éléeve de GSM recueilli a la fin

de I'année scolaire. Nous avons sélectionné lasiegs qui concernent I'écrit.

Nous allons résumer d'abord les résultats obtenns s études sur les déterminants

cognitifs et ensuite ceux des enquétes réaliséesdis classes de GSM.

Concernant les déterminants cognitifs ayant un angar la connaissance des lettres, nous
avons réalisé deux études: d'abord une étude expi@ qui a impliqué 19 enfants d’'une classe

mixte (MSM et GSM) et ensuite une étude qui comed&0 enfants de GSM.

Dans la premiere étude, six tests ont été emplafis de répondre a nos questions
concernant le développement de la connaissancéetliess chez les enfants de maternelle. Les
tests employés sont: la décision littérale, I'éceitdes lettres (copie, et dictée), la conscience
phonologique, la mémoire immédiate de chiffress@ias-test de la batterie K-ABC), et la capacité
motrice (le sous-test des figures géométriguesad&PPSI-R). Le test de décision littérale a été
congu pour verifier le moment ou I'enfant est cégpaldistinguer les lettres de non lettres. Dans le
test d'écriture de lettres nous avons choisi dixele en fonction du nombre de gestes graphique
nécessaires a leur écriture (de 1 dans le S agldan) et en fonction du nombre de phonemes
dans leur nom (un dans le E a trois dans le W).sNawulions savoir lesquelles de ces deux
caractéristiques phonologiques ou graphiques d&sdeont I'impact le plus important dans leur
connaissance. Un test qui évalue la conscienceghtgique chez les enfants de 4-5 ans a été
concu également a cause du manque de ce type uvégradaptés aux enfants de 4 ans. Cette

étude a montré qu'a partir de 4 ans les enfanerads sont capables de distinguer les lettres des
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non-lettres. Ills commettent cependant des erraursgjlie les lettres sont présentées sous une
forme qui n'est pas trés typique. Nous n'avons tpasvé de différence significative entre les
enfants de MSM et GSM ce qui conduit a penserlgffet &ge est moins important que I'effet
classe. Les lettres les plus difficiles a identigé a écrire sous dictée sont les lettres (W, )YetP

les moins difficiles sont les (S, E). Les lettres Iplus difficiles a identifier sont celles pour
lesquelles on constate le plus d’erreurs d’écrismes dictée. Les lettres qui posent un probleme
d’écriture pour I'enfant sont les lettres (W-Y-R)up les enfants de GSM et, pour les enfants de
MSM, les mémes lettres plus la lettre U. Ainsilgtdre qui est la plus difficile a écrire est litie

qui contient le plus de phonémes dans son nom, eolanettre (W) qui contient autant de gestes
graphiques que la lettre (E) qui ne présente patiffieulté d’écriture, mais dont le nom de lettre
n'est composé que d’un phonéme. Cette étude fpdrajtre un ensemble de capacités bien reliées
entre elles : la capacité d’écrire une lettre,darmaissance de son nom et la connaissance de ses
différents allographes. Ainsi, un déficit au nivedl la connaissance du nom des lettres ou de
celle de ses différents allographes peut engeraksrdifficultés d’écrire. Contrairement a nos
attentes, la mémoire de chiffres, la consciencenplogique et la capacité motrice n'ont pas
d'impact sur la connaissance des lettres. Face r@stdtat inattendu au regard des capacités
supposées étre impliquées dans la connaissanctetttes, nous avons avancé l'idée que les
épreuves choisies étaient peut étre inadaptéesilfars, nous avons observé un effet plafond a
certaines épreuves de connaissances des lettregii o permet pas d’établir des différences.

Ceci nous a conduit & modifier les épreuves darssenonde étude.

Dans la deuxiéme étude portant sur les détermimagtsitifs de la connaissance des lettres
nous avons congu I'ECL qui évalue la connaissaesdeattres en prenant en compte I'évaluation
de trois composantes ainsi que la rapidité de goRour élargir la gamme des capacités
cognitives géneérales susceptibles de jouer undéfes la connaissance des lettres, nous avons
employé I'échelle de mémoire pour enfants: CiaBildren memory scajeCette épreuve est une
extension et une adaptation de I'Echelle ClinigaevEmoire pour Adultes de Wechsler effectuée
par Cohen (2001) qui donne des indices de mémdateNe et verbale immédiate et différée, de

I'attention, et de la capacité d'apprentissage.

Les deux tests ECL et CMS ont été administré® @nants de GSM issus de trois classes
différentes. Dans un premier temps, nous avonyértes déterminants cognitifs suivants (du plus
au moins corrélé significativement avec la conmaiss des lettres): I'attention, la mémoire
verbale différée, la mémoire verbale immédiatgypt@ntissage. Dans cette étude, ni la mémoire

visuelle ni la reconnaissance différée ne sontét®es avec la connaissance des lettres. Dans un
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deuxiéme temps et pour vérifier le déterminant @dgouant le réle le plus important dans la
connaissance des lettres, nous avons effectuénatgsa de régression linaire. Nous avons ainsi
introduit cinq variables: le moment de passatios égreuves (qui a un effet d'apres l'analyse de
variance ANOVA), attention, mémoire verbale difiégrémémoire verbale immeédiate, et
apprentissage. D'apres cette analyse, le rolauipiportant dans la connaissance des lettres est
attribué a l'attention (le coefficient Beta est #figatif concernant le moment de passation et
I'attention :$=.313, p <009 ;$=.340, p<011). Pour confirmer ce résultat, nousawffectué des
corrélations partielles entre les scores aux sesis-tdu CMS et le score de 'ECL. En mettant
I'attention comme une variable a contrbler, nousbténons que des corrélations non
significatives. Par contre, le coefficient de ctatién entre I'attention et la connaissance des
lettres reste significatif en contrdlant 'un apt&itre les autres facteurs cognitifs évalués. Ces
analyses confirment que l'attention mesurée paCMS joue le rble le plus important dans
'apprentissage des lettres. Autrement dit, sansad# attentionnelle, les autres capacités
cognitives ne sont pas fonctionnelles. Ce résultest pas surprenant compte tenu du role de

I'attention dans I'apprentissage en général et tlansussite scolaire.

Nous avons approfondi l'analyse des données réesi@lans cette seconde étude pour
examiner le r6le de caractéristiques des lettres tkur facilité d'apprentissage. Les résultats ont
indiqué que la dénomination des voyelles est plsgeajue celle des consonnes: 75.18 % des
voyelles sont correctement nommeées par les entamise 55.81 % des consonnes correctement

nommees. La connaissance du son des voyellesastr@nt plus facile que celle de consonnes.

Quant a la structure phonologiqgue des consonnes,etdants réussissent mieux la
dénomination des consonnes de type VC (62.14 % adesonnes VC sont correctement
nommeées) que celle des consonnes CV (51.91 % desmmugs CV sont correctement nommeées).
La ressemblance entre le nom des lettres et lgetle représente semble étre plus décisif que la

structure phonémique (CV, VC) dans la connaissane®d des lettres.

Le type d'écriture des lettres a également un impac leur apprentissage, le score de
dénomination des lettres majuscules d’'imprimerideplus élevé: 75.96 % des lettres écrites en
majuscule sont correctement dénommeées par les snfansus 60.58% des lettres minuscules
d’'imprimerie correctement dénommeées; les lettreseicen cursive sont les plus difficiles a
dénommer (42.88 %).

Nous n'avons trouvé aucune relation entre la posde la lettre dans la suite alphabétique
et la connaissance de son nom. Ces résultats mamirque ce sont les caractéristiques des lettres

qui ont une incidence sur leur connaissance pgeleges enfants et non pas leur position dans la
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suite alphabétique. Ce point est important & la pmiur I'évaluation des connaissances et pour le
choix des exercices a proposer aux enfants eneliagprentissage des lettres.

Le deuxieme objectif de cette thése était d'examliee conditions d'enseignement des
lettres en GSM. Nous avons observé d'abord unesdaanture-écriture en GSM et examiné un
classeur d'éléve qui réunit toutes les activitéeedaau cours de l'année scolaire a propos de
I'enseignement des lettres et enfin les jeux deetetprésents dans les classes. L'analyse des
activités faites pendant la séance observée ebars de lI'année nous a permis de faire deux
typologies des activités qui concernent I'enseigrdnde I'écrit en GSM. Par rapport aux
connaissances a construire, nous avons classetégea en fonction de leur contribution a la
connaissance des lettres (e.g., dénommer dess|dttwaver le son dans un mot, écrire des lettres
d'aprés un modéle, écrire les lettres manquantas tia suite alphabétique) des mots (e.qg.,
identifier un mot, écrire un mot d'apres un modelejes phrases (e.g., coller les mots donnés en
désordre pour écrire le titre d'un livre). Nowsas distingué d'autre part, trois types d'activité
les exercices de production écrite (e.g., repasselettre, écrire une lettre d’aprés un modélg,...
les exercices d'identification des lettres, motpletises( e.g., classer les prénoms en fonction de
leurs initiales, trouver le prénom écrit en cursivg les exercices d'identification des sons (e.g.,

identifier un son, regrouper les mots qui commenpante méme son,...).

Nous avons employé cette derniére typologie pourcewir la deuxieme partie du
questionnaire (APPLMAT) qui concerne les pratigpédagogiques des enseignants de GSM. Le
questionnaire est composé de deux parties, un goamide aux enseignants leurs opinions sur
I'enseignement des lettres a I'age préscolaire etdanxiéme partie qui leur propose de préciser
les exercices employés dans l'année scolaire de &&vmoment ou ils sont proposés. L'analyse
des réponses de 22 enseignants nous indique gueiceel rendent compte de l'importance de la
connaissance des lettres a I'age préscolaire @idadans I'apprentissage de I'écrit et aussi pour
prédire ses difficultés ultérieures. lls sont tdagorables a ce que I'enseignement des lettres
commence a I'école maternelle et la majorité desigmants trouve que I'enfant de GSM est prét a
apprendre les lettres. Par contre, ils ne sontqasd'accord pour que I'enseignement des lettres
soit systématiqud.es programmes de |'école maternelle obligent aigner les lettres d'aprés 14
enseignants contre 7 qui ne voient pas d'obligatenms les programmes. On peut penser que les
programmes ne sont peut étre pas clairs ou préiggpport a cet enseignement. Nous nous
sommes apercu qu'il y avait une différence entrgdaification de "apprentissage des lettres" et

celle de "apprentissage de l'alphabet”. L'appresage des lettres signifie pour certains enseignants
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I'apprentissage du nom, du son et de I"écritue ldires ; pour des autres, c'est l'apprentissage
des sons ou c’est l'apprentissage de la suite [adpigae.

La majorité des enseignants pensent que les egsrde graphisme, de motricité et de
discrimination auditive sont nécessaires pour lapigssage des lettres mais le rble des exercices
de motricité et de graphisme est plus confirmé lparenseignants que celui des exercices de
discrimination auditive. Ce résultat rejoint noslgses des exercices effectués au cours de I'année

scolaire : les exercices de production écrite purg nombreux que ceux sur les sons.

Les enseignants consacrent entre une et six hparesgmaine a l'apprentissage des lettres,
ce qui montre un caractere personnel influencanséignement de I'écrit a I'école maternelle.
Majoritairement les enseignants considerent queriture des prénoms et de quelques mots
familiers doit étre acquis par les enfants a ladén'année. Ils estiment aussi que les voyelles son
prioritaires par rapport aux consonnes dans l'gnseient des lettres et qu’elles doivent étres

toutes apprises a la fin de I'année, ce qui n'astig cas des consonnes.

Les pratiques scolaires déclarées concernant kestés proposées au cours de l'année
sont peu discriminantes. Tous les enseignants pespales exercices de graphismes et I'écriture
du prénom tout au long de lI'année scolaire, le dggraphisme (e.g., copier des boucles ou des
pont) et le type d'écriture (majuscules d'imprimen minuscules cursive) dépendant de la lettre a
enseigner et du moment de l'année. Ainsi, poureaqgue une lettre qui contient une boucle, les
enseignants emploient des exercices de copie deefode boucles. Les enfants sont invités a
écrire leur prénom en majuscules au début de kaeha la fin il leur sera demandé de I'écrire en
cursive. Concernant les exercices d'identificaties lettres, des mots et de phrases; la majorité
des enseignants utilisent ces exercices ; parealg sont une minorité a proposer I'exercice de
différencier les lettres de non lettres. Les lsttles mots et les phrases a identifier dans ae typ
d'exercices sont écrites en majuscules d'imprinsridébut de I'année et en minuscules cursive a
la fin de I'année. Les exercices sur l'identificatides sons sont proposés par la majorité des

enseignants dans la deuxieme moitié de lI'anndmyrd'a |'oral et ensuite a I'écrit.

Les apports, les limites, et les perspectives

Dans cette thése nous avons pu concevoir deuxs ail n'existaient pas avant (a notre
connaissance) et qui peuvent étre utilisés dans mteshaines recherches portant sur
I'apprentissage des lettres a I'dge préscolairaswons congu I'épreuve ECL pour évaluer les

trois composantes des lettres (nom, son, et foeneprenant en compte l'automatisation des
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réponses chez les enfants d'age préscolaire. {&mades qualités psychométriques de I'ECL a
confirmé la cohérence interne et la validité dprééve (coefficient Alpha de Cronbach et ACP).
Il sera intéressant dans une prochaine rechereixardiner la caractéristique prédictive de cette

épreuve sur les difficultés ultérieures de I'appesatge de I'écrit.

Le questionnaire (APPLMAT) que nous avons conguim@sux enseignants de GSM est
un outil informatif des opinions et des pratiqueslaires qui concernent I'enseignement des
lettres. Un échantillon plus large d’enseignantgrpot conduire a des résultats plus discriminants
que ceux obtenu dans cette étude qui n’a impliguéngnombre limité d’enseignants (22) ayant
par ailleurs une ancienneté dans le métier assx2el Du fait du nombre de refus élevé de
participer a I'étude, on peut se demander s’ilanjyas un biais : les enseignants les plus agés et |
plus expérimentés seraient plus enclins a répaqakedes autres. Indépendamment de ce possible
biais, au vu des réponses obtenues, le questiennast pas exempt de critiques. Si I'idée de
fournir des exemples pour illustrer les types dfeioes mentionnés dans les items semble a
retenir, par contre, le fait de demander la périel#année ou les exercices sont proposés aboutit
a des réponses peu discrimantes. Il serait sane gwg judicieux de proposer une échelle de
fréequence d’'usage des exercices (rarement//soustdé réduire les choix possibles concernant la
période de I'année ou les exercices sont propakdsuf/fin de I'année scolaire). La faiblesse de
I'échantillon n'ayant pas permis de faire des asedyapprofondies, il n'a pas été possible de
construire des variables dérivées qui auraient -@eat permis de mieux discriminer les
enseignants. Un travail important reste donc & fpour que ce questionnaire puisse étre utilisé

pour caractériser les conditions de I'apprentisshagelettres.

Dans notre étude sur les déterminants cognitifdmnnaissance lettres, la disponibilité
des écoles ainsi que la faisabilité du travail @tfé par la méme personne, nous ont obligé a
introduire "le moment de passation” comme une féia contrdler, ce qui était imprévu au
début. Ainsi, une collecte de données réalisée @menmoment de l'année chez tous les
participants éviterait d'introduire d'autres valeabque celles concernées dans I'étude. Par ailleur
ces résultats mériteraient d’étre confortés pamntdés études qui contrélent a la fois les capacités

cognitives générale et spécifiques.

L'objectif principal de cette these était de fdadien entre la connaissance des lettres et
ses déterminants a la fois cognitifs et aussi édac®ar rapport aux déterminants cognitifs, nous
avons réalisé une étude corrélationnelle qui nopsrenis de confirmer le réle prédominant de
l'attention dans cette connaissance. Par contrepdeque d'outils permettant d’examiner les

pratiques scolaires relativement a I'enseignementatiees a I'age préscolaire nous a empéché de
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faire le lien entre connaissance des lettres d¢igpies enseignantes. Ainsi, nous n'avons pas été en
mesure d’apprécier le poids des déterminants démmit des conditions d’apprentissage. Nous
avons toutefois, et d'aprés I'étude exploratoirgoagiques enseignantes, donné des informations
n'‘étant pas disponibles auparavant (a notre cosaras) a propos du déroulement et des
conditions de l'enseignement des lettres en GSM.deeix typologies d'activité que nous avons
proposées pourraient servir pour faire des releyégmatiques. En effet, nos études de cas ne
permettent pas de donner un apercu général destioosdde I'apprentissage des lettres a I'age
préscolaire. Ce travail reste a faire.
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Annexe 1. Lettre aux parents et fiche discriptive d

I'étude (chapitre 3)

Angers, le ...

NOTE D’'INFORMATION
destinée aux parents d’éleves

Nous vous informons qu’une étude va étre prochagmermonduite au sein de I'école.

Il s’agit d’'une étude réalisée dans le cadre d'taaherche universitaire. Elle vise a mieux
connaitre comment les jeunes enfants parviennagpéendre les lettres et a les écrire. |l
s'agit en effet d’'un prérequis important pour I'agmtissage de la lecture et de I'écriture que
votre enfant effectuera a I'école primaire.

Il sera proposé aux enfants de réaliser un ensed'dtercices. L'analyse de leurs réponses
sert a mieux connaitre ce dont ils sont capables&@ge donné. Le traitement des réponses est
donc collectif et respecte intégralement I'anonymes participants. A l'issue de I'étude,
I’école aura connaissance des résultats collegtif®ous pourrez en prendre connaissance, Si
vous le souhaitez.

De facon a ce que votre enfant puisse participbétade, nous vous remercions de bien
vouloir remplir le formulaire ci-joint et de le ratire a l'instituteur (trice) de votre enfant.

Nous vous remercions par avance de l'attention wues pouvez accorder a cette note
d’information.

Participation a I'étude Apprentissage des lettres »

Je soussigné(e) Mr, Mme, Mlle ...
Accepte
N’accepte pas

gue mon enfant

Nom........ocoeienel. PreNOM .. ,
classe..................

participe a I'’étude qui se déroulera le .... Juimchain.

Date :

Signature :

NB : Nous vous remercions de bien vouloir remetere@upon au maitre (a la maitresse) de votre enfant
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Annexe 1: Lettre aux parents

UFR Lettres, Langues et Sciences Humaines
Département de Psychologie

Fiche descriptive de I'étude
Etude de quelques déterminants cognitifs de I'apissage des lettres de I'alphabet
par des enfants d'age préscolaire.
Etude exploratoire chez les enfants de 4-5 ans.

Objet de I'étude
Améliorer la connaissance dont on dispose concertestdéterminants cognitifs de
I'apprentissage des lettres de I'alphabet a I'agsqolaire.

Méthode
Enquéte auprés d’enfants en moyenne et grandeomsedg maternelle, sous forme
d’entretiens individuels.
Utilisation d'une série d’épreuves visant a disposéune « mesure » de différentes
compétences cognitives supposées étre en lien'appecentissage des lettes de l'alphabet :
1-une épreuve de décision littérale ;
2-une épreuve de mémoire immédiate ;
3-deux épreuves d’'écriture (lettres et figures g&oioques simples) ;
4-deux épreuves de connaissance des sons (segorerdas mots, jugement de
rime).
Population
19 éleves en école maternelle de langue materfn@fieaise.
- 10 éleves en MS
- 9élévesen GS
Lieu de I'étude
Ecoles maternelles.
Conditions particulieres
- Participation sur la base du volontariat apres &ation parentale
- Respect du code de déontologie des psychologustentent anonyme des résultats
- Entretiens individuels
- Certaines épreuves sont présentées au moyen diuinmataur portable
- Durée totale des épreuves : 45 minutes environ
- De facon a éviter la fatigue, les enfants serontdaus fois
- Le travail de recherche est réalisé dans le cadla pi&paration d’'un master recherche

Etudiante impliquée dans la réalisation de I'étude
Suha Helal

Superviseur de I'étude

Mme Weil-Barais, professeur de psychologie a I'iéngité d’Angers.
E.mail : annick.weil.barais@univ-angers.fr

196



Annexe 2: Matériel (chapitre 3)

L'épreuve de décision littérale

Ia) - a ) = &3 -
\15 ™ =7 & L [ ; LA 3
A Z 7 Q » 7 O » ~
= ’ b ~ o  a =

Les consignes
Tu vas voir des choses sur I'écran .Tu devras dfie c'est une lettre.
D’accord, On va commencer. (A chaque fois queféiendit oui on lui demande quelle

lettre)

L’épreuve d'écriture

e
H]!M
Y S
Vi
i
. o E Maisnn

Ananas

I
]
L

Hapltl

9 10

Les lettres de I'épreuve:

U (une geste graphiquet un phoneéme dans le nom de la lettre)
P (deux gestes graphiques et un phonéme)

A (trois gestes graphiques et un phonéme)

E (quatre gestes graphiques et un phonéme)

Y (trois gestes graphiques et deux phonémes)

W (quatre gestes graphiques et trois syllabes)
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Annexe 2: Matériel

L'épreuve de conscience phonologique

1- L’épreuve de segmentation des mots

GO o

Wet

Les consignes
Tu vas entendre des mots et tu dois les dire coomrebot. Je vais te donner des exemples.

Si tu entends (Echelle) tu dois dire (é chelleduSéntends (banane) tu dois dire (ba nane), Si
tu entends (maison) tu dois dire (mai son) Si tieras (parachute) tu dois dire (pa ra chute).

D’accord, on va commencer.

Les mots Bateau, Sapin, bicyclette, Yaourt, Wagon, Anan&pHant, Papillon, Uniforme,

microscope
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Annexe 2: Matériel

2-L’épreuve de jugement de rimes

Les consignes

Tu vas entendre deux mots. Ecoute bien parce quéeVias dire si les deux mots ont le
méme son a la fin. Par exemple (Manteau et couteatija méme son a la fin, (Panier

escalier) ont la méme son a la fin, Mais bouchdnagte n’ont pas le méme son la fin.
D’accord, on va commencer.
Est-ce que tu peux me dire si (aubergine et magapint le méme son a la fin

(la méme question pour tous les mots). Si I'enfdibtoui on lui demande guel son tu

entends a la fin alors.

Les motg/Aubergine- magazine)( Chocolat- téléphone)(Villegfromage) (Poussin- fusée)(
Girafe- coquillage)( Ananas- céréale)( Cravate- abate)(Lunettes- bicyclette)( Caravane-

champignon)( Confiture- voiture)

L'épreuve de dénomination des lettres

Les lettres de I'épreuve de dénominatiah S, P, V, A, B, E, M, Y, W.

Mémoire de chiffres

Je vais te dire quelques chiffres, écoute attemtare et essaie de me les répéter exactement

comme je te les dire.
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Annexe 3: Les scores des enfants (chapitre 3)

Tableau 1:les résultats des enfants sur I'ensemble des épesuv

Sujets Décision Mémoire de Ecriture | Dictée Conscie_nce Fiaures Dénomination des
o ! phonologique _Figure lettres
GSM littérale Sur 20 chiffres sur18 | surs Sur 25 géomeétriques Sur 10
1- 16 1 18 6 16 11 8
2- 16 3 18 6 19 7 9
3- 19 5 18 6 23 12 10
4- 17 5 18 6 18 11 10
5- 20 5 18 6 23 13 10
6- 11 7 18 6 24 13 10
7- 16 6 18 6 24 14 10
8- 16 9 18 4 23 10 8
9- 13 3 18 3 15 9 5
10- 20 2 18 6 22 12 10
Sujets
MSM Décision Mémoire de | Ecriture Dictée Conscience Figures Dénomination des
littérale Chiffre phonologique géomeétriques lettres
1- 17 7 18 5 21 12 9
2- 12 2 18 6 5 10 9
3- 13 11 18 4 18 13 5
4- 15 13 18 5 16 7 6
5- 14 2 18 4 13 12 8
6- 18 7 18 6 19 9 10
7- 16 9 18 5 17 11 10
8- 16 12 18 6 20 11 10
9- 9 10 18 3 25 13 3
Tableau 2 :les moyennes et les écart-type
Mémoire Décision Dictée Conscience Figures Dénomination
des chiffres littérale de lettres phonologique géométriques des lettres
Moyenne 6,26 15,47 5,21 19 11,05 8,42
Ecar- type 3,65 2,93 1,08 4,83 1,99 2,14
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Annexe 4: Présentation de I'épreuve de connaissandes

lettres (ECL) (chapitre 4)

Tableau 3 : Tableau récapitulatif de sous-tests de I'épreuvel@eonnaissance des lettres (ECL)

Test Consignes Matériel Notation Note

Mets ton doigt sous chaque lettre Le nombre des lettres

et dis moi son nom le plus L 4 Ank
1-Dénomination des Le tableau de lettres (toutes 1 point pour correctement dénommées

lettres en une minute

rapidement possible commence

de gauche a droite.

les lettres de I'alphabet

présentées dans les trois

chaque lettre

en une minute

2- Dénomination des
lettres sans limitation

de temps

o bien nommée Max=78
Je te dirais quand tu dois écritures)
arréter.
mets ton doigt sous chaque lettre Le nombre de lettres

et dis moi son nom, commence|

de gauche a droite.

Prend ton temps pour ne pas

faire des erreurs

Le tableau de lettres

1 point pour
chaque lettre
bien nommée

correctement dénommées

Max=78

3- Association son /

lettres

Montre-moi les trois lettres qui

font le son...parmi six cartes des

10 lettres présentées en trg

écritures sur 30 cartes:

is
1 point pour

chaque son bien

le nombre de lettres

correctement associées
aux sons proposés corrigé
par le nombre d’erreurs

ABEFJMNPVW. o commises
lettres choisi
Max=30
écris les lettres du tableau Le nombre des lettres du
commence de gauche a droite 3
4- Copie des lettres e 9 1 point pour tableau correctement

partir de la premiére ligne, fais

copiées en une minute

une minute

ca le plus rapidement possible. Le tableau de lettres chaque lettre

bien copiée Max=78

Je te dirais quand tu dois

arréter.

Ecris les lettres

15 lettres
. Prend ton temps pour écrire tré 5 lettres en maiuscules - Le nombre de lettres
5-Ecriture des lettres | pien pour qu'on puisse lire tes y " | 1 point pour .
correctement écrites sous

sous dictée

lettres. écris la lettre A en

majuscule.....

Ecris la lettre F en cursive(en

attachée....)

ABCGY
10 en cursive :

b5 b g bog ow o un

chaque lettre
bien écrite

dictée

Max=15

203






Annexe 5: Lettre aux parents (chapitre 4 et 5)

Angers, le ....
NOTE D’'INFORMATION
destinée aux parents d’éleves

Nous vous informons gu’une étude va étre prochagmémonduite au sein de I'école.

Il s’agit d’'une étude réalisée dans le cadre d'teeherche universitaire. Elle vise a mieux
connaitre comment les jeunes enfants parvienneqgpéendre les lettres et a les écrire. |l
s’agit en effet d’'un prérequis important pour I'agmiissage de la lecture et de I'écriture que
votre enfant effectuera a I'école primaire.

Il sera proposé aux enfants de réaliser un ensedfdtercices de connaissance des lettres et
de mémorisation.

L’analyse de leurs réponses sert a mieux connegtréont ils sont capables a un age donné.
Le traitement des réponses est donc collectif spagte intégralement I'anonymat des
participants. A l'issue de I'étude, I'école aurannaissance des résultats collectifs et vous
pourrez en prendre connaissance, si vous le seahait

De facon a ce que votre enfant puisse participbétade, nous vous remercions de bien
vouloir remplir le formulaire ci-joint et de le ratire a l'instituteur (trice) de votre enfant.

Nous vous remercions par avance de l'attention vues pouvez accorder a cette note
d’information.

Participation a I'étude Apprentissage des lettres »
Je soussigné(e) Mr, Mme, Mlle ...
Accepte
N’accepte pas
gue mon enfant

participe a I'’étude qui se déroulerale ....

Date : Signa&tu
NB : Nous vous remercions de bien vouloir remat&€oupon au maitre (a la maitresse) de votre enfan

Université d’Angers, 11 boulevard Lavoisier - 490MSGERS Cedex 01 - Tél.: 02 41 22 64 21 - Fax: 022 64 19
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Annexe 6. Analyses statistiques (chapitre 5)

Tableau 4: Corrélations entres les sous tests de la CMS

mémoire | mémoire | mémoire | mémoire . ) )
Les sous tests de . . mémoire attention . reconnaissance
visuelle visuelle verbale verbale o .| apprentissage o
CMS ) o o ) o L générale | concentration différée
immédiate | difféerée | immédiate | différée
mémoire visuelle
) o 1 ,69** A4+ ,37** ,18%* ,16 ,65%* ,\31*
immédiate
mémoire visuelle
o 1 ,26%* 21 ,61%* ,01 LA0** ,23
différée
mémoire verbale
J12%* ,79%* ,35%* J71x* ,56%*
immédiate
mémoire verbale
el 1 ,63** 31* 647 ,53**
différée
mémoire générale 1 ,32* ,78%* ,50%*
attention
) 1 A6%* ,30*
concentration
apprentissage 1 ,53**
reconnaissance 1
différée
** La corrélation est significative au niveau 0.(flatéral).
* La corrélation est significative au niveau 0(@8atéral).
Tableau 5 : Corrélations entre les sous tests de I'ECL
i o Dénomination ) )
Dénomination o Copie de Ecriture de
de lettres sans|  Association Score
Les sous-tests de 'ECL de lettresenune = lettres en lettres sous
. limitation de son-lettre ) o global
minute une minute dictée
temps
Dénomination de lettres en une
. 1 ,82%* ,59** ,57** ,69** ,90%*
minute
Dénomination de lettres sans
o 1 ,69%* A3 ,76%* ,91**
limitation de temps
Association son-lettre 1 ,34** ,51** T
Copie de lettres en une minute 1 LA0** 67
Ecriture de lettres sous dictée 1 ,82%*
Score global 1

** La corrélation est significative au niveau 0.(flatéral).

* La corrélation est significative au niveau O(@8atéral).
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Annexe 6: Analyses statistiques

Tableau 6 : ANOVA Comparaison garcons/filles

Somm? des ddl Moyenn’e des F Signification
carrés carrés
mémoire verbale immédiate Inter-groupes 303,94 1 303,94 73 ,40
Intra-groupes 24137,05 58 416,16
Total 24440,98 59
mémoire verbale différée Inter-groupes 38,23 1 38,23 ,07 79
Intra-groupes 29643,50 58 511,09
Total 29681,73 59
attention concentration Inter-groupes 62,63 1 62,63 A7 ,68
Intra-groupes 21597,30 58 372,37
Total 21659,93 59
apprentissage Inter-groupes 83,95 1 83,95 ,29 ,59
Intra-groupes 16660,98 58 287,26
Total 16744,93 59
Connaissance des lettres Inter-groupes 18,80 1 18,80 1,14 ,29
Intra-groupes 959,92 58 16,55
Total 978,72 59

Tableau 7 :Corrélations entre les sous tests et I'age

mémoire | mémoire | mémoire | mémoire . . . )
N . . mémoire attention . reconnaissancg Connaissance
age visuelle | visuelle verbale verbale . .| apprentissage o
o . . o L générale | concentration différée des lettres
immédiate | différée | immédiate | différée
age. 1,00 ,04 ,00 ,05 ,00 ,02 ,04 ,01 -,20 ,22

** |a corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

* La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral
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Annexe 6: Analyses statistiques

Tableau 8: Corrélation partielle (attention)

connaissance mémoire mémoire
des lettres verbale verbale | apprentissage
Variables de controlg immeédiate différée
connaissance des Corrélation
attention lettres 1,000 ,190 ,246 ,074
concentration
Signification
(bilatérale) 150 061 579
ddl 0 57 57 57
mémoire verbale Corrélation
immédiate ,190 1,000 ,683 ,655
Signification
(bilatérale) 150 000 000
ddl 57 0 57 57
merpglre verbale Corrélation 246 683 1,000 504
différée
Signification
(bilatérale) 061 ,000 ,000
ddl 57 57 0 57
apprentissage Corrélation ,074 ,655 ,594 1,000
Signification
(bilatérale) 579 ,000 ,000
ddl 57 57 57 0
Tableau 9: Corrélation partielle (mémoire verbale immediate)

. connaissance memoire attention .
Variables de des lettres v_erbale concentration apprentissagg
controle différée
mémoire verbale | connaissance des Corrélation
immédiate lettres 1,000 184 453 086

Signification

(bilatérale) 163 000 517

ddl 0 57 57 57
merpglre verbale Corrélation 184 1,000 089 280
différée

Signification

(bilatérale) 163 504 032

ddl 57 0 57 57
attention concentratior] Corrélation ,453 ,089 1,000 ,317

Sl_gnlfllcanon 000 504 014

(bilatérale)

ddl 57 57 0 57
apprentissage Corrélation ,086 ,280 ,317 1,000

Signification

(bilatérale) 517 032 014

ddl 57 57 57 0
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Annexe 6: Analyses statistiques

Tableau 10:Corrélation partielle (mémoire verbale différée)

. . mémoire
. connaissance attention .
Vana? les de des lettres concentration apprentissage . verl,)a_le
controle immédiate
mémoire verbale connaissance des Corrélation 1.000 458 085 116
différée lettres ’ ' ' '
Signification
(bilatérale) ,000 520 383
ddl 0 57 57 57
attention Corrélation 458 1000 355 193
concentration ’ ’ ! !
Signification
(bilatérale) ,000 ,006 142
ddl 57 0 57 57
apprentissage Corrélation ,085 ,355 1,000 457
Signification
(bilatérale) 520 006 000
ddl 57 57 0 57
mémoire verbale Corrélation 116 193 457 1000
immédiate ' ' ' '
Signification
(bilatérale) ,383 142 000
ddl 57 57 57 0
Tableau 11:Corrélation partielle (apprentissage)
. . mémoire mémoire
Variables de C(énnallssance attentlon_ verbale verbale
controle eslettres | concentration | o nadiate | différée
apprentissage connaissance des Corrélation 1000 451 187 234
lettres ’ ' ! ’
Signification
(bilatérale) 000 157 075
ddl 0 57 57 57
attention concentratiof Corrélation 451 1,000 ,042 ,021
Signification
(bilatérale) ,000 750 877
ddl 57 0 57 57
mémoire verbale Corrélation 187 042 1.000 484
immédiate ' ’ ! !
Signification
(bilatérale) 157 750 ,000
ddl 57 57 0 57
mémoire verbale Corrélation 234 021 484 1.000
différée ' ' ! ’
Signification
(bilatérale) 075 877 ,000
ddl 57 57 57 0
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Annexe 7: Transcription des conversations enseignset

enfant dans une séance de lecture-écriture (chapér7)

(M: enseignante; E: enfant)

Enregistrement du 16 juin 2009, école A, éleve&8M (23 éleves présents dont
18 GS)

Le son A (12.39 minutes)

Chercher un mot qui contient un son (A) et Trouveira place d’un son (A) dans un mot

M : le prénom.Alexandra tu I'entends ou
Au début a lex an dra((la maitresse tape quatre fois)
Alexandra: au début et a la fin

P w DN PR

M : au début et a la fin trés bien ... Aurelien ?

Chercher un mot qui contient un son (A) et Trouvera place d’'un son (A) dans un mot

5 Aurelien :lave

6 M : lave Alors tu I'entends ou
7. E : au début

8 M : trés bien

Identification d’'un son (A)

9. M : Camille ?

10. Camille:...

11. M Aller la tortue..elle en a mangé ?
12. Camille : la salade

Dénombrer les occurrences d'un son (A)

13. M : salade...est ce que tu entends A
14.  Camille : oui

15. M : combien de fois

16. Camille: ...
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

Segmentation syllabique taping)

17. M: Tape-le
18. Camille : ‘Sa ladg’ Camille tape deux fois)
19. M: ‘Salade’(la maitresse tape trois fois)

Trouver la place d’un son(A) dans un mot

20. M:Ou estce que tu I'entends
21. Camille :.... Au milieu
Identification d’'un son (A)

22. M : alors recommence

23. M:‘Sa estce que tu entends A ? Tu entendsApdsans sa ?
24.  Camille : Non

25. M:Si...’la estce que tu entends A

26.  Camille : Oui

27. M :‘De’ est ce que tu entends A ?

28.  Camille : Non

Dénombrer les occurrences d'un son (A)

29. M : On I'entend combien de fois
30. Camille : Deux
31. M : deux fois... bien

Chercher un mot qui contient un son (A)

32. M : Celestin
33. Celestin :...

34. M: Les enfants ils en boivent pas le matin massgapas et les mamans ils en
boivent c’esdu ?

35. Celestin : Lait

36. M:Non
37. M: C'estnoir gu’est ce qu'ils boivent les papas
38. E:Café
39. M:Café

Segmentation syllabique taping)

40. M alors tu le tapes et tu me dis si tu entefds ou
41.  Celestin: ‘Ca fé(Celestin tape deux fois)
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

Trouver la place d'un son(A) dans un mot

42. M :onl'entend ou
43.  Celestin : Au début
44. M : Trés bien et ‘fé’...on I'entend pas le A d’accord

Chercher un mot qui contient un son (A)

45. M : Corentin
46.  Corentin : Abeille
47. M : Essaie de trouver autre mot c’est son motliética
48. Corentin :.....
49. M : Quand la voiture en penne ou est ce di&hmenepapa ...au
50. Corentin : Garage
Segmentation syllabique taping)

51. M: Au garage...tu me le tapes le mot garage vas y
52.  Corentin : ‘Ga rage(Corentin tape deux fois)

53.  M: Non ‘gara ge ( la maitresse tape trois fois) I'entends combien de fois le
A

54.  Corentin: ...
Identification d’'un son (A)

55. M :Vasy ‘ga’(la maitresse tape une foig¥t ce que tu I'entends
56. Corentin: ....Non

57. M:Tesslr

58. M: ‘Ra estce que tu I'entends

59. Corentin : Oui

60. M:Oui

61. M: ‘Ge’ estce que tu I'entends

62. Corentin : Non

Dénombrer les occurrences d'un son (A)

63. M : Alors on I'entend combien de fois
64. Corentin : Deux
65. M : Deux fois trés bien...fais attention

Chercher un mot qui contient un son (A)
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

66.
67.
68.

M : Devina aller trouve moi un mot... wmimal ...il boit dulait
Devina : Vache
M : ah....elle boit pas du lait la vache

Identification d’'un son (A)

69.
70.
71.

M : Est-ce que tu entendsdans vache
M : ‘Vache' (la maitresse tape deux fos$t ce que tu I'entends
M : Est-ce que tu enterd ‘va’...si on I'entend mais bon..

Chercher un mot qui contient un son (A)

72.
73.
74.
75.

M : mademoiselle Emma

Emma : ara

M : C’est quoi

Emma : C’est umiseauc’est unperroquet

Dénombrer les occurrences du son A

76.
77.
78.

M : Alors tu I'entends combien de fois
Emma : Au début
M : C’est tout

Segmentation syllabique taping)

79.
80.

M : Tape-le
Emma : ‘a ra(Emma tape deux fois)

Dénombrer les occurrences du son A

81.
82.
83.

M : Tu I'entends combien de fois
Emma : Deux fois
M : Deux fois audébut eta la fin ....

Chercher un mot qui contient un son (A)

84.
85.
86.

M : Floriane
Floriane :...

M : Rémy tu entends un petit peu je sais c’est lwag pour les petits mais

guand méme...alors Floriane un mot en A

87.

88.
la ?

M : Quand tu vas travailler tu es assisse sur hiagse et tu mets les mains sur
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

89. Floriane : table
90. M :table...parle plus fort
Segmentation syllabique taping)
91. M: Alors table tu le tapeédble (tape deux fois dans les majirest ce qu’on
entend le A
92.  Floriane : oui

Trouver la place d’'un son (A) dans un mot

93. M: Ou estce quon I'entend
94. Floriane : Au début
95. M : Au début c’est bien Florian

Chercher un mot qui contient un son (A)

96. M Kyllian
97. Kyllian : aura
Trouver la place d’un son(A) dans un mot

98. M : on I'entend ou
99. Kyllian: alafin
100. M : oui

Chercher un mot qui contient un son (A)
101. M: Leyna....cherchez les autres dans votre tétdtendant un mot alors..
102. E : moi aussi je I'ai déja
103. M : oui c’est bien il faut préparer.Leyna Aller vite

104. Leyna:....
105. M : Qu’est ce que tu portes toi bleu la c’est?
106. Leyna: .....

107. M : qu'est ce que c’est tu as dleu c’estun
108. Leyna: Pantalon
109. M : répete plus fort
110. Leyna: Pantalon
111. M:‘Pantalon’
Segmentation syllabique taping)

112. M: Tu le tapes et tu me dis ou tu entends A
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

113. Leyna:...

Trouver la place d’un son(A) dans un mot

114. M : Ou est ce qu'on I'entend
115. Leyna:...

116. M:‘Pan’tu entends A

117. Léna: elle fait non par son téte

118. M:!Ta

119. Léna: Alafin
120. M: oui

121. M::‘Lon’

122. M :On l'entend ou alors

123. M: ‘Pantalon’ou est ce qu'on I'entend

124. enfants: alafin....au milieu

125. M: Lafin c’est lon’ on entend pa& attentionLeyna
126. Les enfants : au milieu

127. M : on entend pas A c’est au milieu attention Leyna

Chercher un mot qui contient un son (A) et Trouvera place d’un son(A) dans un mot

128. M : Madeline

129. Madeline : Araignée

130. M : Araignée...ou est ce que tu I'entends
131. Madeline : Au début

132. M : Tres bien

Chercher un mot qui contient un son (A)

133. M : Mathis

134. Mathis :...

135. M : tu entends pas
136. M :un mot ave®
137. Mathis :....

138. M:alors ...

139. Mathis: La vaisselle

140. M : la vaisselle.. Oui on peut trouver autre chgeand tu vas a I'école qu’est
ce on porte a la main
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

141. Mathis: Cartable

Identification d’'un son (A)

142. M : Cartable alors est ce qu’on entedddedans
143. Mathis: Oui

Dénombrer les occurrences du son A

144. M : Combien de fois
Segmentation syllabique taping)

145. M : Tape-le
146. Mathis : ‘Car table’
147. M : Non

Dénombrer les occurrences du son A

148. M : ‘Car ta ble’ tu I'entends on I'entend combien de fois
149. Mathis :...

150. M:‘car tuentends A

151. Mathis :...non

152. M: ‘car

153. Mathis : ‘car’

154. M: ‘ta’ tu entend A dans ‘ta’

155. Mathis : oui

156. M :'ble’
157. Mathis : oui
158. M :'ble’

159. M: tu entends A....non c’est pas ‘car ta bla’ on‘ditr ta ble’ alors...alors on
I'entend combien de fois deux fois au début et diem

Chercher un mot qui contient un son (A) et Trouvera place d’un son(A) dans un mot

160. M : Noémie

161. Noémie:
162. m :tres bienelle triche a la fin je I'ai déja entendu...alorsl@mtendou
163. Noémie ......

164. M : essaie aller vasy
165. Noémie : au début
166. M : au début voila...
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

Chercher un mot qui contient un son (A)

167.

169.

M : Quentin

M : gu'est ce quon pourra l'aider....ah si cet tmmit elle estjaune....tu

I'épluches comme caune

Segmentation syllabique taping)

170.
171.

M+Quentin :‘ba na ne’ aller tape le
M+ Quentin : ‘ba na ne’ (la mairesse tape trois foiec I'enfant) on I'entend

combien de fois....alors ‘ba’ est ce que tu entends A

172.
173.
174.
175.
176.
177.

A...

178.
179.
180.
181.
182.
183.
184.
185.
186.
187.
188.
189.
190.

Quentin : ba

M : ba

Quentin ba

M : non

Quentin :.....

M : je te I'écrit regarde (la mairesse écrit le rhahane sur tableu) tu le vois le

Quentin : ouipar sa téte)

M : est ce que tu I'entends ‘ba’..
Quentin : ouipar sa téte)

M : bien sar

M:Ina’ ...

Quentin : na

M : est ce que tu leois

Quentin : ouipar sa téte)

M : est que tWentends

Quentin : ouipar sa téte)

M : ‘ne est ce que tu vois le A
Quentin : non

M : non et est ce que tu I'entends

Dénombrer les occurrences du son A

191.
192.
193.
194.

M : alors on le voit combien de fois

Quentin :... deux fois

M : deux fois ....on I'entend combien de fois
Quentin :...
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

M :‘ba’ onl’entend ‘na’ onl’entend... deux fois jaune home....

Chercher un mot qui contient un son (A)

196.
197.
198.
199.
200.
201.

M :Shams

Shams :...

M : t'a rien trouve

Shams :...

M : qu'est ce qui peut l'aider
enfant : tomate

Segmentation syllabique taping)

202. M :tomatetrés bien aller on le tape

203. M+ Shams to ma te’ ..... (la maitresse écrit ‘to’ au tableau)o’ est ce que
tu vois unA

204. Shams : non

Identification d’'un son (A)

205.
206.
207.
208.
209.
210.
211.
212.
213.
214,
215.
216.
217.
218.
219.

M : est ce que tu en entendigla maitresse dit le son de A)
Shams : oui

M : non..tu entend®

M:‘ma’ tu le vois

Shams : oui

M : est ce que tllentends

M :ma

Shams : ma

M : regarde... tu le vois.. est ce que tu I'entends
Shams : oui

M : oui....te’ tule vois

Shams : non

M : non ....est ce que tu I'entends

Shams : non

M : on s’arréte la c’est trop long
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

Lecture (17.03 minutes)

16/06/2009

Repérage du temps
220. Maitresse : hier on était le 15 aujourd’hui onzst
221. Enfants:le 16
222. M : Quel mois
223. E :juin

224. M : Juin..On répéete aujourd’hui... simplement.. Deox trois éleves...
Mathis ? lundi.. mardi.. mercredi.. jeudi.. a toi

225. Mathis : Jeudi...

226. M :non tu m'écoutes et tu répéte..lundi.. mardiercredi.. c’est tout..
227. Mathis :..lundi ...

228. M : lundi.. mardi.. mercredi... compte aves tes doigt

229. Mathis : lundi..mardi..

230. M : mercredi..

231. Alors aujourd’hui mardi 16 juin c’est le saint régi Noémie...on écoute...
allez demain on est....

232. Maitresse et enfants : Demain ce sera mercrediitZ@ sera la saint Hervé

Comptage des enfants (dénombrement)

233. E :estce que je peux compter les enfants
234. M :tu vas compter les enfants... aller on ‘écoute
235. E:1..2.3....23

236. M : c'est tres bien ...beaucoup plus difficile mamdat... tu me comptes les
nombre de filles

237. E:1.23...13

238. M : etle nombre des garcons

239. E:1,23....9

240. M :lesfilles 1, 2, 3....14 filles et neuf garcoresfait combien

241. E:neuf

242. M :on est combien ? Combien d’enfants

243. E:.....

244, E: 23

245. M :regarde 14 filles et j'ajoute neuf garcons 154,16, 17 ....23 voila 14 plus
9 ca fait 23.
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

Annonce d'une activité relative a la lecture

246. M : Ce matin les grands.. Nous allons travaillerlzalphabet...les petits vont
travailler avec Justine.. lls vont préparer des ptxjaadeaux pour les fétes des papas
...Nous...nous allons travailler sur I'alphabet...avdainerais qu’on fasse un petit
peu de lecture ensemble...vous vous asseyez la Bsdgrpour regarder mes
panneaux...

247. M : pour lire il faut bien se concentrer... avantldeer les doits on regarde
bien et on réfléchit bien...

Lecture d'une phrase

248. M : alors Mathis
249. Mathis : "il est mi di”
250. M : tres bien...

Identification d’'une lettre

251. M :Shams?

252. Shams:un ....

253. M : c'est quelle lettre ca
254. Shams:n

Identification d'un son

255. M :onl'entend n avec un
256. M : “un ami

Identification d’'une lettre

257. M : Alexia ?
258. Alexia:...
259. M :non ...c’est quelle lettre ca.....

Lecture d'une phrase

260. M : aller Kyllian ?
261. Kyllian :*un a ni mal “
262. M : trés bien
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Annexe 7: Transcription des conversations enseigranfant dans une séance de lecture-écriture

Lecture d'une phrase

263. Noémie : “un la pin “
264. M : trés bien

Lecture d'une phrase

265. M:...Camille ?
266. Camille : un chat
267. M : trés bien

Lecture d'une phrase

268. M : Corentin ?
269. Corentin : “la mai son du A"
270. M : trés bien...

Lecture d'une phrase

271. M : alexandra c’est quoi ce petit mot l1a?
272. Alexandra:...

Lecture d'une phrase

273. M :Enzo?
274. M :la... table
275. Enzo : latable

Lecture des phrases

276. M : estce qu'il y a un vrai champignon qui pourtae tout

277. M : On essaye avec Corentin Corentin: 'un la piah,a na nas’ ,’la table ‘,’un
chat’, ‘la mai son du i’,’un lit’ ‘un nid'.....

Identification d'une lettre

278. M : il commence par quelle lettre..
279. E:|I
280. M:i
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281. E:ilest
282. M :non..l
283. E....

284. M :est

285. E :midi’,’un ani mal’,’un a mi’

286. M : maintenant un vrai champignon....Alexandra twcoigte rien et toi tu nous
suis absolument pas... un vrai champignon on va ddenan

Lecture d'un nom a l'intérieur d’'un segment

287. M : Madeline qu’est ce qu'il écritici...

288. M : qui est ce peut me lire le mot qu’il est la... Bnkladeleine
289. Madeline....

290. M: non.. le mot qui est la

291. E:mi

292. M:‘midi’

Lecture d'un nom a l'intérieur d'un segment

293. M: (la maitresse a montré le mot ananaggntion facile...Aurélien
294. E:unananas’

295. M :non...le mot quiestla ...

296. E:un

297. M :non

Lecture d'un nom a l'intérieur d'un segment

298. M : Noémie ?
299. Noémie : un nananas ..
300. M :non pas d'un ananas ...Vasy

Lecture d'un nom a l'intérieur d'un segment

301. E:‘unananas’
302. M:non ....pas de tout.... Shams

Lecture d'un nom a l'intérieur d'un segment

303. Shams: ‘un anaas’
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304. M : non...quel mot qu'il est la ?

Lecture d'un nom a l'intérieur d'un segment

305. E:chat
306. M : non pas de tout

Lecture d'un nom a l'intérieur d'un segment

307. E:.... nas
308. M : pas de tout

Enoncé la bonne réponsefded back)

309. M: tous savent le mot regardez : ‘a na nast’est un piege quand méme
comme ils font la liaison

Lecture d'un mot outil (article)

310. M Le petit mot qu'il est la

311. E:un
312. M :non

Lecture d'un mot outil (article)

313. M le petit mot qui est la
314. E :un(la maitresse change la prononciation)

Lecture d'un mot outil (pronom)

315. M le petit mot
316. E:ll

Lecture d'un mot outil (article)

317. M le petit mot
318. E:la

Lecture d'un nom a l'intérieur d'un segment
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319. M:le motquiestla

320. E:a..la....na....

321. M pas de tout ...regarde
322. E+Mrami’

Lecture d'un nom a l'intérieur d'un segment

323. M:le motquiestla
324. E :table

Lecture d'un nom a l'intérieur d'un segment

325. M : celui qui est |a aller attention mathis

326. E:un...

327. M :non pas de tout
328. E:un...

329. M :non...Aurelien
330. E:Animal

331. M: Non

332. M+E : ‘a ni mal’ il faut faire attention

333. M je vais distribuer ma feuille on va la lire ensble et je vais expliquer les
exercices.

Figure 7:Les phrases a lire par les enfants.
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L’exercice de I'alphabet 17.59 minutes

La connaissance de différentes écritures des letge
Identification d'un chiffre

334. E.....

335. M: vous regardez avec moi...vous arrétez... c'esti ngu’'on
regarde...regardez ici quand on a trouvé on levdolgt...quel est le chiffre le
nombre ici Ala maitresse corrige le mot chiffre)

336. E:18

337. M: 18 d'accord...connaitre l'alphabet.... vous voyez plusieurs fois
I'alphabetécrit de différentes facons...

Identification des lettres majuscules d'imprimerie
338. M : comment est ce qu’on appelke premiére série... je vous demande pas

de les lire... ou est ce qu’'on les veitrits comme ca... comment est ce on appelle
ceslettres

339. E : détachées

340. M : non

341. E : en capitales... majuscules...

342. M : ce sont demajuscules..

343. M: mais est ce que ce sont des majuscules qu'drpadiout...

344. ou est-ce qu’on voit ces majuscules la...

345. E:non..

346. M : pourquoi tu réponds non ? Je t'ai demandéest ce qu’on trouveelles-
ci.... ou est ce qu’on trouve ces lettres la

347. E:....... dans le prénom

348. M : alors dans le prénom.. Dans quoi ....

349. Aurelien: dans les livres

350. M : tres bien Aurelien cdsttres ce sont lesnajuscules des livres..

Identification des lettres minuscules d'imprimerie

351. M : et en dessous... si ce sont pas des majuscukapyzelle des...
352. E....... script

353. M : des...

354. E :...en attaché

355. M : non ....desninuscules...

356. E........ Minuscules
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357. M : alors on écoute... Arrétez de toucher votre feuil vous regardez la
mienne..majusculesdes livres et celles ci des...

358. E : al'attaché

359. M : non

360. E : minuscules

361. M : minuscules.. c’est ce qu’'on appellminuscules en scriptet on les trouve

aussi dans les livres...

Identification des lettres minuscules cursive

362. M : l& en dessous

363. E : en attaché

364. M : en attaché... ce sont des ...

365. E : majuscules

366. M : des majuscules ¢a ?7?....non ce sont les....si deps@nde majuscules ce
sont des

367 E:.... capitales.....attaché ...

Différenciation entre les (majuscules, minusculest (d'imprimerie, cursives)

368. M : alors il y adeux choses.il y a majuscules minuscules, script et
attachées.... ici on a lesmajuscules scriptset lesminuscules scriptset la on a les

369. E : attaché

370. M : et elles sont majuscules ou minuscules....
371. E : minuscules

372. M : minuscules

Identification des lettres majuscules cursives

373. M : en dessous on a les...
374. E : grosses...grandes..
375. M : elles s’appelles des..
376. E : capitales

377. M : des..

378. E : attachés

379. M : attachés mais des
380. E : majuscules
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381. M : majusculesc’est ce qu'on appelle les lettres majuscules ... nduaous
écrivez votreprénom en attachéon commence par une E majuscule voila
majuscule d’accord...(enseignante écrit la lettre E en majuscules cwgssur le
tableay

Identification et écriture des lettres manquantes dns la suite alphabétique10.43

minutes

382. M : alors vous allez regardez ici il y a en a qu Beront pas faire
I'exercice...I'exercice 1 vous allez commencer pieg toute seule..on va lire ensemble
les lettres et vous essayerez de les relire esfueequelqu'un peut me le lire ...le
deuxieme exercice ils ont fait I'alphabet maisdl# raté des lettres elles sont ici il
faudra les remettre dans les cases...troisieme eereed crayon bois il faudra refaire
I'alphabet... on cherche le a... par exemple laillgalailyaleblailyalecetlail
yaledalorsonfaitab, bc, cdetquesteoelerche aprésled

383. E:lee

384. M : le e d’accord c’est I'exercice qu’'on vous demarmk faire ici d’accord au
crayon bois... vous allez gentiment sans faire dé latlez vous asseoir avec votre
feuille...

(Interruption de I'enregistrement pendant que laegaats se préparent aux activités —

n minutes)
Consigne d'écriture des lettres

385. M : convalaligne....Aurelien
386. Aurelien : H

Dénomination d'une lettre

387. M : Ah non comment elle s’appelle cette lettre la
388. E:lLex

389. M : Pas de toute

390. E:K

391. M : Le k deKyllian a coté de k

392. E:....

Dénomination d'une lettre

393. M : c’est quelle lettre ¢a a coté de K
394, E:L
395. M : L trés bien...on continue...
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Dénomination d'une lettre

396. M : Alexandra a c6té de... est ce que tu suis avec ton doigt
397. E:M

398. M : M trés bien ....Kyllian a c6té de M

399. E:.

400. M : suis avec ton doigt a c6té de M

401. E

402. M: acoté de M

403. E:N

Dénomination d'une lettre

404. M:N..acotédenilestlaleN

405. E

406. M :ilestlale N gu'est ce qu'on a a coté
407. E:O

408. M : O tres bien

Dénomination d'une lettre

4009. M : a coté de O Floriane
410. Floriane :....P
411. M : oui plus fort leP

Dénomination d'une lettre

412. M apres le P mademoiselle Camille ?

413. E:.

414. M : c’est la premiére lettre de quelqu’un la

415. E:.

416. M : la premiere lettre dQuentin c’est quelle lettre ca
417, E:....Q

418. M : voilaQ

419. E:...

Dénomination d'une lettre
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420.
421.
422.
423.
424.
425.

M:....apresle ..... |&R tres bien

M : a coté ddk mademoiselle Noémie

M : a c6té de R c’est quoi

M : le Soui...

Dénomination d'une lettre

426.
427.
428.
429.
430.

M :Celestin c’est quelle lettre

M : non
E:T
M :leT voila...

Dénomination d'une lettre

431.
432.
433.

M :endessousCorentin la derniére ligne quelle est la premietee

Corentin: U
M : U tres bien....

Dénomination d'une lettre

434.
435.
436.

M : Alexia a coté

Alexia : V

M:V ...

Dénomination d'une lettre

437.
438.
439.

M Madeline
Madeline...W
M: W...

Dénomination d'une lettre

440.
441.
442.

M :Shams?

M: X trés bien...
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Dénomination d'une lettre

443. M :Alexandra I'avant derniére
444, Alexandra : ...Y
445, M:Y...

Dénomination d'une lettre

446. M :et la derniére... derniére lettre c’est quoi
447 . E:Z

448. M :le Z de Zorro

449. E:zoé

450. M : de Zoé

Lecture des lettres majuscules (des livres) de ljgthabet

451. M : endessousest ce quelqu’un va pouvgouceme le lire

452. E : de quoi

453. M : leslettres ...aller on écoute Noémie...tu mets ton doigt c’estadecture
454, vous mettexos doigtsa chaque fois qu’il y a d’urlettre..

Lecture les lettres minuscules (des livres) de ljahabet

455. aller maintenant en dessous... la liste en dessousn...nta liste en
dessous.....voila ...

456. Noémie : a

457. M : il suis pas c’est son doigt qui suis...Vas-y...a

458. Noémie:bcd

459. M : oui plus fort recommence au débwtuis avec tordoigt...vas-y

460. M : aller on commence a lire desnusculesde livres..aller...

461. M : non Noémie ¢a pour les majuscules..ici vasdyd@but

462. Noémie+ la maitressAeBCEFGHJKLMNOPQRS.....

463. M : c’est quoi cettdettre

464. Noémie :T

465. Noémie+ la maitresse : TU VW X

Trouver une lettre dans la suite alphabétique (apre)
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466. M : fais moi voir leX...oui...aprés

467. Noémie: V

468. M : non... norX et a c6té de Xilyale

469. E:Y

470. M :Y etZ on fait attention

471. M: alors I'alphabet c’estlifférence entre leconnaitre par cceur et regarder
les lettres...

Trouver une lettre dans la suite (un jeu par groupg

472. alors on va faire un petit jeu...la table qui est(fdontre une table ou un
groupe d’enfants est asyious allez me montrer la lett et la table qui est la vous
allez me cherchez I8 la table la vous cherchez Jeet celle qui est la vous allez me
cherchezy

473. (les enfants commencent a lire la série de I'al@tnb

474. M : et maintenant le G eminuscule

475. E:....

476. M : aller cherchez moi le P aller c’est parti otest bon ...oui le G c’est

bon...trés bien etlale T...oui en minuscules le Th.no

477. M : on cherche le J en minuscules...non ... le J erusaules... c’est par
la...on cherche le J en minuscules ...oui ...c’est paoldu travailles pas...

478. E:....
479. M : et oui on I'a trouvé voila

L'écriture des lettres manquantes

480. M : on regarde...regardez bien...Camille...Alexandraest &utres..Regarde
Kyllian

481. M : vous avez l'alphabet ici la ils ont mis le Anlanque quoi a c6té

482. E:leB

483. M : il faudra le faire

484. Les enfants avec la maitresse : BC D ilmanqie leFGHIJKLMNOP
QRSTUVWYXZ

485. M : vous comblez les cases...vous avez le modéeleiidaut écrire toutes les
lettres qui manquent

486. E:maisilyalelc’est pas sa place

487. M : si si c’est sa place...

488. E:....

489. M : aller c’est parti....aprés le A c’est le B
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490. M : aller on regarde le modéle on cherche lesdgtiri .... aller on continue

491. E.......

492. M : regardez bien le modele ....il manque le ....tu lmefais la et tu le
continues

493. E:....

494. (Interruption pendant les enfants terminent leg@ges de N minutes)

Ecriture de la suite alphabétique

495. M : tu as le droit de faire I'alphabet en changdarouleur
496. E :oui...

497. M:..

498. E:.

499. M : je t'ai aidé...

500. E:....

Ecriture du prénom (sans contrainte d’écriture)

501. M : on écrit le prénom avec I'écriture qu’'on veut.Pour ceux qui ont
terminé

502. Aller jeune homme tu va chercher quoi apres ..... l®urst la lettre aprés
c’est quoi
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Figure 8: L'exercice de l'alphabet

La premiére série : lettres écrites en majusculegppdmerie (majuscules script)
La deuxiéme série : lettres minuscules d’impriméméuscules script)
La troisiéme série : lettres minuscules cursivésghé)

La quatriéme série : lettres majuscules cursivegyscules attachées)
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(chapitre 7)

TMGPOED MGPOS70 IMGPOSTL
IMGPOS7S IMGPOS76 IMGPOITT




Annexe 8: Les exercices du classeur d'éléve en GSM

IMGPOIB1 IMGPO9E2 IMEROSES
IMGPO9ET MGPO983 IMGPO9EY
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IMGPO993 TMGPO9%4 IMGPO99S

T -

IMGRO999 IMER1000 IMGP1001
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IMEP1006 IMGP1o07 IMGP1005

IMER1012 IMGP1013 IMGPL014
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IMEPI0IE TMGP1019

IMEP1O20

IMGP1024 IMGP1025

IMGP1026
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1L T
! ﬂ,"a}l (1
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Annexe 10: Le questionnaire APLEMAT (chapitre 8)

APLEMAT

APLEMAT-OPI
L'enseignement-apprentissage de l'écrit

1. Concernant I'apprentissage de I'écrit en GSM, idiquez le temps que vous y consacrez par semaineegs des enfants

O 1.Moins d'une heure O 4.Cing & six heures
O 2.Une adeux heures O 5.Plus de six heures
O 3.Trois & quatre heures O 6.Vous ne pouvez pas I'estimer

2. Si vous ne pouvez pas indiquer le temps que voesnsacrez a l'apprentissage de I'écrit, indiquezrdes raisons

3. Vous intervenez de sorte que, a lafin de I'aneéde GSM, la majorité des enfants reconnaisse(déname)

O 1.Les lettres de leur prénom O 4.Quelques consonnes

O 2.Les lettres de tous les prénoms des enfantsalasse O 5.Toutes les consonnes

O 3.Les voyelles O 6.Quelques mots familiers
4.\Vous intervenez de sorte que, a lafin de I'aneée GSM, |la majorité des enfants soit capable d'dce
O 1.Les lettres de leur prénom O 4.Quelques consonnes

O 2.Les lettres de tous les prénoms des enfantsalasse O 5.Toutes les consonnes

O 3.Les voyelles O 6.Quelques mots familiers

5. Vous attachez de I'importance a ce que les enfarconnaissent la suite alphabétique
O 1.Beaucoup O 2.Assez O 3.Assezpeu O  4.Pasdetout

6. Vous avez pu observer que certaines lettres égait plus difficiles a reconnaitre par les enfantscrivez ces lettres

7.\Vous avez pu observer que certaines lettres é¢ait plus difficiles a écrire par les enfants, écriez ces lettres

8. N'hésitez pas a ajouter d'autres commentaires -@essous

245



Annexe 10: Le questionnaire APLEMAT

APLEMAT

Votre opinion

9. L’apprentissage des lettres doit commencer a lé®le maternelle
O 1.Pas d'accord du tout O  2.Plutét pas daccord O 3.Pdiadeord O 4.Tout afait daccord

10. L'enseignement de I'alphabet a I’école maternkd devrait se faire de maniére systématique
O 1.Pas d'accord du tout O  2.Plutét pas daccord O 3.Pitadeord O 4.Tout afait d'accord

11. La majorité des enfants sont préts a apprendrial phabet en début de Grande Section de Maternelle
O 1.Pas d'accord du tout O  2.Plutét pas daccord O 3.Pdiadeord O 4.Tout afait d'accord

12. Le programme de I'école maternelle oblige a eeyner I'alphabet aux enfants
O 1.Pas d'accord du tout O  2.Plutét pas daccord O 3.Pitadeord O 4.Tout afait d'accord

13. L'apprentissage des lettres joue un role impoant dans |'apprentissage ultérieur de la lecture
O 1.Pas d'accord du tout O  2.Plutét pas daccord O 3.Pdtadtord O 4.Tout a fait d'accord

14. La connaissance des lettres par |I'enfant en GSpédit ses capacités de lecture au Cours Préparate
O 1.Pas d'accord du tout O  2.Plutét pas daccord O 3.Pitadeord O 4.Tout afait d'accord

15. les exercices de graphisme sont nécessairesrgapprentissage des lettres al'école maternelle
O 1.Pas d'accord du tout O  2.Plutét pas daccord O 3.Pdiadeord O 4.Tout afait d'accord

16. Les exercices de motricité sont nécessaires ptapprentissage des lettres al'école maternelle
O 1.Pas d'accord du tout O  2.Plutét pas daccord O 3.Pitadeord O 4.Tout afait d'accord

17. Les exercices de discrimination auditive son#étessaires pour I'apprentissage des lettres a I'deanaternelle
O 1.Pas d'accord du tout O  2.Plutét pas daccord O 3.Pdiadeord O 4.Tout afait daccord

18. N'hésitez pas a ajouter d'autres commentaires-cdessous
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APLEMAT

APLEMAT-PRA
Les types d'exercices que vous proposez aux enfanis GSM
La production écrite

19. Indiquez les types d'exercices que vous propasaix enfants

O 1.Repasser une lettre O 6.Ecrire une lettre et un mot qui la contient
O 2.Ecrire une lettre d'aprés un modele QO 7.Ecrire le prénom

O 3.Ecrire une lettre dans les trois écritures O 8.Compléter l'alphabet

QO 4.Ecrire les jours de la semaine O 9.Exercices de graphisme

O 5.Ecriture cursive des mots
Vous pouvez cocher plusieurs cases.

20. Indiquez les périodes de I'année ol vous propemsl'exercice: repasser une lettre(1)

1.Septembre et 2.Novembre et
O P O

Octobre Décembre QO 3.Janvier et Féwrier O 4.Mars et Awril O  5.Mai et Juin

21. Indiquez les périodes de I'année ol vous propemsl'exercice: écrire une lettre d'aprés un model€2)

1.Septembre et 2.Novembre et
O P @)

Octobre Décembre QO 3.Janvier et Féwrier O  4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

22. Indiquez les périodes de I'année ol vous propemsl'exercice: écrire une lettre dans les trois éture(3)

0 1.Septembre et O 2.Novembre et

o, Sécembre QO 3.Janvier et Féwrier O  4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

23. Indiquezles périodes de I'année ou vous propmsl'exercice: écrire les jours de la semaine(4)

O 1.Septembre et 0 2.Novembre et

e, Sécembre O 3.Janvier et Février O 4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

24. Indiquez les périodes de I'année ou vous propmsl'exercice: écriture cursive des mots(5)

0 1.Septembre et O 2.Novembre et

Octobre Daterbre O 3.Janvier et Féwier O  4.Mars et Awril O 5.MaietJuin

25. Indiquez les périodes de I'année ou vous propEmsl'exercice: écrire une lettre et un mot qui laantient(6)

1.Septembre et 2.Novembre et
O P O

Octobre Décembre O 3.Janvier et Féwier O  4.Mars et Awril O 5.MaietJuin

26. Indiquez les périodes de I'année ol vous propemsl'exercice: écrire le prénom(7)

1.Septembre et 2.Novembre et
O P @)

Octobre Décembre QO 3.Janvier et Féwrier O 4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

27. Indiquez les périodes de I'année ol vous propemsl'exercice: comléter |'alphabet(8)

1.Septembre et 2.Novembre et
O P O

Octobre Décembre O 3.Janvier et Féwrier O  4.Mars et Awril O  5.Mai et Juin

28. Indiquez les périodes de I'année ol vous propemles exercices de graphisme(9)

O 1.Septembre et O 2.Novembre et

o, Sécembre O 3.Janvier et Féwrier O 4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

29. N'hésitez pas a ajouter d'autres commentaires-dessous

30. Vous proposez autres types d'exercices de lagpluction écrite,indiquez les
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APLEMAT
Les exercices d'identification
31. Vous proposez ces types d'exercices aux enfants
(O 10.Classer les prénoms en fonction de leurs igiial QO 13.Identifier un mot qui ressemble & un modéle
O 11.Trouver le prénom écrit en cursive QO 14.Trouver une lettre dans un mot
O 12.Retrouver un mot écrit dans les trois écritures O 15.Différencier les lettres de non lettres

Vous pouvez cocher plusieurs cases.
32. Indiquez les périodes de I'année ol vous propemsl'exercice: classer les prénoms en fonction teurs initiales (10)

1.Septembre et 2.Novembre et : 2o . . .
O Octobre O Dacerbre QO 3.Janvier et Féwrier O  4.Mars et Awril O  5.Mai et Juin

33. Indiquezles périodes de I'année ou vous propmsl'exercice:trouver le prénom écrit en cursive(1L

1.Septembre et 2.Novembre et . - . . :
O Octobre O Baterbre QO 3.Janvier et Féwrier O 4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

34. Indiquez les périodes de I'année ou vous propmsl'exercice: retrouver un mot écrit dans les tros écritures(12)

1.Septembre et 2.Novembre et - . . . .
O Octobre O Décerbre O 3.Janvier et Féwrier O 4.Mars et Awril O  5.Mai et Juin
35. Indiquez les périodes de I'année ol vous propemsl'exercice: identifier un mot qui ressemble a umodele(13)

1.Septembre et 2.Novembre et : 2o . . .
O Octobre O Décerbre O 3.Janvier et Féwrier O  4.Mars et Awril O  5.Mai et Juin

36. Indiquez les périodes de I'année ol vous propemsl'exercice: toruver une lettre dans un mot(14)

1.Septembre et 2.Novembre et c oy . . .
O e O Baterbre QO 3.Janvier et Féwrier O  4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

37. Indiquezles périodes de I'année ou vous propmsl'exercice:differencier les lettres de non letes(15)

1.Septembre et 2.Novembre et . - . . :
O Octobre O Baterbre QO 3.Janvier et Féwrier O  4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

38. N'hésitez pas a ajouter d'autres commentaires-dessous

39. Vous proposez autres types d'exercices d'idefitiation, indiquezles
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APLEMAT

Le travail sur les sons

HITAU SUr mU quoouTinimn o 1o

'40. Vous proposez ces types d'exercices aux enfants

O 16.Identifier un son (O 18.Regrouper les mots qui riment
O 17.Regrouper les mots qui commencent par le méme so O 19.Différencier deux sons

Vous pouvez cocher plusieurs cases.

41. Indiquez les périodes de I'année ou vous propesl'exercice:identifier un son(16)

1.Septembre et 2.Novembre et
O P O

Octobre Décembre QO 3.Janvier et Féwrier O 4.Mars et Awril O  5.Mai et Juin

42. Indiquez les périodes de I'année ou vous propesl'exercice:regrouper les mots qui commencet pae méme son(17)

O 1.Septembre et O 2.Novembre et

Sl Sacembre QO 3.Janvier et Féwrier O 4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

43. Indiquez les périodes de I'année ou vous propEsl'exercice regrouper les mots qui riment(18)

O 1.Septembre et O 2.Novembre et

o, Sacembre O 3.Janvier et Féwrier O  4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

44. Indiquez les périodes de I'année ou vous propemsl'exercice:différencier deux sons(19)

0 1.Septembre et O 2.Novembre et

Sl Sacembre O 3.Janvier et Féwrier O  4.Mars et Awril O  5.Maiet Juin

45. N'hésitez pas a ajouter d'autres commentaires-cessous

CC AT

46. Vous proposez autres types d'exercices sur lesns, indiquez les

Renseignements

7. Vous élps
i) 1 ITnhonmnme ) 21ne femme

4E. Vo averéte form
1 5ur e tas 3 hillenrs
¢ 2 Drars linstitot wiivers itaire d e forrvation des maftres (T FM)

4. 5 "Ailleurs ', précizez:

). Au cours de voire parcours profssiomelle , vous aver enceignd an

4 1 Fatite section (7 d Tl e miade

7 2 Moyerme section " 5Comrs préparatoire

[} 3Grade section (3 Bantre(s) riweaax) soolaire(s)
£1. Vous indiguezle mombre damées d'enceignement i 1%6cole naternelle

115 st wotie premidre anrée i1 4 Oree A quiree an

" 21Tn b eing ams % 55eime i vingt ans

0™ 354 3 dixars % & Plhas de vingt aw

Mousvous remercions de voire participatione i pour le temps que vous avez consacré i repond re aux
juestions,
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Annexe 11: Les exercices présentés avec le questiaine
APLEMAT (chapitre 8)

Les exercices de la production écrite

5 - = - ¥-Ecriture d'une letre'dans o ok deritures
2-Fe riture d ‘une leitre dep uis un mo el

4-Ecriture des jours de b semaine G-Ecriture & une lefire of d"un mot ui by contiem
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Annexe 11: Les exercices présentés avec le queatiehchapitre 8

T-Errinre:de prénom B-Compléter Palphabet 9-Exercicede grap hisme
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Annexe 11: Les exercices présentés avec le queatiehchapitre 8

Les exercices d'identification

2-Trowver le prénom ecrit en cursive 3.Betroirer un mot écrit dans les trods écritures

1- Classer les prapoms on fonction de Joirs initiales

t wiresemble & un modele 5 Trower une Jefive dans wn mod D e e et
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Annexe 11: Les exercices présentés avec le queatiehchapitre 8

Le travail sur les sons

Lidentifier wn son 2-Regmwper les mots ¢ 1d comumencent par le meme son

o ¥ Regmuper b anats g o dimend

& TE e daes some
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[a] de giteau

|wa] da podre

ot

[0 e chente | [ | i Peuar

[J) da chien

[ks] do baxe

Figure 10: La méthode phonétique et gestuelle de Suzanne BbrMaisonny
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Résumé

L'objectif général de cette thése est de cerner les
déterminants de la connaissance des lettres de I'alphabet
en Grande Section de Maternelle (GSM), avant
I'enseignement systématique de la lecture. Les lettres étant
des formes arbitraires qui ne donnent aucun indice de leur
nom ou du son qu’elles représentent, deux types de
déterminants sont susceptibles d’intervenir : les capacités
cognitives de I'enfant et les conditions d’apprentissage.
Une épreuve spécifique de connaissance des lettres (ECL)
a été congue pour évaluer la connaissance des trois
composantes des lettres (nom, son et formes) dans des
taches d'identification et de production. Les données
recueillies auprées d’'un échantillon de 60 enfants valident
cette épreuve. L'étude des corrélations entre les scores a
des épreuves cognitives (attention, mémoire visuelle et
verbale immédiate et différée, apprentissage) et le score a
'ECL ainsi que I'analyse de régression mettent en évidence
le role prédominant de I'attention.

Les conditions de I'apprentissage ont été examinées de
maniére directe (observation d’une legon centrée sur
I'apprentissage des lettres conduite par un enseignant
expérimenté, analyse d’'un classeur d'éleve et relevé des
jeux de lettres présents dans la classe) et indirecte (enquéte
aupres d’un échantillon de 22 enseignants). La
catégorisation des activités proposées aux enfants a permis
de concevoir un questionnaire permettant de renseigner les
pratiques pédagogiques relativement a l'enseignement des
lettres en GSM et de connaitre leur opinion sur
I'apprentissage des lettres. Les outils d'investigation congus
ouvrent des pistes pour explorer les liens entre activités
éducatives et connaissance des lettres.

Mots clés
Lettres de l'alphabet, déterminants cognitifs, prat iques
pédagogiques, école maternelle, age préscolaire

ses déterminants

Abstract

The objective of this thesis is to identify the
determinants of the knowledge of the alphabet in
Kindergarten, just before the systematic teaching of
reading. The letters are arbitrary shapes which give no
indication of their name or their sound that they
represent, two types of determinants are likely to be
involved: the child's cognitive abilities and the learning
conditions.

A specific test of letter knowledge (ECL) was designed
to assess the knowledge of the three components of
letters (name, sound and shape) by identification and
production tasks. Data collected from a sample of 60
children validate this test. The study of correlations
between scores on cognitive tests (attention, immediate
and delayed visual and verbal memory, and learning)
and the score of the ECL and secondly the analysis of
regression highlighted the predominant role of attention.
The conditions of learning were examined directly
(observation of a lesson focused on letter learning led
by an expert teacher, analysis of a student folder and
the games in the class) and indirect (survey of a sample
of 22 teachers). The classification of activities which are
proposed to children helped us in designing a
questionnaire to know more about teaching practices
concerning letter teaching in Kindergarten and the
opinions of teachers about letter learning. The tools
designed may lead to further researches for exploring
the links between educational activities and letters
knowledge

Key Words
Letters of alphabet, cognitive determinants,
teaching practices, preschool



